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RESUMO

A presente monografia tem por objetivo saber o perfil do profissional de pedagogia que estd
sendo formado nas instituicdes de ensino superior, por meio de uma andlise da validade de
conteido das questdes da prova do Enade e da prova da Secretaria de Educagdo do Distrito
Federal. Averiguar também os conhecimentos pedagdgicos que sdo cobrados nos dois testes
padronizados e a carga de ideologia presente nas questdes. Utilizamos um questionario
padronizado como instrumento de andlise aplicado a cada questdo das provas. Em resumo,
chegamos a conclusdo de que tanto a prova do Enade de 2014 quanto a prova da Secretaria de
Educacdo do Df de 2013, estdo mais preocupadas com os conhecimentos tedricos do ensino e
legislagc@o escolar, do que que com os contetidos das categorias “o que ensinar’ e “como
ensinar”’, fundamentais para o exercicio da profissdo. Constatou-se, também, que as duas provas
avaliadas s@o carregadas de contetddos ideoldgicos e pouco se preocupam com o conhecimento

cientifico e teorias consagradas no campo da educacao.

Palavras-chave: validade de conteiido, conhecimento pedagégico, conhecimento

cientifico, ideologia.
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Memorial

Meu nome € Isabella Ferreira Pacifico, farei um breve relato sobre a minha vida pessoal,
minha trajetéria escolar e académica. Pretendo ndo me estender nesse tépico, sendo o mais
sucinto possivel.

Nasci em Sao Paulo capital, em 23 agosto de 1994, mas logo em seguida me mudei para
o interior de Sdo Paulo, onde morei por oito anos na fazenda Itatina, propriedade dos meus avos
paternos, que ficava proxima a cidade de Guariba, lugar de onde tenho agraddveis recordagdes
e lembrangas da minha vé Licia. Em 2003, quando meus pais se divorciaram, vim morar em
Brasilia com minha mée e meu irméao.

Minha vida mudou completamente quando meus pais se divorciaram, fazendo com que
nossa organizacdo familiar ficasse diferente. Minha méae passou a ter que trabalhar para dar
conta do nosso sustento, o que antes ela ndo fazia, por ser mie em tempo integral. Porém, ela
continuou se empenhando, em todas as fases escolares, muito presente na minha vida e do meu
irmdo, foi dedicada e sempre nos acompanhou nas tarefas escolares, mostrando sempre seu
esfor¢o diario e o amor que tinha por nés. Ela marcou nossa vida de uma maneira profunda e
carinhosa. Minha mae é funciondria publica do Ministério do Desenvolvimento Agrario, mas
trabalhou também como professora de portugués e meu pai é administrador de empresas.

Iniciei minha trajetdria escolar em uma pequena escola de educagdo infantil de nome
Pequerucho, a minha primeira professora se chamava Ana Paula, e a minha mae a admirava
muito. Foi ela quem me orientou e me ensinou as primeiras letras. Depois estudei no Colégio
Objetivo e Colégio Dom Bosco, onde mantive os mesmos amigos por anos. Quando mudei para
Brasilia, estudei por dois anos na Escola Classe 114 Sul até a quarta série, depois fui para a
Escola Classe 315 Sul para dar continuidade aos estudos, onde estudei por um ano. Foi quando,
na 6 série, minha mée conseguiu uma vaga para mim e meu irmao no Colégio Militar Dom
Pedro II (CMDPII), onde estudei até o 3° ano do ensino médio.

Estudar no CMDPII foi um presente. Tive professores incriveis, que me transmitiram
conhecimento cientifico, mas que também se tornaram amigos e exemplos de profissionais.
Diante da realidade que vivi, queria ter uma profissdo que eu me sentisse realizada no futuro
que iria seguir. Comecei a pensar em possiveis profissdes, ficando em divida entre: Pedagogia,
Psicologia e Servigo social. Decidi-me por Pedagogia, por ter tido em casa o exemplo da minha
mae como professora e vendo seu empenho em preparar as aulas, corrigir as provas e pela

relacdo tdo saudavel que tinha com os seus alunos.



13

Fui aprovada em pedagogia pelo vestibular tradicional de 2011, na época ainda cursava
o primeiro semestre do 3° ano do ensino médio e o CMDPII, onde eu estudava, alegou que ndo
poderia emitir o meu certificado de conclusdo, documento necessario para efetuar a minha
matricula. Depois de alguns dias com reunides entre professores, o comandante do colégio e
advogados, decidiram por liberar e emitir os certificados de todos os alunos do Colégio que se
encontravam na mesma condicdo, isso é, tinham sido aprovados no 2° vestibular de 2011 da
Universidade de Brasilia— UnB. Maior felicidade nao cabia dentro de mim, uma parte da minha
vida ja havia sido concluida com €xito e uma nova jornada estava por comecgar.

Durante a graduacdo, cursei diversas disciplinas, mas duas em especial me fizeram
refletir acerca do real papel do professor em sala de aula. A primeira disciplina foi Filosofia da
Educacdo, com o professor Braulio e a segunda Educacdo Matematica com a professora
Solange Amato. O compromisso, dos professores acima citados, com o rigor cientifico e a
preocupacdo de transmitirem conteidos, me chamou atencdo. Eles fugiam dos jargdes
encontrados no curso de pedagogia e faziam frente ao papel do professor como transmissor de
conhecimentos sistematizados.

Enquanto cursava filosofia da educagdo, lembro-me de o professor ter falado algo sobre
o site Escola sem Partido, ent@o fui pesquisar o site e passei a ser uma leitora. Achei coerentes
e responsdveis as matérias que eles escreviam acerca da doutrinacdo ideoldgica nas escolas e
universidades, passando a me identificar com o tema e perceber que poucos cursos e professores
estdo realmente empenhados com a transmissao de conhecimentos cientificos.

Encaminhando-me para o final do curso, tive oportunidade de estagiar no Colégio
Marista Pio XII de Brasilia e uma das coisas que observei, ficando em uma sala do 1° ano do
ensino fundamental, é que o conhecimento que eu tinha acerca de alfabetizacdo era
demasiadamente tedrico e que quase nada da pratica pedagdgica, havia sido abordado durante
a minha graduac@o, salvo o conhecimento que eu adquiri sobre matemética e quadro valor de
lugar, muito utilizado em sala de aula. A experiéncia me proporcionou diversas reflexdes sobre
a profissdo de pedagogo, chegando a uma das conclusdes mais importantes: o professor é
detentor do conhecimento cientifico e é seu papel transferi-lo da melhor maneira possivel.

Enfim, quando cheguei aos dltimos semestres, s tinha uma coisa em mente: ndo quero
escrever minha monografia sobre nada que reproduza esse pensamento dominante e que néo
tenha relacio com os conteidos importantes para formagdo do professor. Lembrei-me do
professor Braulio e de como havia me identificado com a sua disciplina e pesquisas académicas.
Ao conversar com ele, prontamente aceitou ser meu orientador e a partir dai comecamos a

delinear o tema da minha monografia.
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Introducao

Discute-se, nos tltimos cinco anos, um projeto de certificacdo de professores no Brasil
através de teste padronizados. Mais recentemente, essa iniciativa ganhou impulso com a
indicag@o do professor Mangabeira Unger, ex-professor de Harvard, para liderar esse projeto
de certificag@o de professores. Embora ndo esteja muito claro o diagndstico e os objetivos da
certifica¢do dos professores, pode-se inferir que estd baseado em um diagndstico que os cursos
de licenciatura ndo estdo focando na formacdo de professores como deveria. A prova de
certifica¢do poderia trazer um impacto benéfico para a formacdo de professores, transmitindo
para os cursos de licenciatura o tipo de profissional que deve ser formado.

Uma questdo que pode ser levantada € se o Enade ji ndo estaria avaliando
adequadamente a qualificacdo dos formandos de todos os cursos superiores, tendo em vista os
objetivos desse nivel de ensino. Em outras palavras, pode-se perguntar se ndo haveria uma
sobreposicdo ou uma redunddncia entre o que a certificacdo de professores fard e o que o Enade
ja tem feito nos dltimos quinze anos.

No que concerne a Pedagogia, o quadro se complica por uma crise de identidade que
acompanha o curso quase que desde a sua origem dele. Sabe-se que a formacéo de professores
para as séries inicias no Brasil, tem-se dado e vinha-se dando sobre tudo no ambito de cursos
normais, que sdo de nivel médio. Nesse contexto, entre 0s cursos normais e os cursos de
pedagogia, os cursos de pedagogia nunca chegaram a um consenso sobre qual é
verdadeiramente seu papel com respeito a formacdo de professores. Em um certo momento,
pareceu que o curso de pedagogia cumpria o papel de formar especialistas para habilidades,
como Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar ou mesmo a formacgdo de professores
para lecionar nas escolas normais. No entanto, a identidade do curso de pedagogia nunca ficou
muito clara para os proprios pedagogos.

Um dos desafios langados pela LDB de 1996 foi de estabelecer um prazo de no maximo
10 anos para que todos os professores atuantes na educacio bdsica possuissem no minimo o
curso de graduacdo na drea de atuacdo. Contudo, a forte presenga de professores normalistas
combinado com a falta de identidade no curso de pedagogia, considerou-se apds a aprovacao
da LDB, a possibilidade de formar professores em uma modalidade de curso denominada
Normal Superior. Seria um tipo de curso que ocuparia e aprimoraria o espago dos cursos
normais. Essa modalidade de formagdo graduada de professores ndo parece ter sido levada

adiante. A prépria avaliagdo do Enade desses cursos foi interrompida; sé houve uma edicao de
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avaliacdo do Enade para o curso Normal Superior até a presente data (contra oito edicdes de
avaliacdo do Enade de Pedagogia).

Gostariamos, no presente estudo, de retomar a questdo de uma eventual sobreposi¢do
ou redundéncia entre a certificacdo dos professores e a avaliagdo do Enade. Em um estudo,
relativamente recente intitulado Formaciao de professores para o ensino fundamental:
instituicoes formadoras e seus curriculos (2008), a professora Bernadete Gatti apresentou
resultados empiricos que ajudam bastante a aprender a problematica da falta de identidade nos
cursos de pedagogia no Brasil. Apds avaliar mais de 4.000 ementas e disciplinas, de uma
amostra de 70 cursos de pedagogia, Bernadete Gatti mostrou que esses cursos t€ém conferido
uma énfase excessiva a fundamentos gerais da educacdo e legislacdo escolar, e pouca €nfase
na preparacao, nos dominios de contetido e metodologia do ensino de disciplinas consagradas
(notadamente matematica, ci€ncia e lingua materna). Além disso, a professora Gatti fez uma
andlise de trinta editais de concursos publicos para contratagcdo de professores para os estados
e identificou a mesma sobrecarga e énfase em fundamentos gerais da educacgéo e legislagdo
escolar, e a pouca atencdo para o dominio de contetidos e metodologias de ensino para atuagio
nas séries iniciais.

Outro estudo empirico muito interessante, que revela também a falta de identidade dos
cursos de pedagogia, foi realizado por Gustavo Rosa. A investigacdo por ele realizada que
tentou extrair da andlise das provas do Enade de 2005 de pedagogia e do concurso publico para
contratacdo de pedagogos de 2008 do Distrito Federal o perfil profissional dos egressos do
curso de pedagogia, no caso da prova do Enade, e o perfil profissional dos ingressantes no
sistema ptblico de ensino, no caso da prova da Secretaria de Educag@o. Gustavo Rosa chegou
a duas conclusdes importantes nessas analises: em ambas as provas existe uma baixa qualidade
pedagdgica e uma excessiva carga de ideologia.

Este trabalho ¢ um estudo continuado da pesquisa realizada em 2009 por Rosa, onde o
autor procurou analisar a prova do Exame Nacional de Educacdo (ENADE) de 2005 e a prova
de selecdo de professores da Secretaria de Educagdo (SEDF) de 2008, tendo como objetivo
geral averiguar se esses testes realmente estavam medindo a competéncia técnico-cientifica dos
avaliados ou se eles visavam uma adesdo dos aliados & cosmovisdo politica presente nas
questoes.

Rosa (2009) observou que nenhuma das provas analisadas se detém apenas ao
conhecimento cientifico e que ambas as provas possuem contetidos ideoldgicos. Destacou
também que a prova da Secretaria de Educacdo ndo deixa explicito a bibliografia que sera

cobrada, bem como ndo estabelece os conteidos de forma clara. Outro detalhe que merece
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atencdo € o fato de que algumas questdes do Enade apresentam-se defeituosas e com
ambiguidades ou falta de informacdes.

Diante dos resultados da pesquisa do que se espera que um professor seja capaz ao final
da graduacdo, dos conhecimentos que lhe sejam necessarios para ingresso na carreia docente,
como também o que Bernardete Gatti apontou em sua pesquisa Formacao de professores para
o ensino fundamental, decidimos investigar o que realmente as provas de Pedagogia do Enade
2014 e a prova de selecdo de pedagogos da Secretaria de Educacao do Distrito Federal de 2013

estdo mensurando.
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Objetivos da pesquisa

Objetivo Geral

Saber o que os testes padronizados, o de selecdo de professores na
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e o teste realizado ao final da
formacdo, o Enade, estio medindo, bem como avaliar a validade de
conteddo e investigar a presenca de doutrinagdo ideoldgica na prova do
Exame Nacional de Educacdo - ENADE e na prova de selecdo para

professores da Secretaria de Educacio do Distrito Federal — SEDF.

Objetivos especificos:

Avaliar a qualidade pedagdgica dos testes, por meio do conceito de
validade de contetdo e outros indicadores especificos, presente nas 40
questdes da Prova do Enade de 2014 e nas 120 questdes da prova de
selec@o para professores da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal

de 2013;

Aplicar um instrumento de andlise que permita medir a carga de
conhecimento ideoldgico presente em cada uma das 40 questdes da Prova
do Enade de 2014 e nas 120 questdes da prova de sele¢do para

professores da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal de 2013;

Comparar a validade de contetido e a carga de conteddo ideoldgico

concretizado nas provas do Enade e da Secretaria de Educagao.
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Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma andlise qualitativa, uma vez que a abordagem,
como a do exemplo de Minayo e Sanches, “adequa-se, por exemplo, ao estudo de um grupo de
pessoas afetadas por uma doenga, ao estudo do desempenho de uma instituicao, ao estudo da
configuracdo de um fendmeno ou processo. ” (MINAYO, M. C. S. & SANCHES, 1993).

A pesquisa desenvolvida na presente monografia consiste em um estudo de caso de dois
testes padronizados, que teve como principal objetivo saber o que os testes padronizados, como
o de selecdo de professores na Secretaria de Educacio e o teste realizado no final da formacao,
o Enade, estdo medindo. Além disso, buscou avaliar a validade de contetido e investigar a
presenca de doutrinacio ideoldgica na prova do Exame Nacional de Educagdo - ENADE e na
prova de selecdo para professores da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal — SEDF.
Paralelamente, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre a formacao de professores para o
inicio de escolarizagcdo, desde a criacdo do curso de pedagogia, até o presente momento.
Também, foi abordado qual o caminho a formagéo de professores tem tomado com base no que
estd sendo cobrado na prova do Enade e da SEDF, e nas pesquisas e documentos oficiais
publicados sobre o curso de pedagogia.

Os dados foram coletados através da aplicacdo de um instrumento padronizado a cada
questdo das provas analisadas, com a finalidade de obter o perfil do professor que estd sendo
formado, bem como o enfoque dado por meio das provas ao conteido que ao professor é
necessdario saber, ap6s a formacdo, no caso do Enade, e para o ingresso no magistério, no caso
da SEDF. Diante do objetivo posto em questdo, preferimos utilizar esse instrumento para coleta
de dados por ser capaz de analisar individualmente cada questdo e compara-las sob uma mesma

perspectiva. Afinal:

Do ponto de vista epistemolégico, nenhuma das duas abordagens € mais
cientifica do que a outra. De que adianta ao investigador utilizar instrumentos
altamente sofisticados de mensuragdo quando estes nido se adequam a
compreensao de seus dados ou ndo respondem a perguntas fundamentais? Ou
seja, uma pesquisa, por ser quantitativa, ndo se torna “objetiva” e “melhor”,
ainda que prenda & manipulacdo sofisticada de instrumentos de andlise, caso
deforme ou desconhega aspectos importantes dos fendmenos ou processos
sociais estudados. (MINAYO, M. C. S. & SANCHES, 1993, p.247)

Igualmente, a capacidade da andlise qualitativa em mapear os contetidos ideolégicos
que sdo abordados nas provas. Porque, “tanto do ponto de vista quantitativo quanto do ponto

de vista qualitativo, € necessario utilizar todo o arsenal de métodos e técnicas que ambas as
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abordagens desenvolveram para que fossem consideradas cientificas” (MINAYO, M. C. S. &
SANCHES, 1993).

Para identificar a qualidade pedagdgica e o viés ideoldgico dos testes padronizados
analisados, o instrumento aplicado conferiu énfase a classificagdo utilizada por Bernadete Gatti
em seu estudo Formacido de professores para o ensino fundamental: instituicées
formadoras e seus curriculos (2008). Entretanto, com vistas a refinar a categoria
“Conhecimentos relativos a formacdo profissional especifica”, da classificacdo de Gatti, o
professor Braulio Matos introduziu uma pequena modifica¢do na classificagdo original. Como

resultado, trabalhamos entdo com as seguintes categorias classificatorias:

1) Fundamentos teéricos da educagdo — € o grupo de disciplinas que possuem como
caracteristica embasar teoricamente o pedagogo. Por exemplo: Sociologia da
educacio e Histdria da Educagdo e etc;

2) Fundamentos tedricos para o ensino - fazem parte dessa categoria, disciplinas
como: Avaliagcdo da aprendizagem e Curriculo e etc;

3) Legislacdo e gestdo escolar — nessa categoria enquadram-se disciplinas que
falam de legislagdo escolar e gestdo escolar. Podemos citar: politicas publicas
para a educacdo e gestdo escolar e etc;

4) O que ensinar — contetidos especificos das disciplinas que serdo ministradas
diretamente ao aluno. Como por exemplo: Educacdo matematica I e abordagem
integrada de artes e etc;

5) Como ensinar — metodologias especificas que oferecem instrumentos para o
ensino de determinados contetddos. Por exemplo: didética especifica para o
ensino de cada disciplina e como ensinar a ler I e etc;

6) Outras modalidades de ensino — dreas de atuag@o do profissional de pedagogia
junto a segmentos determinados. Algumas disciplinas que abarcam o conteddo:
educacdo especial e educacdo em contextos ndo escolares e etc;

7) Outros saberes - disciplinas que amplificam o conhecimento do professor, como
por exemplo: novas tecnologias e religides.

Outros dois pontos importantes de divergéncia nossa com respeito a classificacio
original de Gatti, dizem respeito a localizacio que ela faz de Didatica Geral entre Fundamentos
da Educacdo e Curriculo na categoria Legislagdo e Gestdo do Ensino. Entendemos que seria

mais adequado colocar Diddtica Geral na categoria de Formacdo especifica do professor, por
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acreditar que ela capacita o professor técnico-cientificamente e nido basicamente o embasa
teoricamente; e colocar Curriculo como Formacao especifica do professor.

Quanto a andlise pedagdgica que foi feita nas provas, utilizamos como base um estudo
da professora Margarida M. M. Rodrigues, intitulado: Proposta de Andlise de Itens das Provas
do Saeb sob a Perspectiva Pedagégica e a Psicométrica, onde ela nos traz a maneira como
analisou a prova e os itens do Saeb pedagogicamente. Decidimos, pois, adotar o padrdo da
autora para analisar as provas em questao. Os itens sobre os quais as provas foram analisadas,

na perspectiva pedagdgica, estdo descritos abaixo:

1. Analisou-se pedagogicamente a prova como um todo, observando-se:
1.1 a distribuigdo e a proporcao de conteidos abrangidos do total esperado;
1.2 o nivel de dificuldade dos itens que compuseram cada tema abrangido;
1.3 a distribuicdo das competéncias exigidas para a resolugdo do item.
2. Analisou-se pedagogicamente cada item, por meio das seguintes
observacdes:
2.1 constru¢des do enunciado, sua linguagem, ilustracdes e nivel de
complexidade;
2.2 plausibilidades dos distratores;
2.3 coeréncias do gabarito;
2.4 adequacdes entre o propdsito do descritor e o item apresentado;
2.5 adequagdes ou ndo para a série avaliada. (RODRIGUES, 2006, p.59)
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1 Revisao da Literatura

1.1 Discussao em torno de um tema: o que é pedagogia

O termo paidagogia teve origem na Grécia antiga e era intitulado as pessoas que
orientavam as criangas até as escolas. “Paidagogia designava [...] o acompanhamento e a
vigilancia do jovem. “O paidagogo (o condutor da crianca) era o escravo cuja atividade
especifica consistia em guiar as criancas a escola, seja a didascaléia, onde receberiam as
primeiras letras, seja o gymndsio, local de cultivo do corpo” (GHIRALDELLLI, 2004, p.9).

Com o passar dos anos, esse termo ganhou outros significados e que estdo consolidados
nas bases de trés estudos educacionais, com viés sociolégico por Emile Durkhein a pedagogia
é como utopia da educacgdo, psicolégico de Johann Friedrich Herbart, a pedagogia é como
ciéncia da educac@o e filos6fico de John Dewey, a educagdo torna-se um modelo de filosofia.

Segundo Ghiraldelli (2004), para Durkhein, “a pedagogia, por sua vez, € vista nio
propriamente como teoria da educagio, ou pelo menos ndo como teoria da educagdo vigente,
mas como literatura de contestacdo da educagdo em vigor e, portanto, afeita ao pensamento
utépico. ” (GHIRALDELLI, 2004, p.10). Ele define a educacdo como o modelo pelo qual se
tem a transmissdo de conhecimentos e culturas adquirido ao longo dos anos e responsabiliza-a
por uma contestacdo ou modificacio no curso da educacdo que estd em vigor. Herbert “ndo
separa ciéncia e pedagogia; ao contrario, é exatamente ele o formulador, em nossos tempos, da
idéia da “pedagogia como ciéncia da educacdo”” (GHIRALDELLI, 2004, p.10). Ja Dewey
apresenta a ideia de que a pedagogia serve para teste de uma dada filosofia. Ghiraldelli segue
seu estudo do conceito de pedagogia, no mundo moderno e contemporaneo desses pensadores.

O conceito de pedagogia moderna passa a ser embasado pela defini¢do do que € ser
crianga e o que a infancia representa em sua vida, os adultos passam a ter um olhar mais atento
e detalhado para as peculiaridades do processo de formacdo que a crianga se encontra. A origem
desse novo pensamento comega no século XVI e percorre o XVII e XVIII, € nesse momento
que a compreensdo acerca da infincia muda e que os intelectuais passam a propagar suas ideias
para que os pais abandonem suas velhas atitudes, de extrema paparica¢do. Adotando assim um
comportamento disciplinar mais racional capaz de ajudar na transi¢do da infincia para a vida
adulta. Fazendo com que a organizacdo escolar comecasse a desenvolver sua concepcio
disciplinar e instrutiva, englobando o conceito da singularidade da crianga.

Essas novas dire¢des se ddo na época de Montaigne, século X VI, e passam a direcionar

uma nova nog¢do sobre a infincia, abandonando o conceito de crianga como pequeno homem,
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mas assumindo “a ideia da crianga como um ser singular” (GHIRALDELLI, 2004). Rousseau,
no século XVIII, detém seus estudos na construgdo do que seria a infancia, ressaltando ser um
momento marcado de extrema singularidade e no qual somos mais puros, a crianga passa a ser

reconhecida como individuo e sua infancia valorizada.

A escola se reorganiza para se ocupar dessa funcdo disciplinar e instrutiva em
favor da crianca, contra a paparicacdo promovida no lar. A escola torna-se
algo parecido ao que € hoje: um local com divisdes internas para o estudo e
lazer, regrado por discriminacéo de séries a partir das diferencas de idades e
do grau de dificuldade do contetido do ensino etc. (GHIRALDELLI, 2004,

p-13)

A pedagogia teve sua origem nos tempos modernos € a escola passou a servir como esse
refligio para crianca, lugar préprio para ela, embasados nos conceitos que estavam em vigor no
momento.

A partir do século XX o conceito de escola € redefinido e alguns dos seus principios sdo
modificados, chegando a escola moderna que temos hoje. “Entdo, a separacdo entre o0 mundo
da crianga e o mundo do trabalho, que parecia estar na base da modernidade e que havia
conquistado a consciéncia cientifica e democrética, torna-se um problema”. (GHIRALDELLI,
2004, p.17). Os tempos mudam com a Revolugdo Industrial e esse afastamento do trabalho e
escola tem suas bases estremecidas. O conceito de escola que estava vigente, comeca a ser
indagado com questdes a respeito do afastamento que a escola traz da vida e da realidade. As
tendéncias pedagodgicas a partir do século XX passam a contemplar escola e trabalho.

Ghiraldelli (2004) relata a articulacdo entre subjetividade, infancia e pedagogia, e a
maneira como elas se relacionam através da filosofia. E como as concepcoes de pedagogia e
suas diferengas internas, ‘“resultam na maneira como a filosofia moderna passou a depender da
figura do sujeito (e também como ela, contemporaneamente, veio a criticar e desconstruir essa
no¢ao) ” (GHIRALDELLI, 2004, p.21). Desse modo, “a pedagogia, tomada como utopia
educacional, ciéncia ou filosofia da educagdo, diz respeito, em geral, a teoria da educagdo,
enquanto a diddtica diz respeito aos procedimentos que visam fazer a educacdo acontecer.”
(GHIRALDELLLI, 2004, p.28), o conceito de didatica oriundo de Comenius explicita a didética
como a arte de ensinar e o englobamento de regras e técnicas de ensino. “Sob essa segunda
acepgdo € que ela se tornou um campo de atuacdo no interior da pedagogia”. (GHIRALDELLLI,
2004).

1.1.1 Historia do curso de pedagogia: uma crise de identidade permanente
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No século XVIII, com a intensifica¢do da luta dos liberais, “fez parte a defesa da oferta
de maiores oportunidades educacionais que veio provocar a expansdo da escola elementar, na
tentativa de tornar obrigatdrio e gratuito o ensino primario.” (BRZEZINSKI, 1987, p.27). Com
essa demanda, a formagdo de professores € alavancada, uma vez que para expandir o ensino
primdrio, é necessério que se tenha professores capacitados para atuar nessa drea de ensino. O
império, ao invés de assumir a educacao publica no Brasil, transferiu a responsabilidade para
as provincias, passando a ser de sua responsabilidade a implantagdo das escolas primadrias e
normais.

O curso de pedagogia foi instituido através do decreto-lei n. 1.190 de 4 de abril de 1939,
no momento era reorganizada a Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil.

Onde passou:

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela
Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional
de Filosofia. Serdo as seguintes as suas finalidades: a) preparar trabalhadores
intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem desinteressada ou
técnica; b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;
¢) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de
ensino. (BRASIL. Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939.)

A faculdade passou a ter quatro secgdes fundamentais: se¢do de filosofia, se¢do de
ciéncias, secdo de letras e se¢do de pedagogia. Havendo também uma secao especial de didatica.
O curso de pedagogia foi constituido como o Unico curso na se¢do de pedagogia, com
possibilidade em duas formagdes: a primeira em bacharel, que funcionava como um técnico em
assuntos educacionais e a segunda em licenciatura, no formato 3+1, trés anos determinados para
o curso de bacharel e mais um ano de didética, formando licenciados em pedagogia.

O curso de pedagogia teve um formato de seriacdo e as disciplinas foram distribuidas
dessa maneira: primeira série: 1. Complementos de matematica, 2. Histéria da filosofia, 3.
Sociologia, 4. Fundamentos bioldgicos da educagéo e 5. Psicologia educacional. Segunda série:
1. Estatistica educacional, 2. Histéria da educacio, 3. Fundamentos socioldgicos da educagao,
4. Psicologia educacional e 5. Administrag@o escolar. Terceira série: 1. Histdria da educacio,
2. Psicologia educacional, 3. Administracio escolar, 4. Educag¢do comparada e 5. Filosofia da
educacdo.

O curso de diddtica era constituido por seis disciplinas, sendo necessario ao bacharel em

pedagogia cursar apenas duas, diddtica geral e didédtica especial. As demais disciplinas ja
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estavam presentes no curriculo de bacharel em pedagogia e ndo era necessario que os alunos a
cursassem novamente.

Segundo Arantes & Gebran (2014, p. 281) “esta organizacdo curricular favorecia a
dicotomia entre o conteudo e o método e entre a teoria e a pratica”. Separando o curso em
técnico, bacharel em pedagogia e pratico, licenciado em pedagogia, separado apenas pelas duas
matérias de didatica que eram acrescentadas aos alunos que cursavam licenciatura. Uma vez
que, segundo Arantes & Gebran (2014, p.281 apud Brzezinski, 1996, p. 44): “o bacharelado em
Pedagogia percorria um caminho oposto aos demais bacharelados. Estudavam-se generalidades
com contetido de base e superpunha-se o especifico num curso a parte — o de didatica da
Pedagogia”.

No que se refere ao campo para qual o curso de bacharel em pedagogia destina seus
concluintes, o decreto-lei 1.190, artigo 51, alinea “c”, decreta que a partir de 1 de janeiro de
1943 sera exigido, para vagas de cargo técnico no Ministério da Educacio, o curso em bacharel
em pedagogia. E para ocupar o cargo ou func¢do de magistério secundario ou normal, era
necessario a formagfo em licenciatura da drea que atuaria.

Mas desde o surgimento, segundo Silva (2006, p.12) “o curso de pedagogia ja revela
muito problemas que o acompanharam ao longo do tempo. Criou um bacharel em pedagogia
sem apresentar elementos que pudessem auxiliar na caracterizagio desse profissional”. Um
profissional que é caracterizado pela falta de identidade e precariedade no que tange ao campo
profissional de atuacdo, surgindo entfo de uma falta de demanda na sociedade e para fins ndo
definidos de anteméo. Silva (2006) também explicita que o curso de licenciatura em pedagogia
também apontava problemas em sua concepg¢do, como o fato de o licenciado ter o direito de
lecionar filosofia, historia e matematica.

A partir do parecer CFE n.251/62, algumas alteracdes ocorrem no curriculo de
pedagogia, com autoria de Valnir Chagar, o conselheiro deixa claro a fragilidade do curso de
pedagogia e a instabilidade para continuidade do mesmo. Tracando o curriculo minimo e a

duracgdo do curso de pedagogia. Segundo Silva (2006):

Quanto aos demais aspectos tratados, é interessante observar que o referido
parecer ndo identifica precisamente o profissional a que se refere; trata do
assunto de maneira geral quando estabelece que o curso de pedagogia destina-
se a formacdo do “técnico em educacdo” e do professor de disciplinas
pedagdgicas do curso normal, através do bacharelado e da licenciatura,
respectivamente. (SILVA, 2006, p.16)

Ao novo curriculo de bacharel, foram estabelecidas sete matérias, dentre elas cinco eram

obrigatdrias. “As obrigatérias eram essas: psicologia da educacdo, sociologia (geral, da
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educacdo), histéria da educagdo, filosofia da educacdo e administragio escolar.” E duas

opcionais, a lista de matérias que o curso ofertava como opcionais era:

Biologia, histéria da filosofia, estatistica, métodos e técnicas de pesquisa
pedagdgica, cultura brasileira, cultura brasileira, educagio comparada, higiene
escolar, curriculos e programas, técnicas audiovisuais de educacio, teoria e
prética da escola média e introducio a orientag@o educacional. (SILVA, 2006,

p-16)

O aluno que desejava cursar licenciatura deveria fazer paralelamente as matérias de
didética e pratica de ensino, necessarias para ter o curriculo em licenciatura e que ndo eram
integrantes do curriculo obrigatério para bacharelado.

O Parecer n° 251/62, segundo Silva (2006) ndo faz men¢do ao campo de atuagdo do
profissional formado em bacharel em pedagogia, que inicialmente foi chamado de “técnico em
educacdo”. Mas deixa uma margem de identificacdo da atuacdo desse profissional, referindo-
se a ele como “administradores e demais especialistas em educag@o” ou “profissionais
destinados as funcdes ndo docentes do setor educacional”. Restringindo-se a isso, uma
referéncia superficial.

Em 1950 o “técnico em educag@o” comegava a ocupar cargos e nortear sua identidade,
os profissionais iniciaram suas carreiras em fungdes burocriticas oficinais e nas escolas
publicas e privadas, atuavam na parte da administracdo escolar. “Ainda sim, ndo havia, na
década de 1960, um campo profissional que o demandasse. ” (Silva 2006, p.18)

Com o parecer CFE n° 252/69, o conselheiro Valnir Chagas parece chegar a uma
maneira de direcionar o curso de pedagogia e gerar sua identidade, através de uma reforma no
curriculo. Para Silva (2006) “ao designar, entdo, alguns conjuntos de atividades para os quais
se destinariam os especialistas, acaba por oferecer elementos para a sua caracterizagdo. ” O
curriculo foi reestruturado para que houvesse mudangas no campo profissional dos formandos,
em licenciatura e bacharel. Essa estruturacio curricular encaminhou o curso de Pedagogia para
uma formacgdo que estivesse aliada a sua futura atuagc@o profissional. Segundo Furlan: “O
parecer visava a formacdo do professor para o ensino normal (licenciado), e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspe¢do dentro das escolas e do
sistema escolar. ”

A nova estruturacdo dividiu o curriculo em duas partes, uma de base comum e outra
diversificada. A parte comum, era formada pelas disciplinas: “sociologia geral, sociologia da
educacdo, psicologia da educacdo, histéria da educacio, filosofia da educacdo e didatica. ”

(Silva, 2006). Ao aluno, foi concedida uma maior liberdade para que pudesse direcionar a sua
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formacdo, que correspondia a parte diversificada do curriculo. “O parecer fixou, para cada
habilitagdo, as matérias que compdem a parte diversificada. ” (Silva 2006). As matérias da parte
diversificada mantinham estreita relacdo com a atuacdo do profissional na sociedade. A parte

diversificada era composta dessa maneira:

Para a habilitacdo “Ensino das disciplinas e atividades préticas dos cursos
normais”, as seguintes matérias: estrutura e funcionamento do ensino de 1o
grau, metodologia do ensino de 1o grau, pratica de ensino na escola de 1o grau
(estagio);

Para a habilitacdo “Orientacdo educacional”, as matérias: estrutura e
funcionamento do 1o grau, estrutura e funcionamento do ensino de 20 grau,
principios e métodos de orientacdo educacional, orientacdo vocacional e
medidas educacionais; Educagdo & Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/99
225;

Para a habilitacdo “Administracdo escolar”, as matérias: estrutura e
funcionamento do ensino de 1o grau, estrutura e funcionamento do ensino de
20 grau, principios e métodos de administracio escolar e estatistica aplicada a
educacdo;

Para a habilitagio “Supervisdo escolar”, as matérias: estrutura e
funcionamento do ensino de 1o grau, estrutura e funcionamento do ensino de
20 grau, principios e métodos de supervisdo escolar e curriculos e programas;
Para a habilitacdo “Inspecdo escolar”, as matérias selecionadas foram as
seguintes: estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau, estrutura e
funcionamento do ensino de 20 grau, principios e métodos de inspecdo escolar
e legislacdo do ensino. (SCHEIBE, L & AGUIAR, M. A)

Outra questdo que o Parecer n° 251/69 abordou e procurou explicar, foi o direito aos
professores graduados de exercerem o magistério primario. Quanto a isso, o Parecer segundo
Silva (2006) diz que: “Quem pode mais pode menos: quem prepara o professor primério tem
condicdes de ser também professor primario. ” Mas do ponto de vista técnico, Silva (2006)
destaca que o parecer reconhece que nem todos que obtém o diploma em pedagogia, possuem
a formacdo que é de cariter indispensdvel a pratica do magistério primdrio. Entretanto,

considera precipitada a ideia da criagdo de uma habilitag@o especifica para esse fim,

Fixa alguns estudos para a aquisicao desse direito. Sdo eles: metodologia do
ensino de 1° grau e pratica de ensino na escola de 1° grau, com estigio
supervisionado. Assim sendo, essa nova credencial poderd ser obtida
automaticamente pelos que se preparam ao ensino de tais disciplinas em
cursos normais, ou por acréscimo aos que se habilitaram nas demais
modalidades que ndo essa. (Silva, 2006, p.32)

1.1.2 Resultados das pesquisas de Gatti, Rosa e Silva: panorama do curso de pedagogia

atual.
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No campo de pesquisas educacionais, mais precisamente no contexto de formagao de
professores a pesquisadora Bernadete Gatti tem-se destacado pela relevancia de suas pesquisas
na area, ao nos fornecer a descricdo dos cursos de licenciatura no Brasil e apontar as
caracteristicas das disciplinas que estdo sendo ofertadas pelos mesmos. O projeto intitulado
como: “Formacédo de professores para o ensino fundamental: institui¢des formadoras e seus
curriculos”, coordenado por Bernadete Gatti (2008) e Mariana Nunes, realizou uma pesquisa
que seu objetivo era investigar o perfil da formacdo de professores nos cursos de pedagogia e
das licenciaturas de Lingua Portuguesa, Matemadtica e Ciéncias Bioldgicas, com base na énfase
das disciplinas que sdo adotadas nos cursos e na andlise de suas ementas, buscando retirar o
perfil de profissional que a institui¢do visava formar. Complementarmente, o projeto também
teve como objetivo analisar editais de concursos publicos e buscar o que se espera de um
professor ingressante na rede publica de ensino. Por fim, fez uma comparagao entre o perfil da
formacdo oferecida na Argentina com o encontrado na pesquisa.

Porém, iremos nos deter aos resultados mostrados no relatério final do curso de
pedagogia e aos editais relacionados aos concursos publicos para sele¢do de professores para
séries iniciais do ensino fundamental.

Dos curriculos analisados foram descritas 3.513 disciplinas (3.107 obrigatdrias e 406
optativas. Vale ressaltar que a autora excluiu as disciplinas de estigio do conjunto de
obrigatdrias) nas grades curriculares de 71 cursos de Pedagogia. As disciplinas das ementas
foram classificadas segundo uma categoria elaborada pela autora, para melhor delinear o perfil
dos cursos de pedagogia no Brasil, saber o caminho que os cursos estdo seguindo e que
profissional essas instituicdes estdo formando.

As categorias de andlise utilizadas para delinear a referida formac@o, que sdo definidas
por Gatti (2008) como regéncia de agrupamento para andlise, foram compostas de acordo com

as diretrizes curriculares para o curso de pedagogia, sdo essas:

1) Fundamentos tedricos da educagio — esse grupo caracteriza-se pelas disciplinas que
embasardo teoricamente o aluno de pedagogia, tendo como ponto de partida
diversas areas de conhecimento, tais como: sociologia e psicologia da educacio.

2) Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais — nesse agrupamento contém
as disciplinas de conhecimento pedagdgico que possuem o objetivo de dar uma
instrugdo sobre as dreas de atuacdo possiveis de um profissional de educacio.
Como por exemplo: “Planejamento e Politicas Educacionais”, “Curriculo da

Educacao Bésica I, “Funcgéo do Diretor” e “Etica Profissional”.
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3) Conhecimentos relativos a formacdo profissional especifica — nessa categoria
retinem-se as disciplinas que irdo embasar a atuagfo profissional do professor. Sdo
algumas dessas disciplinas: Alfabetizagdo e Letramento, Didatica do Ensino de
Histéria e Metodologia do Ensino de Artes.

4) Conhecimentos relativos a modalidades de ensino especificas — nesse grupo
enquadram-se as disciplinas das dreas de atuacdo junto a segmentos determinados.
Sdo essas as modalidades de ensino: educagdo especial, educagdo de jovens e
adultos, educacdo em contextos nio escolares e educacdo infantil, Gatti (2008)
justifica que embora educacdo infantil ndo seja uma modalidade de ensino e se trate
de um nivel de ensino, ela foi incluida nesse grupo. Podemos citar essas disciplinas:
Histéria da Educacdo Infantil e Iniciagdo a Pratica de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos.

5) Outros saberes — disciplinas que amplificam o conhecimento do professor, como
por exemplo: novas tecnologias e religides.

6) Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC) — englobam as disciplinas de
metodologia de pesquisa, semindrio final de curso e a propria orientagdo do
trabalho.

7) Atividades complementares — sdo as atividades que integram e que foram
recomendadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, mas que segundo Gatti (2008)
as explicacdes a cerca delas sdo muito vagas, ndo podendo conhecer perfeitamente
o que elas abrangem.

8) Estdgios- componente obrigatério dos cursos de pedagogia com carga horaria
estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, os estigios fazem parte do

curriculo do curso, embora ndo esteja especificado como ele deva ocorrer.

Ao aplicar a categoria de andlise acima descrita aos curriculos selecionados, Gatti

(2008) chegou a algumas conclusdes a respeito dos cursos de pedagogia ofertados no Brasil.
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Grafico 1 - Distribuigfo percentual das disciplinas obrigatdrias, segundo as categorias de
analise.

0O Qutros saberes O Pesquisae TCC
m Ativ. complementares

Fonte: GATTI, 2008, p.22.

De acordo com o Grafico 1, observamos que as disciplinas que fundamentam a
formacdo correspondem a 26% e as disciplinas que se enquadram na categoria de formacéo

profissional especifica sdo 28%. Segundo Gatti (2008, p.20):

“Considerando o conjunto das institui¢des, hd uma quase equivaléncia entre a
proporc¢do de disciplinas que cumprem a funcdo de embasar teoricamente o
aluno de Pedagogia a partir de outras dreas de conhecimento e aquelas que
tratam de questdes ligadas a profissionalizagdo mais especifica do professor.”

Outra particularidade sobre o contetido das ementas encontradas nas disciplinas que
compdem a categoria de formacao profissional especifica notada por Gatti (2008), possuem em
seus conteidos um viés tedrico, aqueles que servem de fundamento para as teorias de ensino
em vérias dreas, deixando de conter praticas educacionais e assuntos que tratam sobre isso. Um
ponto a ser destacado nas andlises de Gatti (2008) € a preocupacdo que as ementas das

disciplinas desse grupo carregam, que sao:

“Justificativas sobre o porqué ensinar, o que, de certa forma contribuiria para
evitar que essas matérias se transformassem em meros receitudrios.
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Entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o qué e como ensinar. Um
grande nimero de ementas registra frases genéricas ndo permitindo identificar
contetidos especificos. H4 institui¢des que propdem o estudo dos conteddos
de ensino associados as metodologias mas, ainda assim, de forma panoramica
e pouco aprofundada.” (p. 20)

Infere-se do Gréfico 1 e das andlises de Gatti que o enfoque dado nas disciplinas de
formacdo constitui-se principalmente tedrico e de forma muito basica e insuficiente matérias
sobre “o que ensinar” e “como ensinar”, fundamentais para o exercicio da profissdo docente

Gustavo Danicki Aureliano Rosa (2009) fez uma andlise das provas de 2005 do Enade
e da prova de 2008 da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal, afim de descobrir se esses
testes realmente aferem a capacidade técnico-cientifica dos avaliados ou s6 estdo preocupados

em transmitirem uma ideologia politica. Ele chegou basicamente a esses resultados:

As “habilidades aferidas” relatadas no relatdrio sintese da prova do Enade 2005 estavam

em desconexio com o objetivo da prova e com o que as questdes estavam medindo;

e As duas provas analisadas, Enade 2005 e SEDF 2008, ndo eram isentas de viés
ideoldgico nas questdes;

e A prova da SEDF de 2008, dispde de 60% das questdes classificadas como
“eminentemente técnico-cientificas” e 40% possui certa conotagdo ideoldgica;

e Na distribuicdo das questdes nas categorias de andlise de contetdo, as duas provas
avaliadas destacaram-se pela proporcao elevada que deram aos fundamentos tedricos da
educacdo e legislacdo e gestdo escolar;

® As duas provas deram pouca atencdo a didética geral, metodologias especificas e

conteudos disciplinares. Sendo que na prova da SEDF de 2008 ocorreu uma diferenca

gritante, quando comparada ao Enade 2005, no que tange aos conteddos disciplinares.



Griéfico 2 — Comparacao entre o Enade e a prova da Secretaria de Educagao quanto a
proporg¢ao de questdes por categoria de andlise de conteddo.

Fundamentos tedricos da educagdo

Fundamentos tedricos para o ensino

eme—— -

Enade 2005 .

Contetidos disciplinares Secretaria da Educagiio 2008 [

Didatica geral, metodologias especificas

Outros saberes

Porcentagem

Fonte: ROSA, 2009, p.70.

Outra pesquisa interessante, que segue a mesma linha de raciocinio sobre formacao

comparacao entre o perfil da formacdo de professores ofertado pela Faculdade de Educacao
Universidade de Brasilia e pelo National Institute of Education da University of Nanyang
Singapura.

Helaine Silva (2011) analisou a grade curricular do curso de pedagogia da UnB e do

maneira:

1) Fundamentos tedricos da educacdo;

2) Fundamentos tedéricos para o ensino;
3) Legislaga@o e Gestao Escolar;

4) O que ensinar (conteddos especificos);
5) Como ensinar (didaticas especificas);
6) Outras modalidades de ensino;
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de

professores e que utiliza a categorizagcdo criada por Gatti (2009) como base, € o trabalho
realizado pela ex-aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia, Helaine Beatriz

Pereira da Silva (2011), cujo o principal objetivo de seu trabalho foi estabelecer uma

da
de

NIE/Singapura, com base na tipologia criada por Gatti (2008) e modificada pelo professor

Braulio Matos para posteriormente compard-las. As categorias ficaram organizadas da seguinte
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7) Outros saberes. (SILVA, p.47 e 48.)
De acordo com os resultados encontrados por Helaine Silva (2011), ela classificou as

disciplinas dos curriculos e chegou a uma distribuicao desigual nos resultados, apresentados no

gréfico a seguir.

Griéfico 3 — Comparacdo das disciplinas dos curriculos do Instituto Nacional de Educacio de
Singapura e da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia

45,0% FZIE
40,0% 7.5% 7
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
5,45
10,0% -
5,338
7%
5,0% -
0,0% T
FE/UNB-Brasil NIE/NTU-Singapore
B Fundamentos tedricos da educagdo H Fundamentos tedricos para o ensino
W LegislagSo e gestdo escolar H O que ensinar (conteudos especificos)
B Como ensinar (didaticas especificas) B Outras modalidades de ensino
W Outros saberes.

Fonte: SILVA, 2011, p.65.

De acordo com o Gréfico 3 podemos perceber a visivel diferenca do enfoque dado aos
dois cursos de pedagogia. Enquanto o curso de pedagogia da UnB esta baseado em fundamentos
tedricos da educagdo (37,5%), o curso NIE/Singapura preocupa-se com “o que” (42,2%) e
“como” (37,5%) o professor ird ensinar, concentrando seus esforcos em disciplinas de didéticas
e conteddos especificos, totalizando 79,7% do curriculo. Uma observacdo feita por Helaine
Silva (2011) € a de que o NIE/Singapura obtém boa classificacdo em testes internacionais, por
esse motivo decidiu-se toma-lo como objeto de comparacao.

Uma outra caracteristica interessante apontada na pesquisa de Silva (2011) € sobre a
distribuicdo das disciplinas por semestres na Faculdade de Educacido da UnB, como apresentado

no Gréfico 4.
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Griéfico 4 — Distribuicdo de categorias das disciplinas por semestre na Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia.

12Semestre  22Semestre 32Semestre 42Semestre 52Semestre 62Semestre 72Semestre 82 Semestre

B Fundamentos Tedricos da Educagao B Fundamentos Tedricos Para o Ensino
W Legislacdo e Gestao Escolar 0 Que Ensinar
¥ Como Ensinar B Outras Modalidades de Ensino

1 Outros Saberes

Fonte: SILVA, 2011, p.68.

*QObservacao: a linha tracejada evidencia as disciplinas relacionadas ao estigio

curricular.

O fato mais marcante é que em todos os semestres existe pelo menos uma disciplina
direcionada a fundamento tedrico da educagdo. E ji no primeiro semestre cinco disciplinas
dedicam-se a fundamentos, Silva (2011) evidencia que, somente duas dessas sdo obrigatorias.
Outra categoria que aparece quase que em todos os semestres é a de fundamentos tedricos para
0 ensino, mas com uma ma distribui¢do, chegando a ter até trés disciplinas no mesmo semestre
enquanto que em outros semestres nao possuem nenhuma disciplina dessa categoria. O fato
que, chamou maior atencdo no grafico € quanto as categorias “o qué” e “como ensinar”, pois,
existem poucas disciplinas destinadas a essas categorias e existem semestres que ficam sem ter
nenhuma dessas disciplinas no fluxo. Essa desproporcao na distribui¢io das disciplinas chama
atencdo, principalmente quando comparado com a distribuicdo das disciplinas nos semestres do

NIE/Singapura:
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Grifico 5 — Distribuicdo de categorias das disciplinas por semestre do Instituto Nacional de
Educagdo de Singapura.
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Fonte: SILVA, 2011, p.69.

*Qbservacao: a linha tracejada evidencia as disciplinas relacionadasao estagio curricular.

Compreende-se do Gréafico 5 uma maior distribuicdo das disciplinas e coeréncia na
organizacgdo delas. O ponto em destaque, que chamou a atenc¢do da autora Silva (2011) foi a
maneira como as disciplinas correspondentes as categorias de “como ensinar” e “o0 que ensinar”
foram sendo acrescidas no decorrer do semestre, de uma maneira gradual. Porém, as disciplinas
diminuem por causa do periodo de estdgio que se intensifica. Segundo Silva (2011): “ressalte-
se que o estdgio tende a aumentar iniciando como visita, apds, assistente, e, por fim, como
regente. Logo, com o aumento do volume de horas dedicadas ao estagio, reduz-se o contetido
e aumenta-se a pratica.”

De acordo com os graficos expostos e com a pesquisa realizada por Silva (2011),
entende-se que o Instituto Nacional de Educagéo de Singapura possui seu curriculo voltado para
atuacao do professor em sala de aula. Quanto ao professor formado pela Faculdade de Educacao
da UnB, vérias inquietagdes surgem a respeito das lacunas que sido deixadas na sua formacao e

sobre qual seria o principal foco dela.
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1.2  Validade de contetido em testes padronizados.

“A validade pode melhor ser definida como o grau em que um teste é capaz de atingir
certos objetivos. 7 (MEHRENS E LEHMANN, 1978). Outro apontamento, importante e
relevante que por vezes ¢ feito sobre a validade de um teste € a definir validade como
veracidade, ou seja, o teste realmente mede o que ele se propds a medir em seus objetivos
iniciais? Segundo Mehrens e Lehmann (1978), para que um teste seja valido ou veraz, precisa
antes de mais nada ser confidvel (fidedigno). Esta é a defini¢do de fidedignidade por Lindeman

(1972): “como sendo a coeréncia com que um teste mede aquilo que mede. ”. Por exemplo:

Se uma balanca de banheiro ndo puder fornecer uma medida de peso
constante, ndo se poderd esperar que seja certa. Note-se, contudo, que uma
medida pode ser muito constante (confidvel) mas ndo certa (vdlida). Uma
balanca pode indicar pesos um quilo a mais toda vez. (MEHRENS E
LEHMANN, 1978, p.69)

Dessa maneira a confiabilidade é importante, mas ndo basta em si para a validade. “Nem
a validade nem a confiabilidade constituem uma dicotomia ou/ou. Uma € grau da outra. ”
(MEHRENS E LEHMANN, 1978)

Os itens de um teste padronizados podem ser analisados quanto a sua forma e contetdo,
no que diz respeito ao o seu contetido podemos explord-los com base na validade de contetdo,
“ela é determinada através da inspecdo dos itens. ” (MEHRENS E LEHMANN, 1978). Quanto
ao conceito de validade de contetido, Mehrens e Lehmann (1978) definem como: “quio
adequadamente o contetddo do teste € uma amostra do dominio a respeito do qual devem ser
feitas inferéncias. ” E necessdrio que o elaborador do teste tenha bastante aten¢io quanto 2
preparacdo dos topicos abordados e também no que ele espera que os avaliados sejam capazes
de saber.

Uma outra maneira de conjecturar a validade de contetido, segundo Lindeman (1972) é
considerando-o a partir do teste de aproveitamento. “Um teste de aproveitamento tem validade
de contetido quando representa fielmente os objetivos de uma dada sequéncia de ensino e reflete
a énfase dada a esses objetivos ao ser ministrado o ensino.” (LINDEMAN, 1972). Desta forma,
presume-se que o professor tenha pré-estabelecido objetivos de ensino e trabalhado em suas
aulas com base neles, direcionando a aprendizagem de acordo com seu plano de ensino. Por
exemplo, “um teste de dlgebra moderna teria pouca validade de conteido se fosse usado para
medir o aproveitamento em histéria dos Estados Unidos. ” (LINDEMAN, 1972). Afinal, o

professor ndo ensinou sobre histéria dos Estados Unidos e seu objetivo com o teste ndo era
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saber o que o aluno sabia a cerca disso, mas sim sobre dlgebra moderna. O teste para ter validade
de conteido precisa ter questdes que aferirio certamente os objetivos para os quais foi

planejado.

1.3 Conceito de ideologia.

Infelizmente, adentramos na reflexdo sobre a problemdtica da ideologia muito
tardiamente no desenvolvimento dessa pesquisa. Além de ler excertos de Karl Marx e o balanco
critico desse conceito por Daniel Bell em O fim da ideologia, baseamos nossa compreensao
desse assunto na orientagc@o feita pessoalmente pelo professor Braulio Matos ao longo da
orientacdo. Por essa razdo, vamos nos limitar aqui a fazer uma longa citagdo de um texto do
proprio professor Braulio Matos acerca desse conceito e da proposta que ele faz de uma
definicdo minimamente operacional do mesmo, de sorte a poder emprega-la em pesquisas

empiricas como a nossa. Diz o professor Braulio Matos:

“Do que, exatamente, estamos falando quando empregamos a palavra
“ideologia”’? Raymond Boudon, no verbete “Ideologia” de seu conceituado
Diciondrio critico de sociologia, afirma que ideologia é uma nogdo obscura
patenteada pelo marxismo (obscuridade aumentada, acrescento eu, pela
multiplicidade de seitas marxistas, neomarxistas, filomarxistas,
protomarxistas, critico-progressistas e até pds-marxistas que disputam a
heranca tedrica deixada pelo pai do comunismo moderno — a “didspora do
marxismo” no pds-guerra, segundo Zevedei Barbu). O que Boudon ndo diz é
que a nocdo marxista de ideologia ndo € somente obscura, mas também, e
essencialmente, politicamente obscurantista, ja que elando foi elaborada para
servir a investigacdo cientifica imparcial, mas para servir como arma de
combate na luta pela conquista do poder politico e implantagdo de um regime
comunista. Boudon ndo diz que a infiltracdo cultural nas escolas e
universidades, na imprensa, nas igrejas e demais instituicdes da sociedade
civil foi intencionalmente concebida por marxistas como Antdnio Gramsci
como nova estratégia revoluciondria de tomada do poder em sociedades onde
ndo seja possivel fazé-lo direta e imediatamente por meio da luta armada
(golpe insurrecional). Boudon nem sequer menciona no verbete o nome de
Gramsci, considerado “O maior marxista ocidental do século XX’ por Eric
Hobsbawn (ele proprio um icone da hagiologia marxista). Em uma palavra,
Boudon néo diz aquilo que Jules Monnerot diz clara e convincentemente em
seu livro Desmarxizar a universidade (livro que espero venha a ser publicado
urgentemente em nosso pais): que o marxismo deve ser estudado pelo que &,
uma mitologia politica, uma espécie de religido civil do estado. Mais ainda,
uma mitologia insidiosa porque se disfarca muito bem como se fosse uma
escola de pensamento cientifico como outra qualquer; uma mitologia, enfim,
que esconde o seu propdsito dltimo de valer-se do pluralismo de ideias proprio
da vida escolar/académica e do pluralismo partiddrio proprio da vida
parlamentar para destruir esses dois pluralismos vitais e substitui-los pela
ciéncia oficial e pelo partido tinico quando for chegada a hora. Vale lembrar
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que a Constituicdo Cubana castrista estabelece o marxismo como doutrina
oficial e tnica do sistema educacional do pais.

Pois bem, para fins de tudo o mais que direi aqui nesta palestra, peco a vocés
que entendam ideologia como: Um discurso ficcional e simplista que se
apresenta como verdade a ser assegurada em ultima instancia pelo controle
total do poder governamental.” (MATOS, B. Doutrinacdo politica e
ideoldgica nas escolas. Brasilia, Camara Federal, Abril de 2015).

Para fins da presente monografia, consideramos indicadores empiricos do viés
ideoldgico, um texto carregado de intengdo valorativa que, por um lado, imputa sentido
negativo e depreciativo a termos e expressdes como “tradicional”, “técnico”, “competéncia”,
“mérito”; e, por outro lado, imputa sentido positivo e desejavel a termos como “critico”,

LN RT3

“transformador”, “coletivo”, “democratico”, “participativo”.
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2 Resultados da pesquisa.

Apresentaremos no presente capitulo os principais resultados das andlises duas provas

selecionadas.

2.1  Analises da Prova de Pedagogia do Enade de 2014

Infelizmente, o INEP ndo disponibilizou em seu site nem os Microdados nem os
Relatérios Sinteses referentes ao Enade 2014. Como o objetivo de cada questdo da prova
costuma ser apresentado nos relatérios sinteses, ndo pudemos realizar uma andlise comparativa
acerca do objetivo oficial atribuido a cada questdo da prova e o objetivo real mensurado
(segundo nossa percepg¢do, baseada, de modo especial, na taxonomia dos objetivos de ensino
proposta por Benjamin Bloom). Tendo em vista, contudo, que, a semelhanga dos resultados
encontrados por Gustavo Rosa, identificamos elevada precariedade pedagdgica e muito viés
ideoldgico na prova de pedagogia do Enade 2014, parece razodvel afirmar que uma eventual
andlise comparativa futura dos objetivos oficiais de cada questdo com os objetivos realmente
mensurados ird mostrar a mesma incongruéncia que Rosa encontrou entre as habilidades
prescritas no Relatério e aquilo que os elaboradores dos itens da prova realmente aferiram com
o teste.

S6 nos resta aqui, portanto, listar, em ordem alfabética, os temas-problemas abordados
nesta prova, ver Quadro 1. Cabe observar que cada tema-problema listado abaixo foi
contemplado com uma sé questdo, com excecdo dos temas ‘“Papel do professor” e

“Interdisciplinaridade”, abordados cada um deles em duas questdes.



Quadro 1 - Lista de temas-problemas contemplados na Prova Enade 2014.

A mulher no trabalho
Aprendizagem escolar

Avaliagao

Consciéncia fonologica

Curriculo

Curriculo pedagégico

Diversidade cultural

Economia social

Educacao e novas tecnologias
Educacéo e sociedade

Educagao matematica

Empresas brasileiras e americanas
Ensino e aprendisagem

Espacos néo escolares

Gestédo democratica

Gestao participativa

Homem como transformador de sua realidade social
Identificar o objetivo de uma aula
Industrializagao e éxodo rural
Interdisciplinariedade
Interpretacao de texto

Legislacédo de educacgéo basica
Legislacao escolar

Método de Odon

Mobilidade urbana

Novas tecnologias

Papel do professor

Pegada ecolégica

Planejamento

Plano nacional de educagéo
Projeto politico pedagdcico
Projeto politico pedagdgico
Relacao escola e cidadania
Surdez

Temas transversais

Tempo de deslocamento de casa ao trabalho
Trabalho docente

Violéncia urbana

Zona de desenvolvimento proximal

Fonte: Elaborado pelo Autor.
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2.1.1 Distribuicio de questdoes da Prova Enade 2014 segundo a classificacio de

Bernardete Gatti.

O Grifico 6 apresenta a distribuicdo das questdes da Prova Enade de Pedagogia de 2014

segundo a classificacdo proposta por Bernardete Gatti (2008).

Grifico 6 — Distribui¢do das questdes da Prova Enade 2014.
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

Por meio do grifico acima, de distribui¢do das questdes da Prova do Enade de 2014,
que apresenta a proporcdo segundo as categorias de andlises dos contetidos, constata-se a
disparidade entre os assuntos contidos e o elevado enfoque aos contetidos que fundamentam a
educacdo, como: sociologia, histéria e psicologia da educacdo. Essa dire¢do nas provas do
Enade ja havia sido observada e registrada por Rosa (2009) na andlise que fez das provas do
Enade de 2005.

Uma consideracdo a ser feita a esse respeito, € sobre o aumento dos contetdos de
fundamentos da educacio nas provas do Enade. Segundo Rosa, na prova do Enade de 2005, a
atencdo dada aos fundamentos da educagio era de 31,5%, mas ja na prova de 2014 constatamos
51% de contetidos sobre a temdtica, um aumento de 19,5% dos conteidos das provas
dispensados a fundamentos teéricos da educagdo. O que nos levaria a questionar qual seria o
perfil do pedagogo que o Enade espera que as instituicdes de ensino formem para atuar nas

séries iniciais do magistério infantil, atentando-se para o fato que a prova visa avaliar em apenas



41

5% do seu composto de conteido o tema de “como ensinar’, que contam com matérias de
didética geral e metodologias especificas de disciplinas e pouca énfase a categoria “o que
ensinar” contetidos que serdo transmitidos aos alunos, que cabe ao professor domina-los.

O que podemos dizer da validade de conteido da prova como um todo? Como nido
dispomos nem do Relatério Sintese, informando sobre as pretensdes dos elaboradores da prova
questdo a questdo, e nem de um conjunto de cursos de pedagogia consagrados nacionalmente
como “exemplares”, torna-se dificil avaliar a distancia entre o conteido da prova e um padrdo
“ideal”. Nao parece absurdo, contudo, tentar caminhar nessa direcdo tomando como referéncia
a estrutura curricular do curso de pedagogia do National Institute of Education de Singapura,
cuja énfase no que e como ensinar verificamos ao apresentar os principais resultados do estudo
de Helaine Silva (2011).

Nesse sentido, se tomarmos o nome das disciplinas que constam no curriculo basico do
NIE/Singapura como lista de temas-problemas comparavel a lista de temas-problemas
abordados na Prova Enade 2014, de tal sorte que a cada tema-problema corresponda uma
questdo da prova (aproximadamente o mesmo numero de questdes), verificaremos facilmente
o contraste entre os dois contextos. A lista do NIE/Singapura seria conforme se apresenta no

Quadro 2.
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Quadro 2 — Lista de temas-problemas contemplados na estrutura curricular do NIE/Singapura

Abordagem integrada de artes

Abordagem inter-disciplinar

Abordagem investigativa no ensino de ciéncias no primario | - Ciclos
Abordagem investigativa no ensino de ciéncias no primario Il - Sistemas
Abordagem investigativa no ensino de ciéncias no primério lll - Energia
Aquisi¢cao e o desenvolvimento da linguagem

Avaliando o ensino e a aprendizagem de matematica

Certificado de proficiéncia em Inglés - Cambridge

Contetdo pedagégico - Medidas e Geometria

Conteudo pedagégico - Nimeros e Dados

Contexto social do ensino e da aprendizagem

Curriculo e didatica de ciéncias no primario

Desenvolvimento do curriculo de matematica

Diversidade, inclusao e pratica reflexiva

Ensinando a ler e a escrever |

Ensinando a ler e a escrever |l

Ensinando comunicagao oral

Ensinando matematica no primario |

Ensinando matematica no primario Il

Ensinando matematica no primario lll

Fontes de estudo e formas de avaliacao de ciéncias no primario
Fontes e recursos no ensino da lingua no primario

Geometria

Gramatica

Habilidades de comunicacéo para professores

Inovagdes no ensino de ciéncias no primario

Inovagdes recentes no curriculo de matematica no primario
Introdugdo ao aconselhamento psicolégico

Introducéo ao preparo e ao desenvolvimento do curriculo
Leitura/Escrita com finalidade académica e profissional

Literatura infantil no ensino primario

Metodologia da pesquisa educacional

NUmeros

Principios e praticas no ensino da lingua

Psicologia educacional | - Teorias e aplicagdes ao aprendizado e ao
ensino

Psicologia educacional Il - Ensino e diversidade de aprendizes na sala de
aula

Raciocinio critico para o ensino eficaz

Tendéncias recentes no ensino da lingua no primario

Tendéncias recentes no ensino de ciéncias no primario

TICs como ferramentas de aprendizagem significativa |

TICs como ferramentas de aprendizagem significativa |l

Tipos de textos

Topicos para o ensino de biologia

Topicos para o ensino de fisica

Fonte: Elaborado pelo Autor.
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Realizando-se o mesmo exercicio comparativo tomando como referéncia a classificacao

proposta por Bernadete Gatti, verifica-se facilmente, também, o contraste entre a Prova Enade

2014 e a Estrutura curricular do NIE/Singapura, conforme apresentado no Gréfico 7.

Griafico 7 — Comparacio entre a Prova Enade 2014 e a Estrutura curricular do NIE/Cingapura

segundo classificacdo proposta por Gatti.
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

Do percentual encontrado nos conteddos distribuidos nas provas, pela categoria que

utilizamos como andlise, percebemos a desarmonia entre os contetidos disciplinares que s@o

adotados na estrutura curricular do NIE/Singapura em comparagdo com a prova do Enade 2014.

O NIE/Singapura, segundo o grafico, desenvolve o eixo do seu curriculo fundamentado na

categoria o que ensinar (contetdos especificos) com 42,2% e como ensinar (didéticas

especificas) com 37,5%, juntas totalizando 79,7%, isto é quase 80% do curso esta destinado as

categorias citadas. Agora, a prova do Enade 2014 € um tanto diferente, pois revela outro

caminho pelo qual tem percorrido as instituicdes de ensino superior do Brasil, quando 51,2%

da prova é composta por fundamentos tedricos da educacio e 22% por fundamentos tedricos

para o ensino, juntas totalizando 73,2%, ou seja mais de 73% contempla assuntos tedricos.
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Gatti (2008) ja havia identificado nos curriculos dos cursos de pedagogia do Brasil o
rumo que a formagdo de professores estd seguindo, com relacdo ao embasamento tedrico que
as institui¢cdes formadoras estdo dando aos cursos. Mesmo aquelas disciplinas que tratam de
“conhecimentos relativos a formagéo profissional especifica” trazem maior carga de contetidos
tedricos, aqueles que servem como base das disciplinas e teorias deixam pouco espago para
pratica pedagdgica. “Um grande niimero de ementas registra frases genéricas nao permitindo
identificar conteddos especificos.” (Gatti, p.21) A autora mencionada ainda diz que algumas
instituicdes trazem os conteddos a serem ensinados junto a metodologias especificas de ensino,
mas que se apresenta de uma maneira superficial. Chegando & conclusio que essas disciplinas,
por meio das ementas, que sdo voltadas para formacdo profissional especifica ainda estd

estruturada de modo falho.

2.1.2 Aspectos formais (texto/imagem) da apresentacio das questdes da Prova Enade
2014.
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Tabela 1 - Aspectos formais (texto/imagem) da apresentacio das questdes da Prova Enade

2014

Forma de apresentacao | Texto 90%
da questdo Imagem 2%
Texto e imagem 7%
Total 100%
Tipo de texto Livro ou artigo de periédico cientifico 38%
Artigo de jornal ou revista impressos nao 0%
cientificos
Website 23%
Trecho de documento governamental 20%
Trecho de organizagcbes nao 0%
governamentais
Outro 20%
Total 100%
Autoria do texto O proprio elaborador da questéao 23%
Especialista na area 28%
Especialista de outra area 13%
Jornalista, politico, sindicalista, Ongueiro, 10%
etc.
Outro 26%
Total 100%
Tipo de imagem Grafico ou tabela 100%
Charge ou cartoom 0%
Fotografia 0%
Outra 0%
Total 100%
Autoria da imagem O proprio elaborador da questéao 25%
Especialista da area 0%
Especialista de outra area 0%
Jornalista, politico, sindicalista, Ongueiro, 0%
etc.
Cartonista, chargista 0%
Outro 75%
Total 100%
Funcado da imagem Relagéo inexistente ou indeterminada 0%
Associar um estimulo emocional ao texto 50%
Prover informacgdes indispensaveis a 50%
solucdo da questao
Total 100%

Fonte: Elaborado pelo Autor.
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Os resultados mostrados na Tabela 1, mostram os seguintes resultados: 90% é composta
por texto, 2% de imagem e 7% de texto e imagem. Dos tipos de textos que foram utilizados,
apenas 38% encontram-se na categoria de “livro ou artigo de periddico cientifico”. Uma outra
caracteristica que também chama atengdo € no tipo de imagem utilizada, 100% das imagens
que estdo na prova sio “graficos ou tabelas”, os avaliadores ndo se valeram de outros tipos de
imagens para compor a prova. Outro aspecto curioso € o baixo uso das imagens nas questoes,
aparecendo em somente 2% da prova e ainda 50% possuirem a funcao de associar um estimulo
emocional ao texto.

Além das questdes ja mencionadas, a autoria do texto reflete a preocupacdo com o rigor
cientifico da prova, porém os resultados que colhemos foram os seguintes: 23% detém textos
escritos pelo proprio elaborador da questio e 28% por um especialista da drea, quase que uma
equiparacao de textos de cunho especializados ou ndo, em uma prova que se propde avaliar
futuros profissionais. Depois dessa breve andlise, fica-se ainda mais evidente a relativizagdo

dos contetddos cientificos em detrimento dos ideoldgicos.

Tabela 2 - Clareza e adequacdo das questdes e das alternativas de resposta da Prova Enade

2014
A linguagem empregada na |Clara, fluente, l6gica 66%
redacao da questao Ambigua, contém subentendimentos e 49,
(problema de enunciado) truncamentos 34%
Total 100%
As alternativas de resposta |Claras, despistores plausiveis e Unica 559
(problema nas alternativas) |resposta correta °
Ambiguas, despistores implausiveis ou 459
mais de uma resposta °
Total 100%

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Quanto a andlise sobre a linguagem empregada na redacdo da questdo (problema de
enunciado) na prova do Enade 2014, ver Tabela 2, cerca de 34% das questdes manifesta-se
ambigua, com subentendimentos e truncamentos. Conforme as alternativas de respostas
(problema nas alternativas) contidas na prova, 45% dos despistores sao ambiguos, implausiveis
ou apresentam mais de uma resposta correta. Quase metade das alternativas apresentam algum
tipo de problema nas respostas, constatacdo que nos leva a questionar a confiabilidade do teste

em questao.
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2.1.3 Teorias e controvérsias cientificas na Prova Enade 2014.

Griéfico 8 - A questdo da Prova Enade 2014 trata de alguma teoria ou controvérsia cientifica
especifica?
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

A questdo trata de alguma teoria ou controvérsia cientifica especifica?

Na andlise das questdes conforme a apresentacdo de alguma teoria ou controvérsia
cientifica, a prova foi formulada com 85% de suas questdes sem citacdo a nenhuma teoria
cientifica especifica ou controvérsia na aérea da qual se pretendeu avaliar. A prova ndo cita as
teorias cldssicas no campo da educacdo, como a de Montessori, Taxionomias de objetivos
educacionais, Piaget, Bruner e Cagliari. Um ponto em questdo é a que nesses 15% que
apresentam alguma teoria cientifica, as teorias sdo expostas de uma maneira a reforcar uma
ideia j4 exposta e fazer com que o avaliado concorde com o ponto de vista do elaborador da
questdo, sem realmente estar preocupado em mensurar qual a sua competéncia sobre certa

teoria. Grafico 8.
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2.1.4 Conotacao ideologica das questoes da Prova Enade 2014.

Tabela 3 — Conotacdo ideoldgica das questdes da Prova Enade 2014

CONOTACAO IDEOLOGICA

Ausente 66% 27%
Presente de modo insinuante 29% 49%
Presente de forma explicita 5% 24%

Total 100% 100%

CORRENTE IDEOLOGICA

Indeterminada 299, 3%
E . o
squerda (progressista, critica, 1% 97%
popular...)
Direita (capitalismo, liberalismo, 0% 0%
conservadorismo, tradicionalismo...) ° °
Total 100% 100%

Fonte: Elaborado pelo Autor.

No instrumento de andlise que utilizamos para avaliar cada questdo da prova optamos
por deixar um item que ajuda a investigar a conotacgio ideoldgica presente nas questdes das
provas. Nos baseamos na pesquisa de Rosa (2009) que chegou a conclusao que um dos fatores
da ma avaliacdo realizada € que nenhuma das provas avaliadas se ateve apenas aos
conhecimentos cientificos do campo pedagdgico.

Como a andlise ideoldgica ndo era o foco da pesquisa, optamos por deixar somente uma
tabela sobre esse assunto. Em uma coluna foram colocados os resultados achados pela pesquisa
feita por mim e em outra coluna os dados obtidos pelo meu orientador.

Segundo o orientador, Braulio Porto, somente 27% das questdes ndo contém conotacio
ideolégica e 49% das questdes que apresentam conotacdo ideoldgica faz isso de modo
insinuante. Um dado que merece destaque, sobre qual tanto a orientanda quanto o orientador

concordam é que a ideologia pertencente nas questdes das provas tem a corrente ideoldgica

esquerda (progressista, critica ou popular) ou indeterminada.
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2.1.5 Algumas analises qualitativas das questoes da Prova Enade 2014.

2.1.5.1 Trés questoes da Prova do Enade de 2014 classificadas como boas.

Questao 13.

A situacdo descrita a seguir ocorreu entre uma pesquisadora, identificada como “Ex”

no evento de pesquisa abaixo destacado, e o aluno Lucas, de 5 anos de idade.

Ex: - Vou mostrar para vocé duas figuras, dois cartdes. Vou ler, pra vocé me
dizer qual é o que tem mais pedagos. Qual é a palavrinha maior: formiga ou boi?

Lucas: - Formiga.

Ex: - Como foi que vocé descobriu?

Lucas: - Eu olhei assim... no dedo.

Ex: - Como foi que vocé fez no dedo?

Lucas: - Fiz assim... for-mi-ga.

Ex: - Cama. Ventilador. Qual é maior?

Lucas: - Ca-ma, ven-ti-la-dor... ventilador.

Ex: - Como é que vocé descobriu?

Lucas: - Porque tem quarto palavras.

AQUINO, S. B. O trabalho com consciéncia fonologica na Educagdo Infantil
e processo de apropriacdo da escrita pelas criancas. Recife: UFPE, 2007, p.
121 (adaptado).

Analisando esse didlogo, um professor que integre as contribuicoes da Linguistica a
sua proposta de trabalho com a lingua escrita, na abordagem interacionista, deveria concluir

que o aluno Lucas

L Considera o significado das figuras mostradas pela pesquisadora para

“«

comparar as palavras (“formiga” e “boi”; “cama “e ‘“ventilador”), e
encontra-se na fase do realismo nominal.

1. Analisa a quantidade de segmentos sonoros das palavras de forma intencional.
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111 Utiliza o termo “palavras” para indicar “silabas”, mas esse “equivoco’ndo
interfere na andlise das unidades sonoras, sendo possivel que ocorram avangos
na consciéncia fonologica.

1V. Emprega a habilidade de comparacdo das palavras quanto as suas unidades

sonoras e demonstra o desenvolvimento da consciéncia de unidades sildbicas..

E correto apenas o que se afirma em:
a) Lelll.

b) IelV.

c) IllelV.

d) ,lelll

e) IL1llelV.

A questdo € claramente técnico-cientifica e avalia um conhecimento especifico na area
pedagdgica sobre consciéncia fonoldgica, competéncia e habilidade necessaria para o professor
de séries iniciais, especialmente que atuem na area da alfabetizacdo. As alternativas sdo claras
e exigem uma carga cientifica especifica para que seja respondida a questdo, ndo sendo possivel
qualquer pessoa conseguir responder com senso comum ou uso de jargdes. Portanto, a questio

plenamente avalia se o avaliado € detentor desse conhecimento.

Questao 18

Vygotsky descreveu a zona de desenvolvimento proximal como a distdncia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar por intermédio da solugdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela solucdo de problemas

sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989
(adaptado).

Para criar zonas de desenvolvimento proximal e nelas intervir, é fundamental que, nas

situagoes de aprendizagem, o professor

a) Destaque erros e equivocos cometidos pelos alunos e espere que encontrem o

problema.
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b) Indique o erro e a resposta correta, propondo, sempre que necessdrio, novas
situacoes de aprendizagem.

c) Anuncie que algo estd errado e espere que os alunos encontrem o equivoco,
fornecendo a resposta correta caso ndo consigam obté-la.

d) Elogie os resultados obtidos pelos alunos, mesmo que ruins, para ndo desestimuld-
los, corrigindo-os em seguida.

e) Forneca pistas aos alunos e fique atento ao curso de raciocinio destes,

reformulando questoes ou problemas sempre que for necessdrio.

Uma boa questio que pegou uma teoria consagrada no campo pedagdgico, como a de
zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky e conseguiu apresentar alternativas claras,
coerentes e que visam avaliar se o aluno realmente entendeu o conceito e conseguiu transferi-
lo para questdes praticas. O elaborador da questdo utilizou a teoria de Vygotsky aplicada ao

embasamento teodrico utilizado em sala de aula.

2.1.5.2 Trés questoes da Prova do Enade de 2014 classificadas como ruins

Questao 16

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlises para
compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos
como profissionais, nos quais se dd sua atividade docente, para neles intervir, transformando-
os. Por isso, é fundamental o permanente exercicio da critica das condi¢ées materiais em que
o0 ensino ocorre. O desenvolvimento desse processo é possibilitado pela atividade de pesquisa,
que se inicia com a andlise e a problematizacdo das agdes e das prdticas, confrontadas com as
explicacdes teoricas sobre elas, com experiéncia de outros atores e olhares de outros campos
de conhecimento, com os objetivos que pretendem e com as finalidades da educagcdo na

formagdo da sociedade humana.

PIMENTA, S. G .; LIMA, M. S. L. Estdgio e docéncia: diferentes concepgoes.
Revista Poiesis. Sdo Paulo, v.3, n. 3 e 4, 2005/2006, p. 5-24 (adaptado).

As autoras corroboram o estabelecido nas Diretrizes Curriculares para o curso de

Pedagogia ao afirmarem que, por meio de estudos tedrico-prdticos, investigacdo e reflexdo
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critica, sdo propiciadas ao egresso, entre outras fungdes, as de planejamento, execugdo e

avaliacdo de atividades educativas.

Com base nessas indicagdes, infere-se que é necessdrio implementar, nas escolas,

momentos coletivos dedicados a estudos, pesquisas e planejamento, com o objetivo de que

professores e gestores possam melhor compreender as situacdoes de ensino-aprendizagem.

Com relagdo a esse contexto, avalie as afirmagoes a seguir.

L

II.

111

1V.

Os professores e a equipe pedagogica devem realizar um diagndstico da
comunidade com a qual trabalham, estabelecer acoes pedagogicas coletivas por
meio de estudos tedricos e prdticos e assumir, coletivamente, sua funcdo social
frente aos educandos.

Os professores devem elaborar planejamento flexiveis, instrumentos avaliativos
que contribuam para a formacdo humana e romper com prdticas avaliativas
direcionadas a simples classificacdo meritocrdtica dos educandos.

Os professores devem elaborar planejamentos individualizados, considerando
0 que ¢ especifico de cada turma, e aplicar provas ao final de cada bimestre,
reestruturando continuamente sua prdtica pedagoga.

Os professores e a equipe pedagogica devem elaborar plano de agdo coletivo,
centrar-se no processo de ensino-aprendizagem e realizar avaliagcdes no que
tange ndo somente a aprendizagem, mas também ao ensino.

Os professores devem decidir individualmente o melhor caminho a seguir no
processo de ensino-aprendizagem, para tomar decisoes, mesmo sem conhecer

as necessidades de sua turma.

E correto apenas o que se afirma em:
a) LIlelV.

b) LllleV.

c) LIVeV.

d) I, Il elV.

e) I IIleV.

Os itens apresentam alternativas que parecem exageradas, como o V “Os professores

devem decidir individualmente o melhor caminho a seguir no processo de ensino-

aprendizagem, para tomar decisdes, mesmo sem conhecer as necessidades de sua turma. ”” Esse

item parece utdpico, afinal o professor antes de entrar em sala de aula ja possui seu curriculo e
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planejamento organizado, o que ele faz sdo pequenas adequacdes e alteracdes de acordo com a
necessidade da turma. Mas € ilusdo achar que antes de planejar e programar o professor vai
conhecer cada aluno e pensar neles individualmente, a demanda é grande e um trabalho desses
requer muito tempo e esfor¢o. O que chega a ser inapropriado para o ambiente de sala de aula,
pois apesar de estarmos tratando de criancas diferentes, também tratamos delas no coletivo, um

ponto que ndo podemos esquecer.

Questao 33.

Os curriculos organizam conhecimentos, culturas, valores e artes a que todo ser
humano tem direito. Assim, o curriculo deve ser analisado conforme as experiéncias vividas
pelos estudantes, nas quais se articulam os saberes, aprendidos por eles na vivéncia e na
convivéncia em suas comunidades, com os conhecimentos sistematizados que a escola deve

lhes tornar acessiveis.

ARROYO, M. G. Educandos e educadores: seus direitos e o curriculo.
Brasilia: Mnistério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Bdsica, 2007, p.67
(adaptado).

A partir da definigcdo de curriculo abordada pelo autor, avalie as afirmacdes a seguir.

L A construgdo do curriculo constitui um processo de selecdo cultural, o que pode
colocar em desvantagem determinados grupos sociais e culturais.

11. O Sistema educativo confere ao curriculo efetividade que envolve uma
multiplicidade de relacdes, razdo pela qual este deve ser considerado prdxis e
sua materializacdo corresponder a forma como foi idealizado.

111 As teorias criticas reconhecem a existéncia de poderes diversos diluidos nas
relacoes sociais, conferindo ao curriculo a funcdo de atuar em processos para
a inclusdo escolar.

1V. E desafio da escola incluir no curriculo experiéncias culturais diversificadas,
que ndo reproduzam estruturas da vida social em suas assimetrias e

desigualdades.

E correto o que se afirma em:

a) I, apenas.
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b) Il e lll, apenas.
c) Il e 1V, apenas.

d) I Ill e 1V, apenas.
e) LILIelV.

Esta questdo pretende avaliar os conhecimentos que os alunos t€m acerca de curriculo.
Mas as alternativas configuram-se ruins para isso. O item III. “As teorias criticas reconhecem
a existéncia de poderes diversos diluidos nas relagdes sociais, conferindo ao curriculo a funcio
de atuar em processos para a inclusdo escolar. ” Deixa subentendido que qualquer teoria niao
critica ndo reconhece a existéncia de poderes, mas qual a teoria que ndo reconhece esse poder
diluido nas relac¢des sociais? Entdo, o que o autor quis dizer é que qualquer teoria ndo critica
nio se preocupa em atuar em processos para a inclusio escolar? Parece-me que esse item
somente foi feito para dar uma versdo ideoldgica para uma tedrica critica que pretende deter o
monopolio da sensibilidade moral.

Assim como no item IV “E desafio de a escola incluir no curriculo experiéncias culturais
diversificadas, que ndo reproduzam estruturas da vida social em suas assimetrias e
desigualdades. ” Entdo, toda relagdo de poder é injusta? Ou considerada ruim? Quando o
professor € autoritario ou quando ele estd usando autoridade? Pois bem, nem toda desigualdade
€ injusta e igualdade ndo € sindnimo de justica, assim como nem toda relacdo de poder € injusta.
A questdo desconsidera outro ponto de vista e visa que todos concordem e saiam da prova certos

que € papel da escola acabar com as desigualdades.

Questao 35

Da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos
mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo de
desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distincdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas,

estruturantes do modelo tradicional de educagdo escolar.

BRASIL, MEC. Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, 2008, p. 6 (adaptado).
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As questdes suscitadas no texto ratificam a necessidade de novas posturas docentes, de

modo a atender a diversidade humana presente na escola. Nesse sentido, no que diz respeito

a seu fazer docente frente aos alunos, o professor deve

1I.

111

1V.

Desenvolver atividades que valorizem o conhecimento historicamente
elaborado pela humanidade e aplicar avaliagcdes criteriosas com o fim de aferir,
em conceitos ou notas, o desempenho dos alunos.

Instigar ou compartilhar as informacoes e a busca pelo conhecimento de forma
coletiva, por meio de relacoes respeitosas acerca dos diversos posicionamentos
dos alunos, promovendo o acesso as inovagoes tecnologicas.

Planejar acdes pedagogicas extraescolares, visando ao convivio com a
diversidade; selecionar e organizar os grupos, a fim de evitar conflitos.
Realizar prdticas avaliativas que evidenciem as habilidades e competéncias dos
alunos, instigando esforcos individuais para que cada um possa melhorar o
desempenho escolar.

Utilizar recursos diddticos diversificados, que busquem atender a necessidade

de todos e de cada um dos alunos, valorizando o respeito individual e coletivo.

E correto apenas o que se afirma em

a)
b)
c)
d)
e)

Telll
ITeV.

II, Il e IV.
LIIIVeV.
LI IVeV.

O item I “Desenvolver atividades que valorizem o conhecimento historicamente

elaborado pela humanidade e aplicar avalia¢des criteriosas com o fim de aferir, em conceitos

ou notas, o desempenho dos alunos. ” Estd no gabarito como errado, mas ndo é papel do

professor aferir o desempenho dos alunos? Claro, realizando isso por meio de avaliacdes

criteriosas? Que realmente demonstra sua visivel competéncia e comprometimento com a

aprendizagem do aluno. Entdo, se o autor quis dizer que ndo é papel do professor aplicar

avaliagcdes afim de aferir o desempenho dos alunos, ele quis dizer que o real papel do professor

ndo estd diretamente ligado com a aprendizagem do aluno?
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Outra caracteristica dessa questdo que tem como tema o papel do professor, € o item III

(13 : ~ z . . s . . .
Planejar acdes pedagdgicas extraescolares, visando ao convivio com a diversidade; selecionar
e organizar grupos, a fim de evitar conflitos. ” A negacdo disso diz que ndo é o professor que
deve organizar os grupos, muito menos afim de evitar conflitos. Mas quando se trata da
educacdo infantil? Criangas que ja vém se desentendendo? O olhar atento do professor ndo deve
ir nesse sentindo também de evitar maiores conflitos em atividades? Nao que o professor deva
sempre interferir nas escolhas, mas a negacdo disso faz com ele nunca possa selecionar ou

organizar a fim de evitar maiores problemas.

2.2 Analises da Prova de Selecao de Pedagogos da SEDF de 2013

2.2.1 Conteudos discriminados no edital do concurso

O Quadro 3 apresenta os contetdos discriminados no edital do concurso para selecdo de
professores da SEDF de 2013. Porém, o edital apresenta-se de maneira insuficiente para
esclarecer os contetidos dos quais os candidatos deverdo possuir para ingressar na SEDF como
professor.

Os conteddos estdo descritos de maneira genérica, sem terem uma referéncia
bibliografica ou fazerem uma relagdo mais especifica dos contetidos e tedricos que serdo
cobrados na prova. Tal caracteristica deixa uma margem para uma infinidade de teorias a serem
cobradas, e de ndo se aterem a teorias e controvérsias cientificas na prova. Como também

deixando um maior espaco para o aparecimento de ideologia nas questdes.

Quadro 3 - Tépicos apresentados no Edital da Prova SEDF 2013

TOPICOS
CONHECIMENTOS BASICOS

LINGUA PORTUGUESA

1. Compreensio e inteleccdo de textos;
2. Tipologia textual;

3. Figuras de linguagem:;

4. Ortografia;




5. Acentuacio gréfica;

6. Emprego do sinal indicativo de crase;

7. Formacio, classe e emprego de palavras;

8. Sintaxe da oragéo e do periodo;

9. Pontuacio;

10. Concordancia nominal e verbal;

11. Colocag@o pronominal;

12. Regéncia nominal e verbal;

13. Equivaléncia e transformacao de estruturas;
14. Paralelismo sintético;

15. Relacdes de sinonimia e antonimia.

ATUALIDADES

1. Dominio de tdpicos atuais e relevantes de diversas dreas, tais como:

desenvolvimento sustentdvel, ecologia, tecnologia, energia, politica, economia,
sociedade, relagGes internacionais, educagdo, saude, seguranga, artes e literatura com

suas vinculagdes historicas;

2. Nocdes de cidadania.

LEI ORGANICA DO DISTRITO FEDERAL

1. Dos Fundamentos da Organiza¢do dos Poderes e do Distrito Federal.
2. Da organizacdo do Distrito Federal.

3. Da Organizac@o Administrativa do Distrito Federal.

4. Dos Servidores Publicos.

NOCOES DE DIREITO ADMINISTRATIVO

1. Estado, governo e administracdo publica: conceitos, elementos, poderes e

organizagdo; natureza, fins e principios.

2. Organizacdo administrativa do Estado.
3. Administracdo direta e indireta.

4. Agentes publicos: espécies e classificacio, poderes, deveres e prerrogativas,

cargo, emprego e fun¢io publicos.

5. Poderes administrativos.
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6. Atos administrativos: conceitos, requisitos, atributos, classificacdo, espécies
e invalidacdo. 7. Controle e responsabilizacdo da administracdo: controle
administrativo, controle judicial, controle legislativo, responsabilidade civil do Estado.

8. Lei Complementar n° 840 de 23 de Dezembro de 2011.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

1. Educacio/sociedade e prética escolar.

2. Didatica e prética histérico-social.

3. A didatica na formacdo do professor.

4. Aspectos pedagégicos e sociais da prética educativa, segundo as tendéncias
pedagdgicas.

5. Dimensdes do processo didatico na educagdo bdsica: ensinar, aprender e
avaliar.

6. Relacdes presentes na pratica pedagdgica: ensino- aprendizagem, professor-
aluno, teoria-pritica, conteido-método, objetivo-avaliacao.

7. Compromisso social e ético do professor.

8. Componentes do processo de ensino: objetivos; contetidos; métodos,
técnicas e meios. 9. Avaliacdo Educacional: aprendizagem, larga escala e institucional.

10. Planejamento e organizagdo do trabalho pedagdgico.

11. Avaliagdo formativa.

12. Fundamentos legais da Educagdo Inclusiva e o papel do professor.

13. Legislacdo Educacional: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n°
9.394/1996, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica — Resolugao
n° 04/2010. 14. Base tedrica e metodoldgica do Projeto Politico Pedagdgico Professor
Carlos Mota - SEDF.

15. Pedagogia histdrico-critica e psicologia histérico-cultural.

16. Eixos Estruturantes do Curriculo da Educacdo Bésica da SEDF (cidadania,
sustentabilidade humana, aprendizagens, diversidade, direitos humanos).

17. Perspectivas de Integracdo dos contetidos (Principios epistemoldgicos do
Curriculo). 18. Planejamento e organizagao.

19. Lei de Gestao Democratica (Lei n® 4.751, de 7 de fevereiro de 2012).
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

1. Fundamentos da educacdo. 1.1. Relacdo educac@o e sociedade: dimensdes
filosofica, sociocultural e pedagdgica. 1.2. Bases legais da educagdo nacional:
Constituicao da Republica, LDB (Lei n® 9.394/96), Diretrizes Curriculares Nacionais e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de 9 anos. 1.3.
Desenvolvimento histérico das concepcdes pedagdgicas.

2. Organizacdo do trabalho na escola publica: articulagdo das diferentes
instancias e agentes educativos na constru¢ao da cidadania e na melhoria da qualidade
do ensino. 2.1. Pesquisa participante como instrumento de inovagdo e de avalia¢do do
ensinar e aprender.

3. Papel politico pedagdgico e organicidade do ensinar, aprender e pesquisar.
3.1. Funcdo sociocultural  da escola 3.2. Escola: comunidade escolar e contextos
institucional e sociocultural.3.3. Processo de planejamento: concepg¢do, importancia,
dimensdes e niveis. 3.4. Projeto politico-pedagdgico da escola: concepgdo, principios
e eixos norteadores. Gestdo educacional decorrente da concepcao do projeto politico-
pedagdgico.3.5. Planejamento participativo: concepcao, construcdo, acompanhamento
e avaliagdo. 3.6. Comunicagdo e interagdo grupal no processo de planejamento:
constitui¢do de equipes, encontros e avaliagdes sistemadticas, capacitagdo de pessoal
para o planejamento, constituicdo de grupos de estudo, aplicagdo de critérios na
distribuicdo de tarefas, articulacdo com outros grupos sociais.

4. Curriculo e constru¢do do conhecimento.

5. Processo de ensino-aprendizagem. 5.1. Relacdo professor/aluno. 5.2. Bases
psicolégicas da aprendizagem. 5.3. Planejamento de ensino em seus elementos
constitutivos: objetivos e conteidos de ensino; métodos e técnicas; multimidia
educativa e avaliagdo educacional. 5.4. Metodologia de projetos: um caminho entre a
teoria e a pratica. Interdisciplinaridade e globalizagdo do conhecimento. 5.5. Andlise
de dificuldades, problemas e potencialidades no cotidiano escolar em sua relagdo com

a sociedade concreta. 5.6.  Educacéo continuada dos profissionais da escola.

Fonte: Elaborado pelo Autor.
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Quadro 4 — Lista de temas-problemas contemplados na Prova SEDF 2013.

Areas de atuagéo do pedagogo

Atos administrativos

Avaliagao formativa

Avaliagao qualitativa

Campo de petréleo libra

Concepgao de ensino e aprendisagem
Concepgoes pedagoégicas

Cultura globalizada

Curriculo

Curriculo integrado

Demandas prioritarias do DF
Desenvolvimento de linguagens

Diretrizes curriculares nacionais gerais para educagao basica
Diretrizes curriculares nacionais gerais para educagao basica
para ensino fundamental de 9 anos
Educacao nacional na Constituicao de 1988
ENADE

Ensino fundamental de 9 anos

Figura de linguagem

Formacgao docente

Gramatica-sujeito

Integragao curricular

Investidura em cargo publico

LDB

Mensalao

Método Paulo Freire

Personalidade juridica da associagao publica
Planejamento de ensino e metodologia de projetos
Planejamento de ensino e PPP
Planejamento educacional

Processo de aprendisagem por Piaget
Processo de ensino aprendisagem

Programa Mais Médicos

Programa Nacional de Informatica Educativa do MEC
Projeto politico pedagécico

Recursos administrativos

Regides Administrativas

Reintegracdo ao cargo em que ocupava
Servidores publicos

Sistemas de avaliacao

Tempo de servigo do servidor publico
Tendéncias pedagdgicas

Tendéncias pedagdgicas - historico critica
Teoria de Dermeval Saviani

Tipologia textual

Uso da crase

Valores fundamentais do DF

Fonte: Elaborado pelo Autor.
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2.2.2 Distribuicio de questoes da Prova SEDF 2013 segundo a classificacao de
Bernardete Gatti

Gréfico 9 - Distribuicao das questdes da prova SEDF 2013 segundo classificagdo proposta por

Gatti.
50%
45% 43% 0%
40% 38%
35%
30%
25%
25%
20%
15% - 12%
10%
5%
5% -
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0% T T T
Fundamentos Fundamentos Legislagdo e O que ensinar  Como ensinar Outras Outros saberes. SEM
tedricosda  tedricos parao gestdo escolar (conteudos (diddticas  modalidades de CLASSIFICACAO
educacdo ensino especificos) especificas) ensino
M Prova SEDF 2013 B Estrutura Curricular do NIE/Singapura

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Conforme o Gréfico 9, vislumbramos a ma distribuicao dos contetidos contidos da prova
da SEDF de 2013, bem como a &nfase nas categorias de: “fundamentos teéricos da educagdo”,
“fundamentos tedricos para o ensino” e “legislacdo e gestao escolar”.

De acordo com o gréfico acima, percebemos o grande contraste entre a prova da SEDF
de 2013 e a estrutura curricular do NIE/Singapura. O que se transparece diferente em outra

esfera educacional entre o Brasil e Singapura, pois segundo Silva (2011):

“A criacdo e expansdo de testes internacionais de desempenho escolar t€m
chamado a atencdo da opinido publica, principalmente pelos rankings de
resultados que produzem. Por meio deles, ficamos sabendo, por exemplo, que
o Brasil vai super-mal nessa importante drea. Nas quatro edicdes do
Programme for International Student Assessment (PISA), realizadas nos
anos de 2000, 2003, 2006 e 2009, concernentes aos dominios de Matematica,
Ciéncias e Leitura e com amostras de jovens estudantes na faixa de 15 anos de
idade, o Brasil apresentou um desempenho muito ruim. ” (p.17)

Mas, segundo Silva, os estudantes das séries iniciais de Singapura tém se saido

satisfatoriamente bem no ranking dos testes educacionais. Sera que esse baixo desempenho dos
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estudantes brasileiros se deve também a falta de qualificag@o na formacdo dos professores? Ou
ao enfoque que se tem dado na formacio e no que se espera que ele seja capaz de realizar ao se
graduar?

Os dados do Gréfico 9 nos revelam a despropor¢do entre os contetdos exigidos e as
habilidades e competéncias esperadas de um professor que vd atuar nas séries inicias da SEDF,
para os contetdos programéticos do curriculo de Singapura. A maior propor¢ao, que € 43% das
questdes na prova da SEDF esta focada na Legislacdo e gestdo escolar, ja em NIE/Singapura a
maior propor¢do de 42% estd em O que ensinar (contetdos especificos). Parece que o perfil de
professores que a SEDF visa contratar para atuar nas séries iniciais, desrespeita ao dominio que
ele possui das leis escolares e ndo sobre as competéncias dele na categoria de “o que ensinar”,
mas ja em NIE vimos algo totalmente diferente, a intencionalidade do curriculo revela énfase
nos contetidos que os professores devem ser capazes de ensinarem aos seus alunos, ndo dando
nenhuma importancia a legislacio e gestdo escolar.

Esse é um dado que ja havia sido observado por Gatti (2008) apenas 7,5% das disciplinas
dos curriculos de pedagogia do Brasil sdo destinadas aos contetidos a serem ensinados nas séries
iniciais do ensino fundamental (“0 que ensinar). Transmitindo que os contetidos especificos ndo
fazem parte do objetivo geral do curso de pedagogia no Brasil, tdo pouco dos objetivos
especificos.

Na andlise do grafico também se nota que a prova da SEDF ndo destina nenhuma
questdo a categoria de “como ensinar’ (didaticas especificas). Deixando evidente sua falta de
preocupacdo com a maneira que o professor ird transmitir o conhecimento aos alunos. Mais
uma vez em contrapartida com NIE, que destina 38% do seu curso em disciplinas que orientardo
o professor na melhor maneira de “‘como ensinar”, capacitando-o teoricamente e tecnicamente
para exercer sua profissdo com primor.

Uma tltima consideracdo a ser feita sobre o grifico supracitado é quanto ao ndo
enquadramento de 12% das questdes nas categorias de andlise, ficando ent@o na tltima coluna
“sem classificag@o”. Qual tipo de prova que pretende avaliar um professor ingressante possui
12% de questdes que ndo conseguimos classificar em uma tipologia de base utilizada para
analisar 3.107 disciplinas dos cursos de pedagogia do Brasil, segundo Gatti (2008) a qual foram
todas classificadas? Essa falta de clareza no teor da questiio poderia se dar pelo fato da extensa
presenca de ideologia nas questdes? Ficam aqui questdes para reflexdes, as quais ndo foram

alvo da pesquisa, mas que ndo poderiam ser deixadas de serem feitas.
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Tabela 4 — Comparacgao dos tépicos que estruturam a Prova da SEDF 2013 e a Estrutura
curricular do NIE/Singapura

Toépicos %~ Tépicos 7
questoes disciplinas

Conhecimentos Especificos * 41% Ciéncias 27%
Geral - Atualidades 10% Dominio da Lingua Inglesa 2%
Geral - Conhecimentos Pedagogicos 20% Estudos Educacionais 20%
Geral - Lei Orgéanica do DF 10% Leitura/Escrita 27%
Geral - Lingua Portuguesa 8% Matematica 23%
Geral - Direito Administrativo 10% Total 100%
Total 100%

* Questdes similares ao tdpico Geral - Conhecimentos pedagdgicos. Nenhuma questio de conhecimento de
matemarica, portugués ou ciéncias.

Fonte: Elaborado pelo Autor.

A Tabela 4 nos mostra com clareza os conteidos que estruturam a prova da SEDF de
2013 e a estrutura curricular de NIE/Singapura. Quanto a prova da SEDF a tabela acima revela
que o foco da prova nio é avaliar primordialmente as habilidades e competéncias exigidas de
um profissional de educagdo, mas sim saber se ele estd por dentro dos assuntos de atualidades,
da memorizagdo da Lei Orginica do DF e bem como seus conhecimentos de direito
administrativos. Deixando de lado conhecimentos prioritdrios no ensino que nao constam nos
conhecimentos especificos da prova. Nem na parte de conhecimentos pedagdgicos, que
corresponde a 20% dela, a qual a parte de conhecimentos especificos praticamente se iguala,
ndo se encontra nenhuma questio de conhecimento de matematica, portugués ou ciéncias.

Ja o curriculo de NIE estd estruturado em disciplinas de ciéncias, dominio da lingua
inglesa, estudos educacionais, leitura/escrita e matematica, com praticamente a mesma
proporg¢ao na distribuicdo, a ndo ser pelo dominio da lingua inglesa que corresponde somente a

2% do curriculo.
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2.2.3 Aspectos formais (texto/imagem) da apresentacio das questoes da Prova SEDF

2013

Tabela 5 — Aspectos formais (texto/imagem) da apresentacdo das questdes da Prova SEDF

2013

Forma de apresentagéo | Texto 100%
da questéao Imagem 0%
Texto e imagem 0%
Total 100%
Tipo de texto Livro ou artigo de periédico cientifico 0%
Artigo de jornal ou revista impressos nao 0%
cientificos
Website 45%
Trecho de documento governamental 9%
Trecho de organizagbes ndo 0%
governamentais
Outro 45%
Total 100%
Autoria do texto O proprio elaborador da questéao 36%
Especialista na area 0%
Especialista de outra area 0%
Jornalista, politico, sindicalista, Ongueiro, 45%
etc.
Outro 18%
Total 100%
Tipo de imagem Gréfico ou tabela 0%
Charge ou cartoom 0%
Fotografia 0%
Outra 0%
Total 0%
Autoria da imagem O préprio elaborador da questao 0%
Especialista da area 0%
Especialista de outra area 0%
Jornalista, politico, sindicalista, Ongueiro, 0%
etc.
Cartonista, chargista 0%
Outro 0%
Total 0%
Funcao da imagem Relagéao inexistente ou indeterminada 0%
Associar um estimulo emocional ao texto 0%
Prover informagdes indispensaveis a 0%
solucdo da questao
Total 0%

Fonte: Elaborado pelo Autor.
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A Tabela 5 mostra os resultados dos aspectos da apresentagdo dos itens da prova da
SEDF de 2013, conforme o quadro acima a prova foi composta apenas por textos, desses textos
45% dos tipos de textos encontrados foram de “websites” e nenhum de “livro ou artigo de
periddico cientifico” e 45% da autoria dos textos sdo de “jornalistas, politicos, sindicalistas e
Ongueiro.”. O que chama ateng¢@o nessa tabela € o fato de nenhum tipo de texto ter sido retirado
de “livro ou artigo de periddico cientifico”, afinal a prova trata de recrutar profissionais
intelectuais para atuarem como professores, de antemao o edital do concurso exige do candidato
a graduacdo em instituicdo de ensino superior, desse modo entende-se que a prova deveria

adquirir um maior teor cientifico e compromisso com teorias consagradas em livros.

Tabela 6 - Clareza e adequacdo das questdes e das alternativas de resposta da Prova SEDF de
2013

Alinguagem empregada na [Clara, fluente, l6gica 98%
redacao da questao Ambigua, contém subentendimentos e 50,
(problema de enunciado) truncamentos

Total 100%
As alternativas de resposta |Claras, despistores plausiveis e Unica 739%
(problema nas alternativas) |resposta correta

Ambiguas, despistores implausiveis ou 279%

mais de uma resposta

Total 100%

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Através da Tabela 6, nota-se que em 98% das questdes emprega-se uma linguagem de
maneira clara, fluente e l6gica. Quanto as alternativas de resposta, 27% das questdes estdo
classificadas como ambiguas, despistores implausiveis ou mais de uma resposta. Foi observada
também a falta de objetividade e clareza de linguagem nas alternativas que compunham as

questdes da prova.
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2.2.4 Teorias e controvérsias cientificas na Prova SEDF 2013

Griéfico 10 - A questdo da Prova SEDF 2013 trata de alguma teoria ou controvérsia cientifica
especifica?
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8%

| B
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

Quase que a totalidade da prova, 92% ndo apresenta teorias e controvérsias cientificas
a respeito de temas importantes e cruciais para educagdo, como métodos de alfabetizacio,
taxonomia de objetivos educacionais, metodologias especificas para ensino de matematica, a

maturacdo psicogenética e nem se quer citam teorias consagradas como de Vygotsky.



2.2.5 Conotacao ideologica das questoes da Prova SEDF 2013

Tabela 7 — Conotacdo ideoldgica das questdes da Prova SEDF 2013

CONOTACAO IDEOLOGICA

Ausente 89% 47%

Presente de modo insinuante 11% 47%

Presente de forma explicita 0% 6%
Total 100% 100%

CORRENTE IDEOLOGICA
Indeterminada 50% 129%,

Esquerda (progressista, critica,

50% 88%
popular...)
Direita (capitalismo, liberalismo,
) L 0% 0%
conservadorismo, tradicionalismo...)
Total
100% 100%

Fonte: Elaborado pelo Autor.

E dificil perceber inicialmente toda conotacdo ideolgica presente nas provas pelo alto
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teor de “jargdes” presente, mas é impossivel negar a existéncia dela nas questdes que foram

examinadas. Ela esta contida nas questdes que pretendem ser muito abrangentes, mas a0 mesmo

tempo apresentam-se simplistas nas citacdes que fazem a autores e teorias, como também no

uso de alguns jogos de palavras e citagdes fora de contextos, que tentam somente persuadir o

candidato a assumir algum compromisso ideoldgico.

Na Tabela 7, segundo o orientador, 47% da prova contém alguma conota¢do ideoldgica

e ela aparece nas questdes de modo insinuante, a corrente ideoldgica predominante € a esquerda

(progressista, critica e popular) com 88%.
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2.2.6 Algumas analises qualitativas dos itens da Prova SEDF 2013

2.2.6.1 Duas questoes da Prova da SEDF 2013 classificadas como boa

Questao 43

De acordo com o que disserta a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo

Brasileira (LDB), julgue os itens a seguir:

L

II.

111

1V.

A LDB reconhece que a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino, nos movimentos sociais e nas manifestacoes culturais.
Por isso, a lei disserta, expressamente, que a educacdo escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a pratica social.

A educacdo bdsica e obrigatoria e gratuita dos 6 anos aos 17 anos de idade,
organizada da seguinte forma: pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.
Sendo a educacdo infantil gratuita as criancas de até 6 anos de idade.

O atendimento ao educando e previsto, em todas as etapas da educacdo bdsica,
por meio de programas suplementares de material diddtico-escolar e
alimentacdo. Transporte e assisténcia a saiide ndo estdo expressamente
previstos na LDB 9394/96, sendo deixados a lei ordindria.

E garantida a vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais proxima da residéncia a toda crianca a partir do dia em que
completar 4 anos de idade.

E garantido acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que ndo os concluiram na idade préopria, porem vedado acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a

capacidade de cada um.

E correto o que afirma em:

a) I Il e Ill, apenas.

b) IelV, apenas.
c) II, Ill e V, apenas.
d) I, IVeV, apenas.
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O tema que gira em torno da questdo € sobre legislacdo e faz reveréncia a uma lei da
LDB, pedindo para que os itens sejam julgados de acordo com essa lei. Os itens estdo coerentes
com a lei, bem fundamentados, claros e a composi¢do do problema da alternativa é simples,
deixando explicito o que deseja.

Mas o que pretende avaliar uma prova, que serve para recrutar professores para
educacdo infantil, quando 43% as suas questdes sdo sobre “legislacdo e gestdo escolar’? E
quanto aos conteidos curriculares? Quando comparamos as categorias de andlises que
utilizamos para analisar a prova, percebemos que: 43% de questdes sdo destinadas a categoria
de “legislacdo e gestdo escolar”, revelando a pouca énfase dada as categorias “o que ensinar” e
“como ensinar”, pois, na prova da SEDF de 2013 nao foi encontrada nenhuma questdo que se
encaixe nessa categoria. Serd que ndo existem itens mais importantes e realmente necessarios

para o exercicio da profissdo ao qual o candidato presta a prova?

Questao 44

As reflexdes teoricas sobre o processo ensino-aprendizagem permitem identificar o
movimento de ideias de diferentes correntes acerca dessa problemdtica. Sobre esse assunto e

de acordo com a teorizacdo de Piaget, julgue os itens:

L As contribuicdes da teoria construtivista de Piaget, sobre a construcdo do
conhecimento e os mecanismos de influéncia educativa, tém chamado a atengdo
para os processos sociais e coletivos, que tém lugar em um contexto
exclusivamente focado no dmbito interpessoal e que procuram analisar como os
alunos aprendem, estabelecendo uma estreita relacdo com os processos de
ensino em que estdo conectados.

11 Segundo Piaget, o pensamento é a base em que se assenta a aprendizagem, é o
modo pelo qual a inteligéncia se manifesta, e a inteligéncia é fenomeno
bioldgico condicionado pela base neurdnica do cérebro e do corpo, sujeito ao
processo de maturacdo do organismo. A inteligéncia desenvolve uma estrutura
e um funcionamento, sendo a estrutura, de acordo com o autor, fixa e acabada.

111 III. Piaget destacou a importdncia de uma hierarquia de tipos de aprendizagem
que vdo desde a simples associacdo de estimulos a complexidade da solucdo de
problemas. Para este autor, a classificacdo de tipos de aprendizagem indica a

necessidade de utilizacdo de diferentes estratégias de ensino.
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Toda aprendizagem precisa ser significativa para o aluno, de forma ndo
mecanizada, e deve estar relacionada com os conhecimentos, experiéncias,
vivéncias do aluno. Toda aprendizagem é pessoal, precisa visar objetivos
realisticos, necessita ser processo continuo e estar embasada em um bom

relacionamento entre os elementos do processo (aluno, professor, colegas).

E correto o que se afirma em:

a) todas as afirmativas sdo corretas.

b) I Il e 1V, apenas.

c) IlI, apenas.

d) 1V apenas.

Essa € uma questdo que o objetivo geral é saber se o avaliado entende o processo de

ensino-aprendizagem a luz da teoria de Piaget. E necessario que ele tenha estudado o tedrico e

compreenda a sua teoria para poder julgar corretamente os itens. Os itens estdo sucintos e claro.

Uma questio que foge a regra das questdes apresentadas nessa prova da SEDF 2013,

pois a maioria das questdes de conhecimentos especificos centralizam seus itens em “jargoes”

muito faceis de saber o que o autor da questio espera que vocé marque e ndo o que vocé€ de fato

acharia correto.

2.2.6.2 Trés questoes da Prova da SEDF 2013 classificadas como ruins

Questao 35

Considerando o papel politico pedagogico e organicidade do ensinar, aprender e

pesquisar, e de acordo com seus conhecimentos sobre essa temdtica, julgue os itens a seguir:

II.

O projeto politico-pedagogico contribui na sistematizacdo e organicidade da
prdtica reflexiva dos sujeitos, estes que sdo miiltiplos e convergem para acdes
autonomas e compromissadas com a construcdo do projeto, voltado para
critica, intervengdo social e formagdo de sujeitos reflexivos.

O projeto politico-pedagogico pode ser definido como um simples agrupamento

de planos de ensino e de atividades diversas, sendo construido e encaminhado
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as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocrdticas da escola.

111 A construcdo de um projeto politico-pedagogico deve considerar as
singularidades e a participacdo de todos os sujeitos da escola, potencializando
a criatividade e a capacidade reflexiva. Essa perspectiva remete a compreensao
das relagoes entre os sujeitos que interagem no contexto do pesquisar, ensinar,
aprender, de modo a ser coletiva a construcdo do projeto em questdo.

1V. O processo politico-pedagogico, embora constituido em processo democrdtico,
ndo aborda a eliminagdo de relacoes competitivas e corporativas, reiterando a
rotina do mando racionalizado da burocracia, aumentando efeitos
fragmentdrios da divisdo do trabalho que acaba por hierarquizar os poderes de

decisdo.

E correto o que se afirma nas sentencas:
a) I Il e Ill, apenas.

b) Ielll, apenas.

c) Il e IV, apenas.

d) I Ill e 1V, apenas.

O item II. “O projeto politico-pedagdgico pode ser definido como um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, sendo construido e encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocriticas da escola. ” E
considerado errado pelo gabarito oficial, declara intrinsecamente que os projetos pedagdgicos
que ndo sdo politicos, s6 existem para cumprimento de tarefas burocriticas da escola. O que o
autor da questdo pretendeu dizer com isso, que somente com o PPP surgiu a preocupacdo de
integrar planos de ensino e atividades diversas preocupando-se com a singularidade dos alunos?

J4 no item IV “O processo politico-pedagdégico embora constituido em processo
democrético, ndo aborda a eliminacdo de relagcdes competitivas e corporativas, reiterando a
rotina do mando racionalizado da burocracia, aumentando efeitos fragmentarios da divisao de
trabalho que acaba por hierarquizar os poderes de decisdo”. O item IV considerado errado no
gabarito oficial, insinua que o PPP elimina relacdes competitivas, com base na afirmacio
categdrica que o autor faz sobre o PPP, dizendo que ele ira eliminar as relagcdes de competicdo

existentes na escola. Como controlar impulsos de individuos com tanta certeza e simplismo?
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Além do mais, o uso de jargdes pedagdgicos estd disparado nesse item: “relacdes
competitivas e corporativas”, “rotina de mando racionalizado”, “burocracia”’, “efeitos
fragmentarios” e “hierarquizar poderes”. O que me parece, € que o autor da questdo buscou
vdrias palavras que fazem parte do linguajar pedagdgico e jogou-as na questdo de modo a
insinuar que o PPP ndo utiliza essas préticas e que qualquer outro projeto pedagdgico estd
sustentado na divisdo do trabalho e hierarquia de poderes de decisdo. Mas em quais situacdes a
palavra de um diretor pesa mais que de um coordenador? Qual o mérito e experiéncia que um
diretor possui para ocupar o seu cargo e demandar sobre certas questdes? Como comparar a
preparagdo académica de um professor e dizer que o faxineiro da escola possui o mesmo poder
de decisdo para opinar sobre o plano de ensino de certa série escola? Quais as qualificacdes
necessdrias para ocupar um cargo na escola? Serd que o autor estd querendo dizer que
qualificacdo profissional, hoje em dia, ndo é mais pré-requisito para opinar em determinados

assuntos?

Questao 31

Considerando que o conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a
partir e em funcdo da prdtica educativa, no que diz respeito ao desenvolvimento historico das
concepgoes pedagdgicas, julgue os itens a seguir:

L De acordo com a bibliografia especifica a temdtica, embora reconhecidas as
dificuldades de classificacdo, as diferentes concepgdes de educacdo podem ser
agrupadas em duas grandes tendéncias: uma composta pelas concepgdes
pedagogicas que priorizam a teoria sobre a pratica, e outra tendéncia que,
inversamente, compde-se das concep¢des que subordinam a teoria a pratica. As
diversas modalidades da Pedagogia Tradicional, situadas na vertente religiosa
ou na leiga, destacam-se por subordinar a teoria a pratica, ao passo que a
Pedagogia Nova prioriza a teoria.

1I. As concepgoes tradicionais, desde a pedagogia de Platdo, a pedagogia cristd,
passando pelas pedagogias dos humanistas e pela pedagogia da natureza, assim
como a pedagogia idealista de Kant, Fichte e Hegel, bem como a teoria da
evolugdo e a sistematizagdo de Herbart-Ziller, desembocavam sempre em uma
teoria do ensino. Pautando-se pela centralidade da instrucdo pensavam a escola
como uma agencia centrada no professor, cuja tarefa e transmitir os

conhecimentos acumulados segundo uma gradacdo logica, cabendo aos alunos
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assimilar os contetidos que lhes sdo transmitidos. Nesse contexto a pratica era
determinada pela teoria que a moldava, fornecendo-lhe tanto o conteiido como
a forma de transmissdo. Essa tendéncia atinge seu ponto mais avancado na
segunda metade do século XIX, com o método de ensino intuitivo.

111 As correntes renovadoras, desde seus precursores, como Rousseau, Pestalozzi
e Froebel, passando por Kierkegaard, Stirner, Nietzsche e Bergson, e chegando
ao movimento da Escola Nova, as pedagogias ndo diretivas, a pedagogia
institucional e ao construtivismo, desembocam em teorias da aprendizagem.
Contudo, ndo ha centralidade na figura do educando, tampouco referéncias a
interacdo entre alunos e destes com o professor. Ao professor cabe o papel de
acompanhar os alunos auxiliando-os em seu proprio processo de aprendizagem.
O eixo do trabalho pedagdgico deslocasse do aspecto psicologico para o logico,
dos processos de aprendizagem aos conteiidos cognitivos, do aluno para o
professor, do esforco para o interesse, da qualidade para a quantidade. Tais
pedagogias configuram-se como uma teoria da educacdo que estabelece o
primado da teoria sobre a pratica. Essa tendéncia ganha forca no inicio do
século XX, torna-se hegemonica sob a forma do movimento da Escola Nova até

o inicio da segunda metade desse século.

Sdo corretos os itens:

a) Iell, apenas.

b) Todas as afirmativas sdo corretas.
c) Il elll, apenas.

d) I, apenas.

O item I dessa questdo traz a frase “de acordo com a bibliografia especifica a tematica”,
mas fica uma pergunta no ar: Qual bibliografia? Onde estd a referéncia? Serd que essa
classificacdo de concepgdes pedagogicas ja é algo consagrado na literatura pedagdgica a ponto
de ndo precisar fazer mencdo ao autor de onde tirou a classificacido?

Segundo o item II dessa questdo, as teorias tradicionais de pedagogia “pensavam a
escola como uma agéncia centrada no professor”, essa afirmacio esta carregada de conotagéo
negativa e pessimista a respeito das concepgdes tradicionais de pedagogia e de incoeréncia,
afinal como uma escola € agé€ncia centrada no professor? Parece que autor estd querendo dizer

que antes da Pedagogia Nova, as escolas eram no minimo incoerentes em sua principal missao
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que ¢é a de educar criangas, pois bem, o foco seria de qualquer maneira a aprendizagem da

crianga sendo a escola no formato como era ou como esta nos dias de hoje.

Questao 46

Do ponto de vista educacional, o planejamento é um ato politico-pedagdgico porque
revela intencoes e a intencionalidade, expoe o que se deseja realizar e o que se pretende atingir.

Sobre essa questdo, julgue os itens a seguir:

L Existem diferentes abordagens sobre o assunto. Tais abordagens se diferenciam
pela forma como tratam a temdtica, todavia se afinam quantos aos seus
elementos constitutivos. Assim considerado, pode-se afirmar que o
planejamento do ensino significa pensar a acdo docente refletindo sobre os
objetivos, os conteiidos, os procedimentos metodoldgicos, a avaliacdo do aluno
e do professor. O que diferencia e o tratamento que cada abordagem explica o
processo a partir de vdrios fatores: o politico, o técnico, o social, o cultural e o
educacional. Tais abordagens sdo definidas no Parecer CNB/CEB 7/2010 do
Ministério da Educacdo.

11 O Planejamento e a principal ferramenta de trabalho do professor, e o fio
condutor da acdo educativa. As concepgdes do planejamento sdo funcionalistas
ou dialéticas. A concepgdo funcionalista tem no planejamento a prdxis que
surge da realidade, e nele sdo congregados aspectos histéricos, politicos,
sociais e econdmicos. Jd a concepg¢do dialética e a tradicional no ensino, sendo
um instrumento de poder e focada na atuacdo do profissional em sala de aula.

111 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394/96 prevé dimensoes
de planos para a drea educacional que se repartem conforme sua abrangéncia,
em: Plano Politico Pedagdgico, Plano de Ensino, Plano de aula. O Plano
Politico pedagdgico diz respeito aos pressupostos filosdficos, sociologicos e
politicos que norteiam a instituicdo. Deve ser construido coletivamente,
envolvendo todos do universo educativo: diretores, especialistas, professores,
alunos e pais. Deve estimular o processo de autoconhecimento da realidade
escolar, possibilitando o envolvimento de toda a comunidade na definicdo do
Projeto Politico Pedagogico - PPP e no Plano de Desenvolvimento da Escola -

PDE. O Plano Politico Pedagogico se caracteriza como trabalho coletivo, isto
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e, trabalho com e ndo trabalho para os envolvidos no processo educativo. O
enfrentamento de saberes e prdticas de todos os componentes do grupo acaba
dando margem a instauragdo de um sistema de trocas que resulta na esséncia

desse projeto e no seu cardter critico-pedagogico.

Sdo corretas as afirmativas:
a) IlI, apenas.

b) e lll, apenas.

c) lell apenas.

d) Todas as afirmativas sdo corretas.

A questdo é mal construida por ndo apresentar clareza na linguagem dos itens
apresentados, a falta de objetividade e simplicidade ao delinear o problema da questio. A falta
de coeréncia na estrutura e tamanho dos itens também € evidente nessas questdes, sendo os
itens enfadonhos por seu tamanho e linguagem apresentada. Essa falta de objetividade na
questdo nos leva a perguntar qual seria o principal objetivo que o elaborador da questdo
estabeleceu? Ele estd falando de planejamento educacional? Ou planejamento educacional

politico-pedagdgico? Ou do projeto politico pedagdgico?
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2.3  Comparacoes entre o Enade 2014 e a Prova SEDF 2013

Grafico 11 - Perfil comparado da Prova Enade 2014 e da Prova SEDF 2013, segundo a
classificagcdo proposta por Gatti
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

Comparando a prova do Enade 2014 com a prova da SEDF 2013, Grafico 11, de acordo
com a classificagdo nas categorias de andlise relacionadas aos conteidos, é evidente a maior
preocupacio da prova do Enade 51,2% com “fundamentos tedricos da educacdo” e a prova da
SEDF 35% com “outros saberes” (disciplinas que aumentam o conhecimento do professor).
Deixando claro que nenhuma das duas provas estdo preocupadas com questdes cruciais de “o
que ensinar’ e “‘como ensinar’”’, categorias que nao aparecem em nenhuma questio da prova da
SEDF 2013 que tem como objetivo contratar professor para atuar nas séries iniciais.

A categoria que mais se assemelha nas duas provas avaliadas € a “fundamentos tedricos
para o ensino”, assuntos de disciplinas que dao suporte para o ensino, como por exemplo:
curriculo. E que na prova da SEDF fica empatada com “legislacdo e gestdo escolar” com 20%

das questoes.



Grifico 12 - Perfil comparado da conotagéo ideoldgica da Prova Enade 2014 e da Prova

SEDF 2013, segundo andlise do Orientador
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

A comparacio do Grafico 12 revela a presenga de conotacio ideoldgica nas duas provas

analisadas, mas que € mais preponderante na prova do Enade 2014 com 49% apresentando-se

ideoldgicas de modo insinuante e 24% de maneira explicita. Ja na prova da SEDF 2013 quase

metade da prova 47% esta isenta de conotacdo ideoldgica, os outros 53% da prova que sobram

estdo divididos assim: 47% apresentam conotacio ideoldgica de modo insinuante e 6% de

forma explicita.
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Conclusoes

Em resumo, com as andlises realizadas nas provas da SEDF de 2013 e na prova do Enade

de 2014, afim de saber o que os testes padronizados citados acima estdo medindo, bem como

avaliar a validade de conteddo e investigar a presenga de doutrina¢io ideoldgica nas provas.

Foi possivel chegar as seguintes conclusdes:

As duas provas analisadas, a prova para contratacdo de professores da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal de 2013 e a prova do Enade de 2014, revelaram a ndo
imparcialidade nas questdes e a predominancia de contetdos ideoldgicos em ambas
provas, ndo se detendo apensas aos conteudos cientificos e necessarios ao exercicio da
profissdo de professor;

Em ambas as provas, existe uma baixa aparicdo de teorias e controvérsias cientificas,
deixando de mencionar teorias consagradas no campo da educag¢do e dando lugar
exacerbado a legislacdo e gestao escolar;

Segundo as categorias de andlise de conteudos da formacdo do pedagogo, ambas as
provas centram suas questdes em contetidos tedricos e deixam de cobrar conteido das
categorias de “o que ensinar” (contetdos disciplinares) e “como ensinar’ (metodologias
especificas). Através das andlises € possivel observar que a prova da Secretaria de
Educacio, que visa selecionar professores para atuarem nas séries iniciais de ensino, dé
mais €nfase a “legislacdo escolar” do que aos contetidos que os professores devem
dominar para transmitirem aos seus alunos, como “o que ensinar”.

Tanto a prova da SEDF de 2013 quanto a prova do Enade 2014 sdo bastante similares

na presencga de conotacdo ideoldgica nas questdes da prova.

Concluindo, pode-se generalizar que as duas provas sdo defeituosas e falhas quanto ao

seu objetivo geral. O que diz respeito a citagdo que foi a feita na introdugdo desse trabalho,

sobre a certificacdo de professores e a total redundancia com a prova do Enade que j4 é aplicada,

chegamos a conclusdo que isso ndo ocorreria. Pois, segundo a matriz de referéncia da prova

nacional de concurso para o ingresso na carreira docente, o documento traz dois eixos que

delineiam o perfil do professor ingressante no magistério. E pelo que encontramos nos

documentos ja publicados a matriz de conhecimento pretende dar visibilidade para categoria de

ensino como “o que ensinar”, diferentemente do que ocorre no Enade.
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4 Perspectivas profissionais.

Com relagdo as minhas perspectivas profissionais, tenho em mente, os seguintes
objetivos:

e Cursar, no préximo ano, algum curso de especializacdo em nivel de pds-graduagéo lato
sensu, direcionado a educacdo infantil;

e Atuar como professora na educagdo infantii e no ensino fundamental I,
preferencialmente na escola onde ja realizo estdgio;

® Prestar o concurso de 2016 para selecdo de professores da secretaria de educagdo do
Distrito Federal;

e Cursar, em algum momento, um mestrado na drea de educacg@o, para dar continuidade a
pesquisa sobre formacdo de professores para educacdo bésica iniciada neste trabalho e
posteriormente um doutorado;

e Lecionar em alguma instituicdo de ensino superior, apds o doutorado;

e Trabalhar, futuramente, em um ambiente clinico, com atendimento especializado em

acompanhamento pedagdgico.
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Conclusdo de Curso - Graduacdo), 2011.
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LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES ABAIXO.

. Verifique se, além deste caderno, vocé recebeu o Caderno de Respostas, destinado a transcricdo das

respostas das questdes de multipla escolha (objetivas), das questdes discursivas e do questionario de
percepgdo da prova.

. Confira se este caderno contém as questdes discursivas e de multipla escolha (objetivas), de formacgao

geral e do componente especifico da area, e as relativas a sua percepcdo da prova. As questdes estdo
assim distribuidas:

NGmero das Pesci das Peso dos

Partes 5 questdes no componentes no
questoes componente calculo da nota
Formacdo Geral/Discursivas D1eD2 40% 555
Formacdo Geral/Obijetivas 1a8 60% ’
Componente Especifico/Discursivas D3 aD5 15% 250
Componente Especifico/Objetivas 9a35 85% °
Questionario de Percepgdo da Prova 1a9 - -

. Verifique se a prova esta completa e se o seu nome estd correto no Caderno de Respostas. Caso contrario,

avise imediatamente um dos responsdveis pela aplicagdo da prova. Vocé deve assinar o Caderno de Respostas
no espaco proprio, com caneta esferografica de tinta preta.

. Observe as instrugdes sobre a marcacdo das respostas das questdes de multipla escolha (apenas uma resposta

por questdo), expressas no Caderno de Respostas.

. Use caneta esferografica de tinta preta, tanto para marcar as respostas das questdes objetivas quanto para

escrever as respostas das questdes discursivas.

. Responda cada questdo discursiva em, no maximo, 15 linhas. Qualquer texto que ultrapassar o espaco

destinado a resposta serd desconsiderado.

. Ndo use calculadora; ndo se comunique com os demais estudantes nem troque material com eles;

ndo consulte material bibliografico, cadernos ou anotac¢des de qualquer espécie.

. Vocé tera quatro horas para responder as questdes de multipla escolha e discursivas e ao questionario de

percepg¢do da prova.

. Quando terminar, entregue ao Aplicador ou Fiscal o seu Caderno de Respostas.
10.

Atencdo! Vocé deverd permanecer, no minimo, por uma hora, na sala de aplicacdo das provas e sé podera
levar este Caderno de Prova apds decorridas trés horas do inicio do Exame.

VAR imfiEr N eterto ARTALRTEATENEP RN
FSC FSC®C101537 II I= da Educagéo * R 3 6 20 14 1 %
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QUESTAO DISCURSIVA 1

Os desafios da mobilidade urbana associam-se a necessidade de desenvolvimento urbano sustentdvel.
A ONU define esse desenvolvimento como aquele que assegura qualidade de vida, incluidos os componentes
ecoldgicos, culturais, politicos, institucionais, sociais e econd6micos que ndao comprometam a qualidade de
vida das futuras geracdes.

O espaco urbano brasileiro é marcado por inimeros problemas cotidianos e por varias contradi¢des. Uma das
grandes questdes em debate diz respeito a mobilidade urbana, uma vez que o momento é de motorizacao
dos deslocamentos da populagdo, por meio de transporte coletivo e individual.

Considere os dados do seguinte quadro.

Mobilidade urbana em cidade com mais de 500 mil habitantes

Modalidade Tipologia Porcentagem (%)
~ . A pé 15,9
N3do motorizado Bicicleta 27
Qnibus municipal 22,2
Motorizado coletivo Onibus metropolitano 4,5
Metroferrovidrio 25,1
. o Automodvel 27,5
Motorizado individual Motocicleta 21

Tendo em vista o texto e o quadro de mobilidade urbana apresentados, redija um texto dissertativo,
contemplando os seguintes aspectos:

a) consequéncias, para o desenvolvimento sustentavel, do uso mais frequente do transporte motorizado;
(valor: 5,0 pontos)

b) duas ac¢des de intervencdo que contribuam para a consolidacdo de politica publica de incremento ao uso
de bicicleta na cidade mencionada, assegurando-se o desenvolvimento sustentdvel. (valor: 5,0 pontos)
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QUESTAO DISCURSIVA 2

Trés jovens de 19 anos de idade, moradores de rua, foram presos em flagrante, nesta quarta-feira, por terem
ateado fogo em um jovem de 17 anos, guardador de carros. O motivo, segundo a 14.2 DP, foi uma “briga por
ponto”. Um motorista deu “um trocado’” ao menor, o que irritou os trés moradores de rua, que também
guardavam carros no local. O menor foi levado ao Hospital das Clinicas (HC) por PMs que passavam pelo
local. Segundo o HC, ele teve queimaduras leves no ombro esquerdo, foi medicado e, em seguida, liberado.
Os indiciados podem pegar de 12 a 30 anos de prisdo, se ficar comprovado que a inten¢do era matar o menor.
Caso contrario, conforme a 14.2 DP, os trés poderdo pegar de um a trés anos de cadeia.

Disponivel em:<http://www1.folha.uol.com.br>. Acesso em: 28 jul. 2013 (adaptado).

A partir da situagdo narrada, elabore um texto dissertativo sobre violéncia urbana, apresentando:

a) analise de duas causas do tipo de violéncia descrita no texto; (valor: 7,0 pontos)

b) dois fatores que contribuiriam para se evitar o fato descrito na noticia. (valor: 3,0 pontos)
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QUESTAO 01

O trecho da musica “Nos Bailes da Vida”, de Milton Nascimento, “todo artista tem de ir aonde o povo estad”, é antigo,
e a musica, de tdo tocada, acabou por se tornar um estereétipo de tocadores de violGes e de rodas de amigos em
Visconde de Maug, nos anos 1970. Em tempos digitais, porém, ela ficou mais atual do que nunca. E facil entender
0 porqué: antigamente, quando a informagao se concentrava em centros de exposi¢ao, veiculos de comunicagao,
editoras, museus e gravadoras, era preciso passar por uma série de curadores, para garantir a publicacdo de um
artigo ou livro, a gravacdo de um disco ou a producdo de uma exposi¢cdo. O mesmo funil, que poderia ser injusto e
deixar grandes talentos de fora, simplesmente porque ndo tinham acesso as ferramentas, as pessoas ou as fontes
de informagao, também servia como filtro de qualidade. Tocar violdo ou encenar uma pega de teatro em um grande
auditério costumava ter um peso muito maior do que fazé-lo em um bar, um centro cultural ou uma calgada.
Nas raras ocasides em que esse valor se invertia, era justamente porque, para uso do espaco “alternativo”, havia
mecanismos de selecdo tdo ou mais rigidos que os do espaco oficial.

RADFAHRER, L. Todo artista tem de ir aonde o povo esta.Disponivel em: <http://novo.itaucultural.org.br>. Acesso em: 29 jul. 2014 (adaptado).

A partir do texto acima, avalie as assercdes a seguir e a relacdo proposta entre elas.

I. O processo de evolugao tecnoldgica da atualidade democratiza a producdo e a divulgacao de obras
artisticas, reduzindo a importancia que os centros de exposi¢cdo tinham nos anos 1970.

PORQUE

Il. As novas tecnologias possibilitam que artistas sejam independentes, montem seus préprios ambientes
de producdo e disponibilizem seus trabalhos, de forma simples, para um grande nimero de pessoas.

A respeito dessas asser¢des, assinale a opgao correta.

@ As assercdes | e Il s3o proposicdes verdadeiras, e a Il é uma justificativa correta da |.

O As assercdes | e |l s3o proposicdes verdadeiras, mas a |l ndo é uma justificativa correta da I.
® Aassercdo | é uma proposicao verdadeira, e a Il é uma proposic3o falsa.

® A assercdo | é uma proposic3o falsa, e a Il é uma proposicio verdadeira.

 As assercdes | e Il s3o proposicdes falsas.

QUESTAO 02

Com a globalizagdao da economia social por meio das organizagdes nao governamentais, surgiu uma discussao
do conceito de empresa, de sua forma de concepcgao junto as organiza¢des brasileiras e de suas praticas.
Cada vez mais, é necessdrio combinar as politicas publicas que priorizam modernidade e competividade
com o esforgo de incorporac¢do dos setores atrasados, mais intensivos de mao de obra.

Disponivel em: <http://unpanl.un.org>. Acesso em: 4 ago. 2014 (adaptado).

A respeito dessa tematica, avalie as afirmacdes a seguir.

I. O terceiro setor € uma mistura dos dois setores econdmicos classicos da sociedade: o publico,
representado pelo Estado, e o privado, representado pelo empresariado em geral.

Il. E o terceiro setor que viabiliza 0 acesso da sociedade a educacdo e ao desenvolvimento de técnicas
industriais, econdmicas, financeiras, politicas e ambientais.

lll. Aresponsabilidade social tem resultado na alteracdo do perfil corporativo e estratégico das empresas,
gue tém reformulado a cultura e a filosofia que orientam as a¢des institucionais.

Estd correto o que se afirma em
0 |, apenas.

O 1, apenas.

® Ielll, apenas.

® Il elll, apenas.

O lell
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QUESTAO 03

Pegada ecoldgica é um indicador que estima a demanda ou a exigéncia humana sobre o meio ambiente,
considerando-se o nivel de atividade para atender ao padrio de consumo atual (com a tecnologia atual). E, de
certa forma, uma maneira de medir o fluxo de ativos ambientais de que necessitamos para sustentar nosso padrao
de consumo. Esse indicador é medido em hectare global, medida de area equivalente a 10 000 m2. Na medida
hectare global, sdo consideradas apenas as areas produtivas do planeta. A biocapacidade do planeta, indicador
que reflete a regeneracao (natural) do meio ambiente, é medida também em hectare global. Uma razdo entre
pegada ecoldgica e biocapacidade do planeta igual a 1 indica que a exigéncia humana sobre os recursos do
meio ambiente é reposta na sua totalidade pelo planeta, devido a capacidade natural de regeneracao. Se for
maior que 1, a razdo indica que a demanda humana é superior a capacidade do planeta de se recuperar e, se for
menor que 1, indica que o planeta se recupera mais rapidamente.

Razao entre a pegada ecologica
e a biocapacidade do planeta
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Disponivel em:<http://financasfaceis.wordpress.com>. Acesso em: 10 ago. 2014.

O aumento da razdo entre pegada ecoldgica e biocapacidade representado no grafico evidencia

@ reducdo das areas de plantio do planeta para valores inferiores a 10 000 m? devido ao padr3o atual
de consumo de produtos agricolas.

( aumento gradual da capacidade natural de regeneracdo do planeta em relac3o as exigéncias humanas.
@® reposicdo dos recursos naturais pelo planeta em sua totalidade frente as exigéncias humanas.
® incapacidade de regeneracdo natural do planeta ao longo do periodo 1961-2008.

A tendéncia a desequilibrio gradual e continuo da sustentabilidade do planeta.

5
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QUESTAO 04

Importante website de relacionamento caminha para
700 milhdes de usudrios. Outro conhecido servidor de
microblogging acumula 140 milhdes de mensagens ao
dia. E como se 75% da populagdo brasileira postasse um
comentario a cada 24 horas. Com as redes sociais cada
vez mais presentes no dia a dia das pessoas, é inevitavel
gue muita gente encontre nelas uma maneira facil,
rapida e abrangente de se manifestar.

Uma rede social de recrutamento revelou que 92%
das empresas americanas ja usaram ou planejam
usar as redes sociais no processo de contratacao.
Destas, 60% assumem que bisbilhotam a vida dos
candidatos em websites de rede social.

Realizada por uma agéncia de recrutamento, uma
pesquisa com 2 500 executivos brasileiros mostrou
que 44% desclassificariam, no processo de selecdo, um
candidato por seu comportamento em uma rede social.

Muitas pessoas ja enfrentaram problemas por
causa de informacgdes online, tanto no campo
pessoal quanto no profissional. Algumas empresas
e instituicdes, inclusive, ja adotaram cartilhas de
conduta em redes sociais.

POLONI, G. O lado perigoso das redes sociais. Revista INFO,
p. 70 - 75, julho 2011 (adaptado).

De acordo com o texto,

@ mais da metade das empresas americanas evita
acessar websites de redes sociais de candidatos
a emprego.

® empresas e instituicdes estdo atentas ao
comportamento de seus funciondrios em websites
de redes sociais.

® a complexidade dos procedimentos de rastreio e
monitoramento de uma rede social impede que
as empresas tenham acesso ao perfil de seus
funcionarios.

® as cartilhas de conduta adotadas nas empresas
proibem o uso de redes sociais pelos funcionarios, em
vez de recomendar mudancgas de comportamento.

@ a maioria dos executivos brasileiros utilizaria
informagbes obtidas em websites de redes
sociais, para desclassificar um candidato em
processo de selecdo.

QUESTAO 05

Uma ideia e um aparelho simples devem, em breve,
ajudar a salvar vidas de recém-nascidos. Idealizado pelo
mecanicoargentinoJorge Oddn, odispositivo que levaseu
sobrenome desentala um bebé preso no canal vaginal —
e, por mais inusitado que pareca, foi criado com base em
técnica usada para remover rolhas de dentro de garrafas.
O aparelho consiste em uma bolsa plastica inserida em
uma protecao feita do mesmo material e que envolve a
cabeca da crianca. Estando o dispositivo devidamente
posicionado, a bolsa é inflada para aderir a cabeca do
bebé e ser puxada aos poucos, de forma a ndo machuca-
lo. O método de Oddn deve substituir outros ja arcaicos,
como o de férceps e o de tubos de sucgdo, os quais, se
usados por mdos maltreinadas, podem comprometer
a vida do bebé, o que, segundo especialistas, ndo deve
acontecer com 0 novo equipamento.

Segundo o The New York Times, a ideia recebeu apoio
da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e ja foi até
licenciada por uma empresa norte-americana de
tecnologia médica. Nao se sabe quando o equipamento
comegara a ser produzido nem o prego a ser cobrado,
mas presume-se que ele ndo passara de 50 dodlares,
com reducdo do preco em paises mais pobres.
GUSMAO, G. Aparelho deve facilitar partos em situagdes de

emergéncia. Disponivel em: <http://exame.abril.com.br>.
Acesso em: 18 nov. 2013 (adaptado).

Com relagdo ao texto acima, avalie as afirmagdes a seguir.

I. A utilizacdo do método de Oddén poderd
reduzir a taxa de mortalidade de criangas ao
nascer, mesmo em paises pobres.

Il. Por ser uma variante dos tubos de sucgao, o
aparelho desenvolvido por Odon é resultado de
aperfeicoamento de equipamentos de parto.

lll. Por seu uso simples, o dispositivo de Odon tem
grande potencial de ser usado em paises onde
o parto é usualmente realizado por parteiras.

IV. A possibilidade de, em paises mais pobres,
reduzir-se o preco do aparelho idealizado
por Odén evidencia preocupag¢do com a
responsabilidade social.

E correto apenas o que se afirma em

0O lell.
O lelV
® liell.
®LilelV.
O I, llelV.
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QUESTAO 06

As mulheres frequentam mais os bancos escolares que os homens, dividem seu tempo entre o trabalho e os

cuidados com a casa, geram renda familiar, porém continuam ganhando menos e trabalhando mais que os
homen:s.

As politicas de beneficios implementadas por empresas preocupadas em facilitar a vida das funcionarias que
tém crianca pequena em casa ja estdo chegando ao Brasil. Acordos de horarios flexiveis, programas como
auxilio-creche, auxilio-baba e auxilio-amamentacdo sdo alguns dos beneficios oferecidos.

Disponivel em:<http://www1.folha.uol.com.br>. Acesso em: 30 jul. 2013 (adaptado).

JORNADA MEDIA TOTAL DE TRABALHO POR
SEMANA NO BRASIL - (EM HORAS)

mulher chefe de casal

com filhos 30,3

homem chefe de casal

com filhos el

casal com filhos

30 40 50 60 70

0 10 20
T T T T T T 1

1 tempo médio por semana dedicado aos afazeres domésticos
= tempo médio por semana dedicado ao trabalho remunerado

Disponivel em: <http://ipea.gov.br>. Acesso em: 30 jul. 2013.

Considerando o texto e o grafico, avalie as afirmacdes a seguir.

I. Osomatdrio do tempo dedicado pelas mulheres aos afazeres domésticos e ao trabalho remunerado
é superior ao dedicado pelos homens, independentemente do formato da familia.

II. O fragmento de texto e os dados do grafico apontam para a necessidade de criacdo de politicas que
promovam a igualdade entre os géneros no que concerne, por exemplo, a tempo médio dedicado
ao trabalho e remuneracdo recebida.

lll. No fragmento de reportagem apresentado, ressalta-se a diferenga entre o tempo dedicado por
mulheres e homens ao trabalho remunerado, sem alusdo aos afazeres domésticos.

E correto o que se afirma em

0 |, apenas.

O I, apenas.

® lell, apenas.
® llelll, apenas.

O Llell.
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QUESTAO 07

O quadro a seguir apresenta a proporgao (%)
de trabalhadores por faixa de tempo gasto no
deslocamento casa-trabalho, no Brasil e em trés
cidades brasileiras.

Tempo de Brasil Rio t'1e Sdo Curitiba

deslocamento Janeiro| Paulo
Até cinco minutos | 12,70 | 5,80 | 5,10 | 7,80
De seis minutos | o, .4 | 3510 | 3160 | 45,80
até meia hora
Maisde meiahora | 5 . | 3350 | 3260 | 32,40
até uma hora
Maisde umahora | oo | 5355 | 2330 | 12,90
até duas horas
Mais de duas 1,80 | 550 | 530 | 1,20
horas

CENSO 2010/1BGE (adaptado).

Com base nos dados apresentados e considerando a
distribuicdo da populacdo trabalhadora nas cidades e
as politicas publicas direcionadas a mobilidade urbana,
avalie as afirmacdes a seguir.

I. A distribuicdo das pessoas por faixa de tempo
de deslocamento casa-trabalho na regido
metropolitana do Rio de Janeiro é préxima a que
se verifica em S3o Paulo, mas ndo em Curitiba e
na média brasileira.

IIl. Nas metrépoles, em geral, a maioria dos postos
de trabalho esta localizada nas dareas urbanas
centrais, e as residéncias da populacdo de baixa
renda estdo concentradas em areas irregulares
ou na periferia, 0 que aumenta o tempo gasto por

QUESTAO 08

Constantes transformagdes ocorreram nos meios
rural e urbano, a partir do século XX. Com o advento
da industrializacdo, houve mudancas importantes no
modo de vida das pessoas, em seus padrdes culturais,
valores e tradi¢gdes. O conjunto de acontecimentos
provocou, tanto na zona urbana quanto na rural,
problemas como explosdao demografica, prejuizo nas
atividades agricolas e violéncia.

Iniciaram-se inUmeras transformages na natureza,
criando-se técnicas para objetos até entdo sem utilidade
para o homem. Isso sé foi possivel em decorréncia
dos recursos naturais existentes, que propiciaram
estrutura de crescimento e busca de prosperidade, o
que faz da experimenta¢do um método de transformar
os recursos em beneficio préprio.

SANTOS, M. Metamorfoses do espago habitado.
Sdo Paulo: Hucitec, 1988 (adaptado).

A partir das ideias expressas no texto acima, conclui-se
que, no Brasil do século XX,

@ a2 industrializagdo ocorreu independentemente
do éxodo rural e dos recursos naturais disponiveis.

® o éxodorural para as cidades ndo prejudicou as
atividades agricolas nem o meio rural porque
novas tecnologias haviam sido introduzidas
no campo.

esta populagdo no deslocamento casa-trabalhoe | @ homens e mulheres advindos do campo deixaram
ocustoﬁotranfpo.rte. sua cultura e se adaptaram a outra, citadina,
lll. As politicas publicas referentes a transperes totalmente diferente e oposta aos seus valores.
urbanos, como, por exemplo, Bilhete Unico
e Veiculo Leve sobre Trilhos (VLT), ao serem | ® tanto o espago urbano quanto o rural sofreram
implementadas, contribuem para redugdo do transformacBes decorrentes da aplicacio de
tempo gasto no deslocamento casa-trabalho e novas tecnologias as atividades industriais e
do custo do transporte. )
. . agricolas.
E correto o que se afirma em
O |, apenas. A os migrantes chegaram as grandes cidades
O 1Il, apenas. trazendo consigo valores e tradicbes, que lhes
® Iell, apenas. possibilitaram manter intacta sua cultura, tal
® Il elll, apenas. como se manifestava nas pequenas cidades e no
@ I, 1 e 1. melo rural.
8
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QUESTAO DISCURSIVA 3

A infancia é um outro: aquilo que, sempre além de qualquer tentativa de captura, inquieta a seguranca de
nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas.

LARROSA, J. Pedagogia Profana: dangas, piruetas e mascarados. 4 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p.184 (adaptado).

Em uma roda de conversa em turma de 1.° ano do Ensino Fundamental, a professora Luzia pergunta as
criancas: — Onde o ar é mais puro? Na drea rural ou na drea urbana? Isadora responde, prontamente, que é
na area urbana, pois, “na casa da vovd, que fica em area rural, tem muito cheiro ruim do curral e do galinheiro
e tem fumaca o dia inteiro do fogdo a lenha.”

Sabe-se que as criangas constroem modos peculiares de perceber o mundo, conforme suas experiéncias, e
gue a sala de aula deve ser um espaco de troca e ampliacdo de saberes e conhecimentos. Tomando como
base a citacdo de Larrosa e a discussdo provocada pela professora na situacdo descrita acima, redija um texto
argumentativo, apresentando uma proposta de trabalho a ser desenvolvido com a turma da professora Luzia.

Em seu texto, aborde os seguintes aspectos:

a) elementos constitutivos do planejamento da professora que levem em conta as experiéncias das
criancas; (valor: 3,0 pontos)

b) atividades a serem realizadas pela turma, na escola e em casa, considerando-se uma perspectiva
interdisciplinar; (valor: 4,0 pontos)

c) formas de registro para avaliacdo das criancas. (valor: 3,0 pontos)

RASCUNHO
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QUESTAO DISCURSIVA 4

Define-se “comunidade escolar” como os segmentos que participam, de alguma maneira, do processo
educativo desenvolvido em uma escola. Na maioria dos casos em que a expressao é mencionada, ela agrupa
professores, funcionarios, pais e alunos. No entanto, pode ser observada alguma variacdo no que diz respeito
aos segmentos que compdem a comunidade de uma instituicdo de ensino, entre diferentes documentos de
politicas e programas educacionais ou textos legais a eles relativos. Ha casos em que associacdes de bairro,
sindicatos, entidades comunitarias , de uma forma geral, sdo incorporados, desde que atuantes no bairro em
gue a escola esteja situada. Essa poderia ser considerada uma visao mais ampliada do conceito.

Dicionario de Verbetes Gestrado. Disponivel em: <http//www.gestrado.org>. Acesso em: 16 jul. 2014 (adaptado).

Movimentos sociais sdo ag¢des sociais coletivas de cardter sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populacdo se organizar e expressar suas demandas.

GOHN, M. G. Movimentos sociais na contemporaneidade. Revista Brasileira de Educagdo, v. 16, n. 47, maio-ago. 2011 (adaptado).

Considerando os conceitos expressos acima e a funcao social da escola, elabore um texto dissertativo a
respeito do tema a seguir.
A escola cidada e a construg¢ao da cidadania

Em seu texto, contemple os seguintes aspectos:
a) conceito de escola cidad3; (valor: 3,0 pontos)
b) relacdo da escola cidada com a construcdo da cidadania; (valor: 3,0 pontos)

c) didlogo estabelecido entre escola, comunidade e movimentos sociais. (valor: 4,0 pontos)
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QUESTAO DISCURSIVA 5

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15/05/2006),
em seu art. 4.°, dispéem: “O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao Profissional na area de servigos e apoio escolar e em
outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.”

Considerando o disposto acima, elabore um texto dissertativo acerca do tema a seguir.
A atuacao do pedagogo em espacos ndo escolares

Em seu texto, faca o que se pede nos itens a seguir.

a) Cite um dos espacos ndo escolares de atuagdao do pedagogo, descreva as atividades pertinentes ao
trabalho pedagégico que podem ser nele realizadas e explicite de que maneira essas atividades se
relacionam com os aspectos tedricos da formacgao desse profissional. (valor: 6,0 pontos)

b) Apresente argumentos que defendam a importancia da participacdo do pedagogo em espacos ndo
escolares. (valor: 4,0 pontos)
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QUESTAO 09

A Lei n.” 12.796, de 4 de abril de 2013, alterou a
Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Uma das
alteracGes tornou obrigatéria a Educacdo Basica para
a populacdo com idade entre 4 e 17 anos de idade.
Essa alteracdo decorre da Emenda Constitucional
n.° 59, de 11 de novembro de 2009, a qual
garante que a medida deverd ser implementada
progressivamente até 2016.

Diante disso, sdo necessarias acdes, no interior da
escola, que levem os profissionais a compreensao
mais aprofundada do teor desses dispositivos
legais, de modo que a implementacdo dessa
politica esteja articulada a melhoria da qualidade
da educacdo publica.

Com relacdo as novas demandas da Educacdo Basica,
avalie as afirmagdes a seguir.

I. A Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos
4 aos 17 anos de idade compreende as etapas
de pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Os curriculos da Educacao Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum e parte diversificada.

A Educac¢do Basica compreende a Educacgao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. A Educacao Infantil de 4 e 5 anos de
idade é obrigatéria para o acesso ao Ensino
Fundamental.

[ll. A Educacdo Infantil tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca de até
5 anos de idade, contemplando os aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social.

E dever dos pais efetivar, na escola, a matricula
da crianca com 4 anos de idade, cabendo a
escola realizar o acompanhamento e o registro
do desenvolvimento das criancas.

E correto o que se afirma em
O |, apenas.

O llelll, apenas.

® llelV, apenas.

® |, Il eV, apenas.
OLielv

QUESTAO 10

O grande desafio das escolas é a aprendizagem dos
alunos. A organizacdo escolar cabe elevar a qualidade
dessa aprendizagem. Diante disso, o docente deve
atuar para atingir esse objetivo, o que exige, cada vez
mais, formacdo de qualidade.

Considerando esse tema, avalie as afirmacdes a seguir.

I. As politicas educacionais de formagao de
educadores devem priorizar a formagao docente
inicial, visto que a formagdao continuada,
complementar ao exercicio profissional, é
responsabilidade de cada professor.

Nos processos de formacdo docente devem
ser desenvolvidas competéncias e habilidades
relacionadas a organizacdao e gestdo escolar,
além das que dizem respeito ao trabalho
pedagdgico e aos aspectos éticos e de relagdes
interpessoais.

O preparo profissional docente requer
apropriacao e mobilizacdo de conhecimentos
gue se relacionam com ensino dos contetdos,
avaliagdao da aprendizagem, gestao de sala de
aula e valores e normas de convivéncia social
e coletiva.

E correto o que se afirma em

O |, apenas.
O 1, apenas.
® | elll, apenas.
® llelll, apenas.

O Llell
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QUESTAO 11

Considere a situacdo em que uma professora
da Educacdo Infantil, hd cinco anos, prevé, no
planejamento de suas aulas, a utilizacdo de muitas
brincadeiras em sala, que estd organizada para
atender as criangas em seus aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos e motores. Considere, ainda, que,
em determinada aula, seus alunos organizaram a sala
para simular o atendimento a animais machucados e
doentes. Enfileiraram bichos de pelicia e comecaram
a trata-los e medica-los. Colocaram na porta uma
placa que indicava que a sala era um consultdrio
veterinario. Alguns alunos vestiram aventais e outros
atuaram como atendentes ou donos dos animais.

Com base na situacdo descrita, infere-se que, entre
0s objetivos da atividade realizada pela professora,
inclui-se o de

I. ensinar comportamentos sociais, por
meio de processos de interacdo que se
iniciam aos trés anos de idade e, portanto,
correspondem a um nivel mais elementar
do desenvolvimento cognitivo da crianca.

desenvolver a sociabilidade e o senso de
cooperagdo na crianca.

. demonstrar as criancas a capacidade delas
para agir como adultos, constituindo um ritual
de passagem da infancia para a adolescéncia.

auxiliar no desenvolvimento da imaginacao
e da capacidade de utilizacdo de simbolos
representativos de pessoas e coisas do
mundo real.

E correto o que se afirma em
0 |, apenas.

O llelll, apenas.

® llelV, apenas.

® |, lllelV, apenas.

QO 1,11, V.
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QUESTAO 12

No trabalho docente, entendido como atividade
pedagdgica do professor, buscam-se os seguintes
objetivos primordiais: assegurar aos alunos o
dominio mais seguro e duradouro possivel dos
conhecimentos cientificos; criar as condi¢des e os
meios para que os alunos desenvolvam capacidades
e habilidades intelectuais de modo que dominem
métodos de estudo e de trabalho intelectual, visando
a sua autonomia no processo de aprendizagem e
independéncia de pensamento; orientar as tarefas
de ensino para objetivos educativos de formacdo da
personalidade, isto é, ajudar os alunos a escolherem
um caminho na vida, a terem atitudes e convic¢des
gue norteiem suas opc¢des diante dos problemas e
das situacdes da vida real.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed. S3o Paulo: Cortez, 2013, p. 75 (adaptado).

Com base no texto, avalie, entre as afirmacdes a seguir,
as que se referem a concepgbes que devem pautar o
trabalho docente na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

I. Os métodos e procedimentos didaticos sdao
técnicas de ensino que devem ser aplicadas
com o minimo de alteracbes durante a
trajetodria profissional do professor, para que
se assegure o dominio dos conhecimentos
cientificos pelos alunos.

Na atividade pedagédgica, o professor deve
relacionar a aprendizagem de conhecimentos
e o desenvolvimento de habilidades pelos
alunos as conviccdes e acgdes deles frente
a realidade, o que evidencia a dimensao
educativa no processo do ensino escolar.

As preocupacdes com métodos de estudo
e de aprendizagem estdo no ambito das
responsabilidades dos alunos, ao passo que
as formulagdes sobre métodos de ensino e de
avaliacdo sdo incumbéncias do professor.

O trabalho docente compreende ensino,
aprendizagem ativa de conhecimentos
e desenvolvimento de habilidades e
competéncias por parte dos alunos, o que
demonstra a relacdo dindmica e indissociavel
entre professor, aluno e conteudo.

E correto apenas o que se afirma em

0O lell.
O lell
@llelv.
®LillelV.
O I, llelV.
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QUESTAO 13

A situacdo descrita a seguir ocorreu entre uma pesquisadora, identificada como "Ex" no evento de pesquisa
abaixo destacado, e o aluno Lucas, de 5 anos de idade.

Ex: — Vou mostrar para vocé duas figuras, dois cartes. Vou ler, pra vocé me dizer qual é o que tem mais
pedacos. Qual é a palavrinha maior: formiga ou boi?

Lucas: — Formiga.

Ex: — Como foi que vocé descobriu?
Lucas: — Eu olhei assim... no dedo.

Ex: — Como foi que vocé fez no dedo?
Lucas: — Fiz assim... for-mi-ga.

Ex: — Cama. Ventilador. Qual é maior?
Lucas: — Ca-ma, ven-ti-la-dor... ventilador.
Ex: — Como é que vocé descobriu?

Lucas: — Porque tem quatro palavras.

AQUINO, S. B. O trabalho com consciéncia fonoldgica na Educagao Infantil e processo de
apropria¢do da escrita pelas criangas. Recife: UFPE, 2007, p. 121 (adaptado).

Analisando esse dialogo, um professor que integre as contribuicdes da Linguistica a sua proposta de trabalho
com a lingua escrita, na abordagem interacionista, deveria concluir que o aluno Lucas

I. considera o significado das figuras mostradas pela pesquisadora para comparar as palavras
(“formiga e “boi”; “cama” e “ventilador”), e encontra-se na fase do realismo nominal.
II. analisa a quantidade de segmentos sonoros das palavras de forma intencional.

[ll. utiliza o termo “palavras” para indicar “silabas”, mas esse “equivoco” ndo interfere na andlise das
unidades sonoras, sendo possivel que ocorram avanc¢os na consciéncia fonolégica.

IV. emprega a habilidade de comparacdao das palavras quanto as suas unidades sonoras e demonstra o
desenvolvimento da consciéncia de unidades sildbicas.

E correto apenas o que se afirma em

O lell
O lelV
®llelV
® | llell
G, lllelv.
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QUESTAO 14

O professor deve ter a consciéncia de que os
curriculos ndo sdo conteludos prontos a serem
transmitidos aos alunos. Sdo uma construcdo e
selecdo de conhecimentos e praticas produzidas
em contextos concretos e em dinamicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas; sdo
conhecimentos e praticas expostos as novas dinamicas
e reinterpretados em cada contexto histdrico.

SOUZA, T. M. L. C. O curriculo e a cultura. In: Das 1001 noites aos 200
dias letivos: a representacdo do livro didatico para os professores

e o curriculo necessario ao mundo contemporaneo.

Rio de Janeiro, 2009 (adaptado).

Com base na concepcdo sobre curriculo expressa
no trecho acima, avalie as seguintes assergdes e a
relacdo proposta entre elas.

. As curriculares adotadas

escola advém de saberes situados em

propostas na
contextos sociais e historicamente definidos,
sendo compostas por conteldos, valores e
procedimentos metodoldgicos dispostos em
programas e disciplinas escolares.
PORQUE

A selecdo, a sequenciagdo e a dosagem de
conteudos da cultura a serem desenvolvidos

nas situagdes de ensino e aprendizagem
expressam as finalidades da educacdo escolar.

A respeito dessas assercdes, assinale a op¢do correta.

O As assercdes | e Il s3o proposicdes verdadeiras, e
a ll € uma justificativa correta da .

® As assercdes | e |l sdo proposicdes verdadeiras,
mas a |l ndo é uma justificativa correta da I.
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QUESTAO 15

O compromisso com a constru¢do da cidadania
pede, necessariamente, uma pratica educacional
voltada para a compreensdao da realidade social e
dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida
pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é
que foram incorporadas como temas transversais as
questdes da ética, da pluralidade cultural, do meio
ambiente, da saude e da orientac¢do sexual.

Amplos o bastante para traduzir preocupacdes da
sociedade brasileira de hoje, os temas transversais
correspondem a questdes importantes, urgentes
e presentes de vdrias formas na vida cotidiana.
O desafio que se apresenta as escolas é o de abrirem-se
para o seu debate.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros Curriculares

Nacionais: apresentagdo dos temas transversais, ética.
Brasilia: MEC/SEF, 1997 (adaptado).

O texto acima ressalta a importancia de a escola
planejar seu trabalho e o professor preparar aulas
com o objetivo de desenvolver

I. a consciéncia da condicdo sdcio-histérica da
sociedade brasileira, que carrega marcas de
autoritarismo.

a consciéncia de uma sociedade para todos,
a qual prepara o cidadado nos limites de sua
condicdo socioeconémica.

lll. o pensamento de que a democracia, no seu
sentido amplo, é o direito do cidadao de ir e

vir e de exercer o seu direito de voto.

a capacidade de buscar solugdes e alternativas
para questdes da vida coletiva, posicionando-se
e respeitando opinides divergentes.

a capacidade de participar da sociedade, de
forma efetiva, realizando a¢des que visem a
superacdo da desigualdade social.

E correto apenas o que se afirma em

® Aasser¢do | é uma proposi¢do verdadeira,eallé | @ el
uma proposigao falsa. O I llell.
® A assercdo | é uma proposicdo falsa,ealléuma | @ I, IVeV.
proposicao verdadeira. Ol IvVeV.
@ As assercdes | e Il s3o proposicdes falsas. G, VeV
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QUESTAO 16

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlises para compreenderem os contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade
docente, para neles intervir, transformando-os. Por isso, é fundamental o permanente exercicio da critica das
condigdes materiais em que o ensino ocorre. O desenvolvimento desse processo € possibilitado pela atividade
de pesquisa, que se inicia com a andlise e a problematizacdo das a¢des e das praticas, confrontadas com as
explicacOes tedricas sobre elas, com experiéncias de outros atores e olhares de outros campos de conhecimento,
com os objetivos que se pretendem e com as finalidades da educacao na formacao da sociedade humana.
PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia: diferentes concepgdes. Revista Poiesis.
S&o Paulo, v. 3, n. 3 e 4, 2005/2006, p. 5-24 (adaptado).
As autoras corroboram o estabelecido nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia ao afirmarem que,
por meio de estudos tedrico-praticos, investigacao e reflexdo critica, sdo propiciadas ao egresso, entre outras
funcdes, as de planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades educativas.

Com base nessas indicagOes, infere-se que é necessario implementar, na escola, momentos coletivos
dedicados a estudos, pesquisas e planejamento, com o objetivo de que professores e gestores possam melhor
compreender as situacdes de ensino-aprendizagem.

Com relacdo a esse contexto, avalie as afirmacdes a seguir.

I. Os professores e a equipe pedagdgica devem realizar um diagnostico da comunidade com a qual
trabalham, estabelecer agdes pedagdgicas coletivas por meio de estudos tedricos e praticos e
assumir, coletivamente, sua funcdo social frente aos educandos.

II. Os professores devem elaborar planejamentos flexiveis, instrumentos avaliativos que contribuam
para a formacdo humana e romper com praticas avaliativas direcionadas a simples classificacdo
meritocratica dos educandos.

I1l. Os professores devem elaborar planejamentos individualizados, considerando o que é especifico
de cada turma, e aplicar provas ao final de cada bimestre, reestruturando continuamente sua
pratica pedagdgica.

IV. Os professores e a equipe pedagdgica devem elaborar plano de acdo coletivo, centrar-se no
processo de ensino-aprendizagem e realizar avaliagdes no que tange ndo somente a aprendizagem,
mas também ao ensino.

V. Os professores devem decidir individualmente o melhor caminho a seguir no processo de
ensino-aprendizagem, para tomar decisGes, mesmo sem conhecer as necessidades de sua
turma.

E correto apenas o que se afirma em

O LielV
O eV
®LIVeV.
® I,llelV.
Gl eV
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QUESTAO 17
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As transformagdes sociais decorrentes das Revolugdes Industrial e Francesa acarretaram analises
diferentes da sociedade contemporanea e o surgimento de diferentes maneiras de interpretar a relagao
entre a educacdo e a sociedade.

Nos itens a seguir, avalie a correspondéncia entre o tedrico destacado e as caracteristicas de sua
interpretacdo sobre a relacdo entre educacdo e sociedade.

Emile Durkheim — A educacdo tem a funcdo de transmitir as tradi¢des culturais e as regras sociais.
A educacdo contribui para a adaptacdo dos individuos a vida social, para que exercam sua funcao
social conforme, geralmente, sua origem de classe, e para a conservagao da sociedade.

John Dewey — A educacdo é efeito da Natureza, dos homens e das coisas; ndo é outra coisa sendao
um habito. Por sua vez, a sociedade é um pacto, e o homem chega a ser cidaddo apds educar-se
com liberdade.

Jean-Jacques Rousseau — A educacdo deveria formar um novo homem, sintonizado com um
mundo em constantes transformacdes. Somente uma nova escola, que valorizasse a experiéncia,
criasse as condi¢cOes para o desenvolvimento de um ser autbnomo e fosse um ambiente de
vivéncia democratica, poderia educar individuos capazes de influir positivamente na sociedade,
tornando-a mais cooperativa e participativa, o que impde considerar a experiéncia um conceito
central nesse processo.

Anisio Teixeira — A educacdo ndo é um privilégio. A politica educacional brasileira deve contemplar
um sistema de administragao em que se juntem as vantagens da descentralizagdao e autonomia com a
integracdo e unidade dos trés poderes — federal, estadual e municipal - do pais.

Theodore Schultz — Deve-se ressaltar a ideia de capital humano, propondo-se a formagdo de
individuos dotados de habilidades necessarias para o aumento da produtividade e dos lucros do
capital, reforcando-se alguns principios liberais, como o individualismo e o direito a propriedade.

Sdo corretas apenas as correspondéncias estabelecidas em

O\ lell.
O eV
® 1 IVeV.
® I,lleV.
@I,IVeV.
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QUESTAO 18

Vygotsky descreveu a zona de desenvolvimento
proximal como a distdncia entre o nivel de
desenvolvimentoreal, que se costuma determinar por
intermédio da solucdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
pela solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. S3o Paulo:
Martins Fontes, 1989 (adaptado).

Para criar zonas de desenvolvimento proximal e
nelas intervir, é fundamental que, nas situacdes de
aprendizagem, o professor

) destaque erros e equivocos cometidos pelos
alunos e espere que encontrem o problema.

® indique o erro e a resposta correta, propondo,
sempre que necessario, novas situagdes de
aprendizagem.

® anuncie que algo estd errado e espere que os
alunos encontrem o equivoco, fornecendo a

resposta correta caso ndo consigam obté-la.

® elogie os resultados obtidos pelos alunos,
mesmo que ruins, para ndao desestimula-los,

corrigindo-os em seguida.

 forneca pistas aos alunos e fique atento ao curso
de raciocinio destes, reformulando questdes ou
problemas sempre que for necessario.

AREA LIVRE

QUESTAO 19

As praticas de avaliacdo na Educacdo Basica revelam
concepcbes diversas sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Quando se sustenta
na reflexdo sobre os sujeitos avaliados e as acdes
dos avaliadores, a avaliacdo transforma-se em
estratégia pedagdgica fundamental, uma vez que
possibilita comparar avancos, analisar competéncias
e dificuldades e, como consequéncia, orientar o
planejamento de intervengbes que impulsionem o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

De acordo com essas ideias, qual deve ser a funcao
da avaliacdo da aprendizagem nas instituicdes de
Educacao Basica?

O Pressupor uma acdo comparativa dos
desempenhos dos alunos em relacdo ao que se
espera que todos alcancem.

( Permitir uma prética investigativa que envolva
o conhecimento sobre os sujeitos avaliados e
revele o comprometimento dos educadores com

conquistas e avancos desses sujeitos.

Desempenhar o papel de pratica educativa
coletiva, com base em métodos de verificagdao da
aprendizagem dos alunos.

Favorecer a utilizacdao de instrumentos de
avaliacdo variados como principal estratégia
dos professores para medir a aprendizagem
dos alunos.

Constituir-se como pratica que, na dinamica
das instituicdes escolares, tem a fun¢do de
quantificar o nivel de conhecimento adquirido
pelos alunos.

AREA LIVRE
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QUESTAO 20

A Educacdo Basica, por constituir um momento
privilegiado em que a igualdade cruza com a
equidade, tomou a si a formalizacdo legal do
atendimento a determinados grupos sociais, como
as pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais e os afrodescendentes, que devem ser
sujeitos de uma desconstrucdao de esteredtipos,
preconceitos e discriminagbes, tanto pelo papel
socializador da escola quanto pelo seu papel de
ensino-aprendizagem de conhecimentos cientificos.

CURY, C. R. J. A educacdo basica como direito. Cadernos de Pesquisa,
v. 38, n. 134, maio/ago. 2008, p. 300 (adaptado).

O texto acima confirma o que preconiza a Lei
n.° 10.639/2003, a qual altera o art. 26 da Lei
n.° 9.394/1996 (LDB), no que se refere aos contelidos
curriculares para a Educa¢do Basica. Tomando como
referéncia o texto apresentado e o conteudo da Lei
n.° 10.639/2003, avalie as afirmagdes a seguir.

I. O ensino de historia e cultura afro-brasileira
e indigena deve fazer parte do cotidiano
das escolas de maneira articulada com as
disciplinas ofertadas.

II. Os estabelecimentos de Ensino Fundamental
e Médio, publicos e privados, conforme
previsto na Lei n.° 10.639/2003, devem
priorizar o estudo da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena nas dareas de
educacdo artistica e geografia.

[ll. No ensino de histéoria e de cultura afro-
brasileira e indigena, devem ser incluidos,
entre outros aspectos, conhecimentos
relativos a cultura negra brasileira e ao papel
do negro na formacao da sociedade nacional.

IV. No ensino de histdria e cultura afro-brasileira
e indigena, deve-se destacar a contribuicdo
dos negros nas areas social, econdmica e
politica da histdria do Brasil.

E correto apenas o que se afirma em
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O conhecimento é uma construgao coletiva e a
aprendizagem acontece por meio de eixos, na
troca dos sentidos construidos no didlogo e na
valorizagdo das diferentes vozes que circulam
nos espacos de interacdo. A partir desses eixos,
é importante que o trabalho pedagdgico com as
criancas garanta o estudo articulado das Ciéncias
Sociais, das Ciéncias Naturais, das Nog¢des Légicas
Matematicas e das Linguagens.

Na perspectiva das ideias apresentadas no texto
acima, avalie as asser¢des a seguir e a relagao
proposta entre elas.

. O objetivo do trabalho com dreas do
conhecimento é ajudar a crianga a pensar de
forma interdisciplinar e a desenvolver atitudes
de observacdo, estudo e comparacdo das
relagdes entre homem, espago e natureza.

PORQUE

II. O trabalho didatico com as areas do
conhecimento de forma articulada tem a
finalidade de desafiar as criancas a simular
situacOes, elaborar hipdteses, refletir sobre
situagdes do cotidiano e se posicionar,
estabelecendo relagbes e percebendo o
significado dos saberes integrados dessas
areas em suas a¢Oes cotidianas.

A respeito dessas assercdes, assinale a op¢do correta.
O As assercdes | e Il s3o proposicdes verdadeiras, e
a ll € uma justificativa correta da .

® As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras,
mas a Il ndo é uma justificativa correta da I.

® Aassercdo | é uma proposicdo verdadeira, e all é
uma proposicao falsa.

® A assercdo | é uma proposic3o falsa, e a Il é uma
proposicao verdadeira.

 As assercdes | e Il s3o proposicdes falsas.
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Na formacdo de classes de determinado ano letivo, identificou-se a matricula de aluno surdo que usa a
LIBRAS para a comunicacao e o bilinguismo como opc¢ao familiar para sua educacdo. Assim, a equipe da escola
(gestores, docentes e funcionarios) envolveu-se para compreender a surdez, as abordagens educacionais
para o ensino do aluno surdo e também para criar condi¢des mais favoraveis ao atendimento desse aluno.
Além disso, a equipe mobilizou-se para garantir-lhe todos os direitos, tendo em vista que

a) alein.” 10.436/2002 reconhece os surdos como sujeitos de direito e, em func¢do da sua comunicagéo,
possuidores de uma cultura diferenciada; reconhece, ainda, a LIBRAS como meio legal de comunicacdo e
expressao, da mesma forma que outros recursos de expressao a ela associados;

b) o bilinguismo é visto, hoje, como abordagem privilegiada para a educacdo do surdo, pois visa capacita-lo
na utilizacdo de duas linguas: a lingua de sinais (principal meio de comunicacdo) e a lingua escrita da
comunidade em que vive.

Nesse cendrio, entre as acbes que podem favorecer a aprendizagem desse aluno surdo e garantir seu
direito a educacdo incluem-se as de
I. disponibilizar materiais e promover atividades em LIBRAS para alunos nao surdos.

Il. convencer a familia a optar pelo oralismo como forma de o aluno aproximar-se ao maximo da lingua
falada pela maioria dos alunos da escola.

[ll. envolver a turma em que o aluno surdo estd matriculado e demais alunos da escola na aprendizagem
de LIBRAS.

IV. providenciar a transferéncia do aluno para uma escola que atenda a comunidade surda, pois uma
escola especializada é mais adequada ao seu processo de ensino-aprendizagem.

E correto apenas o que se afirma em
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Muitos pais e funciondrios de escolas sao membros de conselhos e de colegiados escolares, mas, usualmente,
exercitam um pacto de siléncio, ndo participando, de fato, dessas instancias e servindo de “modelo passivo”
para outros setores da comunidade educativa que comp&em colegiados. Por que eles se comportam assim?
Porque, na maioria dos casos, estao presentes para referendar demandas corporativas, ou para fortalecer
diretorias centralizadoras. Como elo mais fraco do poder, eles participam para “compor”, para dar nimero e
quérum necessarios aos colegiados, contribuindo com esse comportamento para ndo construir nada e nada
mudar. Embora os colegiados sejam um espaco legitimo e uma conquista para o exercicio da cidadania, até por
serem previstos em lei, essa cidadania tem de ser qualificada e construida na pratica. Os projetos politicos dos
representantes dos diferentes segmentos e grupos, seus valores e suas visdes de mundo, interferem na dindmica
desses processos participativos. Para terem como meta projetos emancipatorios, eles devem ter como lastro de
suas agoes os principios da igualdade e da universalidade. Os colegiados devem construir ou desenvolver essa
sensibilidade por meio de um conjunto de valores que venham a ser refletidos em suas praticas. Sem isso, temos
uma inclusdo excludente: aumento do nimero de alunos nas escolas e estruturas descentralizadas que nao
ampliam, de fato, a intervenc¢do da comunidade na escola.

GOHN, M. G. Educacdo ndo-formal na pedagogia social. Anais do | Congresso Internacional de Pedagogia Social, 2006 (adaptado).

Considerando as ideias do texto, avalie as afirmacgdes a seguir.

I. A gestao compartilhada, em suas diferentes formas de conselhos e colegiados, precisa desenvolver
uma nova cultura de participacao que altere as mentalidades, os valores e a forma de conceber a
gestdo publica em nome dos direitos da maioria, e ndo de grupos.

ll. E uma utopia a articulagio da educagdo, em seu sentido mais amplo, com os processos de formagio
dos individuos como cidadaos ou da escola com a comunidade educativa.

lll. E preciso desenvolver saberes que orientem as praticas sociais, construindo novos valores por meio da
participacao de coletivos de pessoas diferentes, mas com metas iguais.

IV. Os projetos emancipatérios visam a formacdo de cidaddos éticos, ativos, participativos, com
responsabilidade diante do outro e preocupados com questdes universais e, para tal, devem priorizar
as normatizagdes legais, em detrimento dos érgdos colegiados de natureza deliberativa.

V. A transformagao das escolas em centros de referéncias civilizatdrias nos bairros onde se localizam exige
preparagdo continua e aprendizado permanente no que diz respeito a participacdo da comunidade
escolar em conselhos e colegiados.

E correto apenas o que se afirma em
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O trabalho é uma relagdo social fundamental dos
homens com a Natureza, que leva a criacdo do
individuo e da sociedade. Essa atividade do homem,
em sua apropriagao e transformagao do mundo, &,
ao mesmo tempo, processo histérico e processo de
humanizacdo, desencadeados pela dupla relacdo dos
homens com a Natureza e entre si.

Tendo em vista o que se afirma no trecho acima,
avalie as assergOes a seguir e a relagdo proposta
entre elas.

I. O homem é mais que sua individualidade, é
ator de mudanca nas interagdes sociais.
PORQUE

II. A transformacdo permanente do homem,
em seu contato com a Natureza e com os
outros homens, gera a constante mudanca da
sociedade.

A respeito dessas asserc¢des, assinale a opgdo correta.
O As assertivas | e |l s3o proposicdes verdadeiras, e
a Il é uma justificativa correta da I.

® As assertivas | e Il s3o proposi¢ces verdadeiras,
mas a |l ndo é uma justificativa correta da I.

® A assercdo | é uma proposicdo verdadeira, eall é
uma proposicao falsa.

® A asserc¢do | é uma proposicdo falsa, e a Il é uma
proposicao verdadeira.

 As assercdes | e Il s3o proposicdes falsas.

AREA LIVRE

QUESTAO 25

Considerando as concep¢bes atuais de projeto
politico-pedagdgico (PPP) presentes na literatura,
avalie as assergOes a seguir e a relagdo proposta
entre elas.

I. Na avaliacdo de um PPP, deve-se reconhecer
gue esse processo € constituido de uma
dimensdo de cunho politico, cujas expectativas
ou intencbes e realidade curricular
encontram-se inseridas em contexto amplo,
no que se refere as politicas educacionais e,
especificamente, ao cotidiano escolar.

PORQUE

. O PPP deve estar comprometido com a
formacao do cidadao para um tipo de sociedade,
e é pedagogico devido a possibilidade e
concretizacdo das intencionalidades da
escola, ou seja, da formacdo do cidadao
participe, compromissado, critico e criativo.

A respeito dessas assercdes, assinale a op¢do correta.
O As assercdes | e |l s3o proposicdes verdadeiras, e
a Il € uma justificativa correta da .

0 As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras,
mas a |l ndo é uma justificativa correta da I.

® A assercdo | é uma proposicdo verdadeira, eall é
uma proposicao falsa.

® A assercdo | é uma proposic3o falsa, e a Il é uma
proposicao verdadeira.

 As assercdes | e Il s3o proposicdes falsas.
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QUESTAO 26

Uma professora chega, cumprimenta seus alunos e
pede que organizem as mesas e as cadeiras em roda,
pois vdao comecar a aula discutindo uma noticia.
Em primeiro lugar, a professora verifica se estdao todos
ali. Uma aluna diz que algumas pessoas chegarao
atrasadas por causa da chuva forte que caiu, mais
uma vez, a tarde. A professora, entdo, explica ao
grupo que a noticia que trouxe é exatamente sobre as
chuvas que tém castigado as pessoas da cidade. Ela
comeca por perguntar se, entre os alunos, ha alguém
gue tenha sofrido com a chuva. Varios alunos passam
a dar seus depoimentos, falando sobre problemas
com o transito e com as enchentes. A partir dai, a
professora convida os alunos a pensar sobre as
causas das enchentes: falam de lixo, entupimento de
bueiros e canalizacdo de rios. No final da aula, ela
Ié a noticia que trouxe e pede que cada um escreva
um pequeno texto comentando o que pode ser feito
para diminuir o problema das enchentes.

Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br>.
Acesso em: 30 de jul. 2014 (adaptado).

Pela descricdo da aula da professora, infere-se que

sua pratica é condizente com a concepgcdo de

aprendizagem apresentada pelos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN). Com base nas

informacbes apresentadas, avalie as afirmacdes a

seguir.

I. O tema proposto pela professora faz parte
dos conteudos de Ciéncias, e as atividades
propostas por ela estdo restritas ao ambito
dessa disciplina.

A pratica da professora incorpora a

compreensdo de que o aluno é alguém

gue tem o que dizer e que a sala de aula é

espaco de construgdao compartilhada de

conhecimentos.

lll. A atividade proposta revela o compromisso
da professora com o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, pois ela considera
os conhecimentos prévios e os amplia.

IV. A professora seleciona os conteudos e
as atividades, relacionando-os, em uma
perspectiva interdisciplinar, as vivéncias a
gue os alunos sdo expostos em seu universo
cultural.

E correto apenas o que se afirma em
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Com base na visdo sociocultural de inteligéncia,
propde-se que a escola participe do processo de
desenvolvimento da inteligéncia da crianca ao lhe
oferecer acesso a instrumentos e objetos simbdlicos,
como sistemas de numeracdo, que amplificam sua
capacidade de registrar quantidades, lembrar e
solucionar problemas. Essa perspectiva esta vinculada
a Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD, 1988),
segundo a qual os conceitos sdo desenvolvidos num
longo periodo de tempo por meio da experiéncia,
maturagdo e aprendizagem, expressas por esquemas.

NUNES, T. et al. Educagdao Matematica: numeros e operacGes
matematicas. Sdo Paulo: Cortez, 2005 (adaptado).

A partir do texto acima, avalie as afirmacdes a seguir.

I.  Os conceitos de adi¢ao e subtracao tém origem
nos esquemas de agdo de juntar, separar e
colocar em correspondéncia um-a-um.

Os conceitos de multiplicagdo e divisao
tém origem nos esquemas de acdo de
correspondéncia um-a-muitos e de distribuir.

Ill. O raciocinio aditivo implica a existéncia de uma

relacdo fixa entre duas varidveis, e o raciocinio
multiplicativo, da relacdo parte-todo.

A crianga consegue coordenar sua atividade
tedrica com a contagem, quando se torna
capaz de resolver problemas simples de
adicdo e subtracao.

E correto apenas o que se afirma em
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Fora de Foco

Uma jornalista baiana passou pelo que classificou como “enorme constrangimento” ao tirar a foto para
renovar o passaporte, em Salvador: agentes da Policia Federal pediram que ela prendesse o cabelo estilo
black power, pois o sistema nao aceitava a imagem gerada. “Eu gosto do meu cabelo e, naquela foto, fiquei
terrivel”, disse. A jornalista descarta ter recebido qualquer tratamento racista dos funciondrios do local, mas
reclamou no Facebook: “Essas coisas podem nao ser intencionais, mas tudo, no fundo, tem um padrao que
desvaloriza a estética que foge do convencional.” O delegado, chefe do setor, explicou que um cabelo de
propor¢cdes maiores diminui o rosto do fotografado, e foi isso que o sistema impediu. “A gente concorda com
ela que isso é inadmissivel. O caso ja foi passado para nossa sede em Brasilia, para sabermos que medidas

podem ser adotadas”, afirmou.
Diarios Associados. Estado de Minas, 18 jul. 2014 (adaptado).

A noticia publicada no jornal abre um leque de possibilidades para o professor abordar o tema da
diversidade cultural, por meio de praticas educativas que contemplem as questdes histdricas e suas
implicacOes na vida cotidiana. Nessa perspectiva, avalie as afirmacdes a seguir.

I. A temadtica diversidade cultural é parte do curriculo de Histéria do Brasil, conforme preconiza
a Lei n.° 9.394/1996 (LDB), e, por estar relacionada a aspectos referentes a identidade nacional,
portanto, a abordagem das tematicas correlatas deve restringir-se ao ambito da referida disciplina.

II. A abordagem disciplinar da diversidade cultural deve ser priorizada, buscando-se associa¢gdes com
conhecimentos ndo constantes do programa da disciplina.

IIl. A diversidade cultural é tema a ser abordado na perspectiva da transversalidade, o que
possibilita colocar em pratica a relagcdao entre as dreas dos conhecimentos em sua aplicabilidade
transformadora dos fendmenos sociais e naturais.

IV. A principal caracteristica do trabalho com temas transversais é a condi¢ao de estabelecimento de
relacBes entre disciplinas e teoria e pratica; sujeito e sua producdao de conhecimento; conhecimento
trabalhado em sala de aula e conhecimentos ndo constantes dos programas escolares.

E correto apenas o que se afirma em
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Hoje, o aluno traz para a escola o que descobre na Internet para discutir com seus colegas e professor.
Ele ndo vé mais o professor como um transmissor ou principal fonte de conhecimento, mas espera que
ele se apresente como um orientador das discussdes travadas em sala de aula ou mesmo nos ambientes
online integrados as atividades escolares.

A possibilidade de pesquisar, ler e conhecer os mais variados assuntos por meio da Internet confere ao
aluno um novo perfil de estudante, que exige um novo perfil de professor.

Cabe ao professor estar atento a essa nova fonte de informacgBes, para transforma-las, junto com os
alunos, em conhecimento. O professor é parte inerente e necessaria a todo esse processo, possui um lugar
insubstituivel de mediador e problematizador do conhecimento; ele aprende com o aluno.

FREITAS, M. T. Letramento Digital e Formacdo de Professores. Educagao em Revista.
Belo Horizonte, v. 26, n. 03, 2010, p. 335-362 (adaptado).

Considerando os desafios colocados para o educador diante das exigéncias de novas praticas pedagdgicas
decorrentes dos avancos das tecnologias digitais, avalie as afirmacdes a seguir.

I. As novas tecnologias estimulam a busca de mais informacdes por parte do aluno nativo digital,
mas, por si s8, ndo mudam diretamente o processo de ensino-aprendizagem, o qual depende do
uso que se faz delas.

II. O professor que ndo domina as tecnologias digitais deve ser capaz de identificar o aluno nativo digital
pelas informagdes que ele obtém pela Internet.

lll. A utilizacdo das novas tecnologias nos ambientes online, integrada as atividades escolares e aos
conhecimentos prévios do aluno, é suficiente para a construcdo do conhecimento.

IV. Uma das tarefas do professor é desenvolver novas formas de ensinar e aprender, incentivando o olhar
critico do aluno frente as iniUmeras informagdes que a tecnologia digital oferece.

E correto apenas o que se afirma em
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Na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnoldgica é determinado principalmente
pelos avancos das tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo e pela microeletronica. Essas
novas tecnologias — assim consideradas em relacdo as tecnologias anteriormente existentes —,
gquando disseminadas socialmente, alteram as qualificacdes profissionais. A ciéncia, hoje, na forma de
tecnologias, altera o cotidiano das pessoas e coloca-se em todos os espacos. Ndo ha duvida de que as
novas tecnologias de comunicacdo e informacdo trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no computador, sites educacionais e softwares
diferenciados transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco de ensino-aprendizagem,
onde anteriormente predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do professor. Para que as Tecnologias
de Comunicacdo e Informacdo (TIC) possam trazer alteracdes no processo educativo, elas precisam, no
entanto, ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as
especificidades do ensino e da prépria tecnologia para poder garantir que seu uso realmente faca diferenca.

KENSKI, V. M. Educagao e tecnologias: o novo ritmo da informagdo. Campinas: Papirus, 2007 (adaptado).

Na perspectiva do texto acima, avalie as seguintes asserg¢des e a relagdo proposta entre elas.

I.  Os avancos das tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo e da microeletrénica podem ser
incorporados as tecnologias mais antigas do trabalho educativo, desde que se compreendam as
especificidades do ensino e da prdpria tecnologia.

PORQUE

II. O ensino mediado pelas TIC permite ampliar ndo somente as possibilidades pedagdégicas de
aprendizagem, mas também a interacdo entre os atores do processo educativo.

A respeito dessas asser¢des, assinale a opgao correta.

@ As assercdes | e Il s3o proposicdes verdadeiras, e a Il é uma justificativa correta da |.

 As assercdes | e Il s3o proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma justificativa correta da I.
® Aassercdo | é uma proposicao verdadeira, e a |l é uma proposic3o falsa.

® A asserc¢do | é uma proposic3o falsa, e a Il é uma proposicio verdadeira.

A As assercdes | e |l s3o proposicdes falsas.
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WATERSON, C. Haroldo e seus amigos, 1988 (adaptado).

A gestdo democratica pode ser definida como um processo politico no qual as pessoas que atuam na e sobre
a escola identificam problemas, discutem, deliberam, planejam, encaminham, acompanham, controlam e
avaliam o conjunto das a¢des voltadas ao desenvolvimento da prépria escola, na busca da solu¢ao daqueles
problemas. Esse processo, sustentado no didlogo, na alteridade e no reconhecimento das especificidades
técnicas das diversas funcbes presentes na escola, tem como base a participacdo efetiva de todos os
segmentos da comunidade escolar, o respeito as normas coletivamente construidas para os processos de
tomada de decisOes e a garantia de amplo acesso as informacdes aos sujeitos da escola.

SOUZA, A. R. Explorando e construindo um conceito de gestdo escolar democratica. Educagdo em Revista,
Belo Horizonte, v.25, n.03, dez. 2009, p. 125-126 (adaptado).

Com base nos textos apresentados, conclui-se que a gestao democratica da educagao
I. implica colocar as instituicdes a servico da formacdo qualificada dos estudantes, tendo a participacao
como pratica cotidiana de todos os envolvidos.

Il. propiciaacriacdao de uma cultura institucional critico-reflexiva, cujos envolvidos tenham discernimento
em relacdo aos conteudos que necessitam ou ndo para tomarem decisdes sempre coletivas.

[ll. pressupde a existéncia de lideres capazes de orientar pessoas para o desenvolvimento de a¢des que
visem ao cumprimento de objetivos definidos por eles.

IV. efetiva-se pelo processo de construcao coletiva do projeto pedagdgico e de seu acompanhamento e
avaliacdo.

E correto apenas o que se afirma em
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O Plano Nacional de Educacdo (PNE) inclui 20 metas e estratégias tracadas para o setor nos préximos 10
anos. Entre as metas, estd a aplicacdo de valor equivalente a 10% do Produto Interno Bruto (PIB) na educacdo
publica, promovendo a universalizacdao do acesso a educacao infantil para criancas de quatro a cinco anos,
do ensino fundamental e do ensino médio. Esse plano também prevé a abertura de mais vagas no ensino
superior, investimentos maiores em educagao basica em tempo integral e em educagao profissional, além da
valorizagcdo do magistério.

BRASIL. Conhega as 20 metas definidas pelo PNE. Disponivel em:<http://www.brasil.gov.br>. Acesso em: 4 jul. 2014 (adaptado).
A Lein.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o PNE, prevé importantes dispositivos, tais como:

Art. 5° A execugdo do PNE e o cumprimento de suas metas serdo objeto de monitoramento continuo e de
avaliacGes periddicas.

Art. 10 O plano plurianual, as diretrizes orcamentdrias e os orcamentos anuais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios serdo formulados de maneira a assegurar a consignacao de dotacdes
orcamentarias compativeis com as diretrizes, metas e estratégias deste PNE e com os respectivos planos de
educacao, a fim de viabilizar sua plena execucgao.

Art.11 O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica, coordenado pela Unido, em colaboragao com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, constituird fonte de informacao para a avaliacdao da qualidade da
educacdo bdasica e para a orientacao das politicas publicas desse nivel de ensino.

Art. 13 O poder publico deverd instituir, em lei especifica, contados 2 (dois) anos da publicacdo desta Lei,
o Sistema Nacional de Educacdo, responsavel pela articulacdo entre os sistemas de ensino, em regime de
colaboracdo, para efetivacao das diretrizes, metas e estratégias do Plano Nacional de Educacao.

Considerando as informacgGes acima, conclui-se que o PNE

O possibilita ao pais iniciar seu processo de desenvolvimento, pois prevé aumento anual de 10% nos
patamares de aplicacdo do PIB em educacdo e sistema de monitoramento da aplicacdo de investimentos,
o Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica, a ser instituido nos préximos dois anos.

® prevé meta de aplicacio de 10% do PIB em educacio, sinalizando que os gestores escolares terdo 10
vezes mais possibilidades de atingir patamares mais elevados de educacdao nos préximos 10 anos, pois
vincula os investimentos com a educac¢ao aos niveis de desenvolvimento do pais, aferidos pelo PIB.

@® estabelece que a melhoria da educacg3o basica — universalizagdo do acesso a educagdo infantil, aumento
de vagas no ensino superior, maior investimento em educa¢dao em tempo integral e em educagao
profissional — evidencia a base para o desenvolvimento, pois o crescimento econdmico é o indicador do
percentual de recursos do PIB a ser aplicado em educacgao.

® disponibiliza para os gestores escolares o crescimento de 10% dos investimentos do PIB em educacio,
ao ano, durante os préximos 10 anos e um Sistema Nacional de Avaliagdo para verificar a efetivagdo das
diretrizes e metas dispostas no referido Plano.

 permite planejar a educagdo para os proximos 10 anos e institui mecanismos de monitoramento e

avaliacdo, tanto da execu¢ao do Plano como da qualidade da educacao, por meio do estabelecimento de
metas educacionais e definicdo dos investimentos a serem disponibilizados para o alcance dessas metas.
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QUESTAO 33

Os curriculos organizam conhecimentos, culturas,
valores e artes a que todo ser humano tem direito.
Assim, o curriculo deve ser analisado conforme as
experiéncias vividas pelos estudantes, nas quais se
articulam os saberes, aprendidos por eles na vivéncia
e na convivéncia em suas comunidades, com os
conhecimentos sistematizados que a escola deve
Ihes tornar acessiveis.

ARROYO, M. G. Educandos e educadores: seus direitos e o curriculo.
In: ARROYO, M. G. Indagagdes sobre o curriculo: educandos e educadores:
seus direitos e o curriculo. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educagdo Basica, 2007, p. 67 (adaptado).

A partir da definicdo de curriculo abordada pelo
autor, avalie as afirmagdes a seguir.

I. A construgdo do curriculo constitui um
processo de sele¢dao cultural, o que pode
colocar em desvantagem determinados
grupos sociais e culturais.

O sistema educativo confere ao curriculo
efetividade que envolve uma multiplicidade
de relagbes, razao pela qual este deve ser
considerado préxis e sua materializacdo
corresponder a forma como foi idealizado.

[ll. As teorias criticas reconhecem a existéncia de
poderes diversos diluidos nas relagdes sociais,
conferindo ao curriculo a fungdo de atuar em

processos para a inclusdo escolar.

ENADE 2014
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QUESTAO 34

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) relaciona-se a
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola,
indicando uma direcdo, explicitando os fundamentos
tedrico-metodoldgicos, os objetivos, o tipo de
organizacdo e as formas de implementacdo e
avaliacdo da escola.

VEIGA, I. P. A.; RESENDE, L.M.G. (Org.). Escola: espago do Projeto
Politico-Pedagdgico. 4. ed. Campinas-SP: Papirus, 1998 (adaptado).

Considerando a elaboracdo do PPP, avalie as
seguintes afirmagdes.

I. O PPP constitui-se em processo participativo
de decisdes para instaurar uma forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico que
desvele os conflitos e as contradi¢cdes no
interior da escola.

A discussao do PPP exige uma reflexdao acerca
da concepgao de educacgao e sua relagdo com
a sociedade e a escola, o que implica refletir
sobre o homem a ser formado.

lll. A construcdao do PPP requer o convencimento

dos professores, da equipe escolar e dos
funciondrios para trabalharem em prol do
plano estabelecido pela gestdo educacional.

E correto o que se afirma em
0 |, apenas.

O Il apenas.

@® | ell, apenas.

® Il elll, apenas.

IV. E desafio da escola incluir no curriculo
experiéncias culturais diversificadas, que ndo G uell
reproduzam estruturas da vida social em suas | Arga LIVRE
assimetrias e desigualdades.
E correto o que se afirma em
0 |, apenas.
G llelll, apenas.
® Il elV, apenas.
® |, 1l eV, apenas.
QL llelvV
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QUESTAO 35

Da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das diferencas
e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacao que
operam na regulacao e producdo de desigualdades. Essa problematizagdo explicita os processos normativos
de distincdo dos alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas,
estruturantes do modelo tradicional de educagao escolar.

BRASIL, MEC. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008, p. 6 (adaptado).

As questdes suscitadas no texto ratificam a necessidade de novas posturas docentes, de modo a atender a
diversidade humana presente na escola. Nesse sentido, no que diz respeito a seu fazer docente frente aos
alunos, o professor deve

I. desenvolver atividades que valorizem o conhecimento historicamente elaborado pela humanidade e
aplicar avaliacdes criteriosas com o fim de aferir, em conceitos ou notas, o desempenho dos alunos.

II. instigar ou compartilhar as informacdes e a busca pelo conhecimento de forma coletiva, por meio
de relagOes respeitosas acerca dos diversos posicionamentos dos alunos, promovendo o acesso as
inovacOes tecnoldgicas.

lll. planejar agdes pedagogicas extraescolares, visando ao convivio com a diversidade; selecionar e
organizar os grupos, a fim de evitar conflitos.

IV. realizar praticas avaliativas que evidenciem as habilidades e competéncias dos alunos, instigando
esforgos individuais para que cada um possa melhorar o desempenho escolar.

V. utilizar recursos didaticos diversificados, que busquem atender a necessidade de todos e de cada um
dos alunos, valorizando o respeito individual e coletivo.

E correto apenas o que se afirma em

O lell
Ollev.

® I, lllelV.
® LI, IVeV.
G LI IVeV.
AREA LIVRE

30

IETMVITAN0 RN PEDAGOGIA




ENADE 2014

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam levantar sua opinido sobre a qualidade e a adequacado da prova que vocé acabou de realizar.

Assinale as alternativas correspondentes a sua opinido nos espacos apropriados do Caderno de Respostas.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Formacdo Geral?

O Muito facil.
O Facil.

® Médio.

O® Dificil.

O Muito dificil.

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

O Muito facil.
O Facil.

® Médio.

® Dificil.

O Muito dificil.

QUESTAO 3

Considerando a extensdo da prova, em relagao ao tempo
total, vocé considera que a prova foi

O muito longa.

O longa.

@® adequada.

O curta.

A muito curta.

QUESTAO 4

Os enunciados das questdes da prova na parte de
Formacdo Geral estavam claros e objetivos?

0 Sim, todos.

® Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.

® Poucos.

A Nio, nenhum.

QUESTAO 6

As informacdes/instru¢des fornecidas para a resolugdo
das questdes foram suficientes para resolvé-las?

) Sim, até excessivas.

@ Sim, em todas elas.

® Sim, na maioria delas.

® Sim, somente em algumas.
3 N3o, em nenhuma delas.

QUESTAO 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder
a prova. Qual?

0 Desconhecimento do conteudo.

0 Forma diferente de abordagem do contetdo.

® Espaco insuficiente para responder as questdes.

O Falta de motivagdo para fazer a prova.

A N3io tive qualquer tipo de dificuldade para responder
a prova.

QUESTAO 8
Considerando apenas as questdes objetivas da prova,
vocé percebeu que

O n3o estudou ainda a maioria desses contetdos.

0 estudou alguns desses contetdos, mas n3o os aprendeu.
® estudou a maioria desses contetidos, mas n3o os aprendeu.
® estudou e aprendeu muitos desses contetdos.
 estudou e aprendeu todos esses contelidos.

QUESTAO 9
Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

@ Menos de uma hora.

® Entre uma e duas horas.

@® Entre duas e trés horas.

O Entre trés e quatro horas.

 Quatro horas, e ndo consegui terminar.

QUESTAO 5

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

0 Sim, todos.

@ Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.

® Poucos.

A Nio, nenhum.
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

EDITAL N° 01-SEAP/SEE
NIVEL SUPERIOR

G DF ATIVIDADES

NOME DO CANDIDATO ASSINATURA DO CANDIDATO RG DO CANDIDATO

LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES ABAIXO

INSTRUCOES GERAIS

VI.

VII.
VIl

XI.

XIL.

Nesta prova, vocé encontrard 14 (catorze) paginas numeradas sequencialmente, contendo 50 (cinqiienta) questdes
correspondentes as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (05 questfes) e Conhecimentos Pedagdgicos (10
questdes), Atualidades (05 questBes), Nogdes de Direito Administrativo (05 questdes), Lei Organica do Distrito Federal
(05 questdes) e Conhecimentos Especificos (20 questdes).

Verifiqgue se seu nome e nimero de inscrigcdo estdo corretos no cartdo de respostas. Se houver erro, notifique o fiscal.

. Assine e preencha o cartdo de respostas nos locais indicados, com caneta azul ou preta.

Verifique se a impressao, a paginacdo e a numeracgao das questdes estdo corretas. Caso observe qualquer erro, notifique
o fiscal.

Vocé dispbe de 3h30min (trés horas e trinta minutos) para fazer esta prova. Reserve os 20 (vinte) minutos finais para
marcar o cartdo de respostas.

O candidato s6 podera retirar-se do setor de prova 1 (uma) hora apés seu inicio.
O candidato somente levara o Caderno de Questdes depois de transcorridas 2h35min do inicio da prova

Marque o cartdo de respostas cobrindo fortemente o espago correspondente a letra a ser assinalada, conforme o exemplo
no préprio cartdo de respostas.

A leitora oOptica nédo registrard as respostas em que houver falta de nitidez e/ou marcacao de mais de uma alternativa.

O cartdo de respostas ndo pode ser dobrado, amassado, rasurado ou manchado. Exceto sua assinatura, nada deve ser
escrito ou registrado fora dos locais destinados as respostas.

Ao terminar a prova, entregue ao fiscal o cartdo de respostas e este caderno. As observac6es ou marcacgdes registradas
no caderno nao serdo levadas em consideracao.

E terminantemente proibido o uso de telefone celular, pager ou similares.

INSTITUTO BRASILEIRO DE EORMACAO E CAPMTHAO

DESTAQUE AQUI

(\3/| GABARITO DO CANDIDATO - RASCUNHO
Nome: Assinatura do Candidato: Inscricédo:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 Zﬁ
26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 |:3|8 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 4950
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PORTUGUES

Texto para as questdes 1 e 2:

1)

2)

3)

4)

5)

“A globalizac&o ou mundializag@o do espaco geografico € caracterizada pelo processo de interligacdo econdmica, politica,
social e cultural, em nivel global. Esse processo e consequéncia, principalmente, da expansdo dos sistemas de comunicagao
por satélites, da telefonia, da presenca da informatica na maior parte dos setores de producio e de servicos, atraves da
infernet.” (...)

Disponivel em: http://www.mundoeducacao.com/geografia/globalizacao.htm, acesso em 20/11/2013.

Assinale a unica alternativa correta que apresenta o objetivo do autor do trecho lido:

a)
b)
c)
d)

O objetivo do autor é caracterizar a globalizacao.

O objetivo do autor é definir sistemas de comunicagao.

O objetivo do autor é falar sobre o sistema de telefonia.

O objetivo do autor é esclarecer sobre 0s servigos da internet.

Assinale a opgao correta a respeito da tipologia textual.

a)
b)
c)
d)

Inicialmente, o texto se estrutura de forma narrativa, depois passa para a forma descritiva.
O texto é uma descricdo, destinado a convencer o leitor.

O texto se estrutura de forma a expor uma ideia, portanto é um texto dissertativo-expositivo.
Todo o texto apresenta, notadamente, uma estrutura narrativa.

Dado o periodo: “A partir de meados do século XVIill, com a Revolugédo Industrial, aumentou muito a poluigédo do ar.”
Assinale a unica alternativa que apresenta o sujeito deste periodo:

a)
b)
c)
d)

A Revolugdo Industrial.
A poluicao do ar.

O século XVIII.

Meados do Século XVIII.

Indique a alternativa em que o sinal da crase é facultativo:

a)
b)
c)
d)

O paciente foi socorrido as pressas.

Hoje cedo, Sofia voltou a casa da mae.
Morte de bebés leva a punicido de medico.
Esse assunto se refere a sua casa.

“Excelente aquele jogador. Entregou o jogo no final com a partida quase ganha.”
Esta frase trata-se de qual tipo de figura de linguagem.

a)
b)
c)
d)

Metonimia.
Antitese.
Metafora.
Ironia.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

6)

A avaliagdo formativa é o componente indispensavel e indissociavel da pratica pedagogica, suas multiplas fungoes
se consubstanciam na orientagdo e regulagido do processo ensino-aprendizagem no ambito da aprendizagem
significativa. Sobre avaliagéo formativa, julgue os itens a seguir:

Aavaliagéo formativa compreende os diversos caminhos da formagé&o do aluno, bem como serve de espelho para pratica
pedagogica do professor. Avaliar formativamente € entender que cada aluno possui seu préprio ritmo de aprendizagem e,
sendo assim, possui cargas de conhecimentos diferentes entre si.

. A avaliagado formativa € aquela que observa cada momento vivido pelo aluno, seja na sala de aula ou fora dela. Ela

fortalece a teoria de que o individuo humano aprende em cada instante de sua existéncia e, portanto, sdo nesses diversos
momentos que ele tera que ser avaliado. Todas essas microavaliagdes tornar-se-80 um todo por meio do somatério de
suas partes.

. E frequente que critiquem genericamente o paradigma predominante na tradicdo de avaliagdo brasileira, sendo que a

partir de varias vertentes tedricas acabam por esbocar caracteristicas de um novo modelo de avaliacdo apresentado como
desejavel, a avaliagdo formativa, esta que e baseada em padrdes positivistas e no modelo critico-construtivista.

. Na avaliagdo formativa o eixo da avaliagdo deixa de girar exclusivamente em torno das condi¢bes em que € oferecido

0 ensino, a formacgao do professor e suas condigbes de trabalho, curriculo, cultura e organizacdo da escola e passa
a se centrar no aluno e na preocupacao técnica de medir o seu rendimento. Essa mudanca de enfoque, que explora,
sobretudo, as relagbes intermediarias entre as analises macroestruturais e as abordagens micro, vem possibilitando a
paulatina adequacao da tradi¢cdo ao modelo critico-reprodutivista.

E correto o que se afirma em:

a)
b)
c)
d)

L e V.

, Il, apenas.

I, Il, lll, apenas.
, Il, IV, apenas.
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7)

8)

9)

O paradigma emergente de avaliagdo qualitativa empresta elementos de varias vertentes de pensamento,
constituindo-se numa formulacdo multidisciplinar. Os textos que a ele se referem, embora ndo se pretendam
prescritivos, representam, no mais das vezes, afirmagées de principios genéricos acerca de orientagdes que se
deseja sejam adotadas, sendo pouco frequentes aqueles que refletem sobre agées desenvolvidas sob tais principios
ou orientacbes. A selecdo de alguns excertos de artigos representativos da bibliografia pesquisada pode oferecer
ideia mais precisa das formulagdes sobre o modelo. Dentre as afirmagdes abaixo, indique a alternativa INCORRETA:

a) Luckesi (Avaliagado educacional: Pressupostos conceituais. Tecnologia Educacional, Rio de Janeiro, maio/ago.vol. 25.
1996) é um autor muito citado entre os educadores, a propésito do tema. Procura contribuir para a elucidagéo dos
pressupostos filosoficos e educacionais das praticas avaliativas no ensino basico, insistindo na necessidade de qualificar
a avaliagdo, ndo em fungdo dela mesma, mas do fim a que se destina, e mostrando que esta, aoc conquistar ao longo dos
tempos, espacgo t&o amplo nos processos de ensino, condicionou a pratica pedagoégica ao que ele chama “pedagogia do
exame”. Discute ainda a relag@o entre planejamento, avaliacao e projeto pedagodgico da escola, ressaltando a dimenséo
politica que possuem essas atividades e preconizando um trabalho de equipe em que todos decidem “o que” e “como”
fazer para elaborar uma proposta coerente com as necessidades da clientela.

b) Maria Laura Franco (Pressupostos epistemolégicos da avaliagdo educacional. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, ago.
1990, n® 74, p. 63-67. 1990) faz, por sua vez, uma caracterizagdo sumaria das matrizes epistemoldgicas dos modelos
de ciéncia que privilegiam seja o objeto, seja o sujeito. Transpostos para a avaliagdo educacional, tais modelos teriam
representado um avanco e nortearam a geracao de paradigmas mais complexos e abrangentes. No entanto, como em
ambos 0s casos, a visdo do individuo se apresenta de forma abstrata, a autora da énfase a necessidade de que a
avaliacao educacional tenha como unidade de analise o vinculo individuo-sociedade numa dimensao histérica. Dai ser
fundamental para a avaliagéo da aprendizagem, em todos os niveis, o entendimento da atividade humana, da acgéo pratica
dos homens, o que pressupde a analise do motivo e da finalidade dessa agao.

¢) Franco {Qualidade de ensino: Critérios e avaliagdo de seus indicadores. Ideias, S&o Paulo, 1994, n° 22, p. 81-87. 1994)
aponta ainda para a complexidade do conceito de qualidade do ensino, considerando-o como um produto histérico e social
que reflete um posicionamento politico e ideolégico orientado por diferentes expectativas, que incorporam demandas
diversificadas e mutaveis ao longo do tempo. Ao discutir critérios de avaliagio e indicadores de qualidade, questiona a
validade daqueles que sdo pensados em funcgio do mito da modernidade, que os elege, sobretudo pelas exigéncias da
produgdo.

d) Demo (Qualidade da educagéo: Tentativa de definir conceitos e critérios de avaliagdo. Estudos em Avaliagdo Educacional,
Sao Paulo, jul./dez. 1990, n° 2, p.11-26.), apés admitir que a quantidade e a qualidade constituem aspectos dissociaveis
da educagéo, na tentativa de definir conceitos e critérios de avaliagao da qualidade, distingue a qualidade formal (ligada
a cidadania), da qualidade politica (voltada ao dominio tecnolégico), entendendo que uma ndo pode ser entendida sem
a outra, mas que pode ser substituida pela outra. A qualidade politica, referindo-se aos contetdos histéricos, é de teor
pratico e inevitavelmente ideolbgico e, portanto, de tessitura metodolégica distinta daquela que a ciéncia classica costuma
abarcar em seus canones.

Nas ultimas décadas, uma linha de desenvolvimento da filosofia da educagdo vem trabalhando na renovagao
epistemolégica da constru¢do do conhecimento, com uma viséo transdisciplinar, pragmatica e complexa, onde
a reflexdo sobre a eficacia cognitiva e sobre a linguagem ai produzida é interpretada pelo viés um pensamento
complexo e holistico. A partir desta perspectiva cultural globalizada as mudangas de adaptagao as exigéncias sociais
atuais implicam diversos fatores e atores dentro do processo educativo, o qual tem que desempenhar uma mudanca
fundamental neste processo de modernizagdo: merecendo um profundo exercicio de reflexdo intencional que
evidencie a necessidade de criar reformas educativas curriculares no nivel mundial. Avalie as alternativas abaixo e
indique a incorreta:

a) A educagdo giobal € uma perspectiva educativa que decorre da constatagdo de que os povos contemporaneos vivem e
interagem num mundo cada vez mais globalizado. Este fato faz com que seja crucial dar aos aprendentes oportunidades e
competéncias para refletirem e partitharem os seus préprios pontos de vista e papeis numa sociedade global e interligada,
bem como compreenderem e discutirem as relacdes complexas entre questdes sociais, ecolbgicas, politicas e econbdmicas
gue a todos dizem respeito, permitindo-thes descobrir novas formas de pensar e de agir.

b) Refletir sobre o valor e a significag8o da educagdo na era giobalizada do sécuioc XXI| exige abordar as dindmicas
mundiais (econdmicas, politicas, culturais, sociais, educativas, efc.) com uma visdo holistica e internacional que proponha
alternativas criativas de mudancga, as quais teriam que ser pragmaticas na contextualizacdo de um mundo
futuro complexo, multidimensional e interdependente. E para alcangar tudo isto, € preciso romper com paradigmas
tradicionalistas e reducionistas do positivismo herdado e observar a educagdo como um processo em continua expansao,
como o proprio universo; ja que cada estudante-cidad&o tem exigéncias de aprendizagem diferentes em relagéo aos
outros.

¢) Em consequéncia, e com esta linha de pensamento complexo, faz-se necessario criar pacotes curriculares nacionais e
regionais classificados em disciplinas unidimensionais. Em um mundo interconectado como hoje, faz-se necessario criar
curriculos educativos aptos para ensinar os novos acontecimentos locais/regionais/nacionais/globais atuais. Para isso,
€ preciso aproveitar a revolugao das tecnologias e articular novas redes sociais com outras partes do mundo para gerar
novos espacgos de debates filoséficos, morais, politicos, educativos entre os estudantes-cidadaos.

d) Asinterrelagbes globais-locais e locais-globais podem ser utilizadas para aprofundar as politicas educativas internacionais
e trazer um ‘minimo curricular’ que sirva como fonte de inspiracdo e reinterpretacdo de todos os docentes e instituigbes de
educacgao formal, ndo formal e informal de todo o mundo; que promova um pensamento critico na sociedade-mundo atual
e futura para alcangar um desenvolvimento sustentavel e a erradicagdo da pobreza.

O método educativo emancipatério, composto pelo exercicio constante em favor da produgéao e do desenvolvimento
da autonomia de educadores e educandos, segundo Paulo Freire, necessita de:

I. ensinar o maximo de conteudos do curriculo para que o aluno construa seu conhecimento e tenha autonomia;

Il. discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina;

lll. pressupor que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas, criar possibilidades ao aluno para sua propria construgao;

IV. no processo educativo, educador e educandos, vao se transformando em reais sujeitos da construgéo e da reconstrugéo
do saber.

Os itens corretos sao:

a) |, Il e IV, apenas.

b) II, lll e IV, apenas.
c) I, lll e 1V, apenas.
d) I, 11, lll e IV, apenas.
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10) Considerando as principais tendéncias pedagoégicas no cenario brasileiro, indique a alternativa que preenche as
correta e respectivamente as lacunas :
“ Na tendéncia o professor é a figura central e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos
considerados como verdades absolutas, havendo repeticdo de exercicios com exigéncia de memorizagdo. Ja
a tendéncia caracteriza-se por centralizar no aluno, considerado como ser ativo e curioso,
valorizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social. Nesta, o ato
de aprender se torna uma atividade de descoberta, € uma autoaprendizagem. A tendéncia é
um método centrado no aluno, e a escola tem o papel de formadora de atitudes, preocupando-se mais com a parte
psicolégica do que com a social ou pedagogica”
a) tradicional, renovadora progressita, renovadora néo diretiva
b) tradicional, renovadora néo diretiva, renovadora progressita
c) renovadora nao diretiva, tradicional, renovadora progressita
d) renovadora progressita, tradicional, renovadora ndo progressita

11) De acordo com a teorizagéo de Saviani (1984) nas abordagens do processo de ensino e aprendizagem, julgue os itens

a seguir:

I. A Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista sdo exemplos de teorias critico-reprodutivistas.

Il. Aescola dualista enquadra-se na teoria critico-reprodutivista.

[ll. A escola, enquanto aparelho ideologico do Estado, e o sistema de ensino, enquanto violéncia simbdlica, enquadram-se
nas teorias criticos-reprodutivistas.

IV. A teoria ndo critica engloba as abordagens tradicional e comportamentalista, enquanto as abordagens humanista,
cognitivista e sociocultural sdo exemplos de teorias critico-reprodutivistas.

E correto o que se afirma em:

a) I, 1, IV, apenas.
b) I, I, apenas.
c) II, lll, 1V, penas.
dy LI, e V.

12) A Pedagogia historico-critica segue a tendéncia realista-progressista. Surge no final dos anos 1970, em contraposicao

a escola que reproduz o sistema e as desigualdades sociais. Sobre essa tematica, julgue os itens a seguir:

I. APedagogia Historico Critica tem seus fundamentos epistemologicos no Método Dialético de Elaboragao do Conhecimento
e na Teoria Historico-Cuitural.

Il. Esta concepc¢do nasceu das necessidades postas pela pratica de muitos educadores, pois as pedagogias tradicionais,
nova e tecnicista ndo apresentavam caracteristicas historicizadoras.

lll. Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do professor; favorecer o dialogo dos alunos entre si e
com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta os interesses
dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, sem perder de vista a sistematizagéo l6gica
dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos contetdos
cognitivos.

IV. Esta Pedagogia objetiva resgatar a arte na escola, a organizag¢éo da educacéo seletiva, ressaltando o saber lddico, a partir
do qual se definem a especificidade e a especialidade do saber escolar.

E correto o que se afirma em:

a) 1, 1, Ill, apenas.
b) I, I, IV, apenas.
c) I, lll, 1V, apenas.
dy LILI elv.

13) Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagao Bdsica (Parecer CNE/CEB n°07/2010 e Resolugédo
CNE/CEB n° 04/2010), em seu Artigo 9°: A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressupée atendimento aos seguintes requisitos:

I. revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacgos e tempos educativos, abrangendo espagos sociais na
escola e fora dela;

Il. consideragéo sobre a inclusdo, a valorizagdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cuitural,
resgatando e respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade;

I1l. foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliagédo das aprendizagens como instrumento de
continua progressao dos estudantes;

IV. inter-relagéo entre organizagéo do curriculo, do trabalho pedagogico e da jornada de trabalho do professor, tendo como
objetivo a aprendizagem do estudante;

V. preparagéo dos profissionais da educagao, gestores, professores, especialistas, técnicos, monitores e outros.

Estdo corretas as afirmativas:

a) I, Il e lll, apenas.

b) I, Il e IV, apenas.

c) I, lll eV, apenas.

d) LILIL,IVeV.
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14) De acordo com a Resolugio n° 04 do Ministério da Educagao, Conselho Nacional de Educagado e da Camara de
Educacao Basica, de 13/07/2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagiao Basica tém por
objetivos:

I. sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educagéo Basica contidos na Constituigo, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que contribuam para assegurar
a formacao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;

Il. estimular a reflex&o critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo, a execugéo e a avaliagdo do projeto politico-
pedagdégico da escola de Educacgao Basica;

. orientar os cursos de formagdo superior e pds-graduacdo de docentes e demais profissionais da Educagéo Superior,
os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertencam.

Estao corretas as afirmativas:
a) |, 1l, apenas.

b) II, lll, apenas.

c) I, lll, apenas

d) I, 1lell

15) Considerando a base tedrica e metodologica do Projeto Politico Pedagégico (PPP) Professor Carlos Mota — SEDF,
este que figura uma ferramenta de planejamento, orientagdo e construcao de diretrizes para a rede publica de
ensino do Distrito Federal e, como tal, requer que as politicas e agbes propostas sejam referéncia para o trabalho
desenvolvido para todas as instancias, julgue as afirmativas a seguir:

I. As inovagdes que sdo apresentadas pelo PPP Professor Carlos Mota partem de alguns pressupostos, que s&o, para
a rede publica de distrito Federal, linhas referenciais para o desenvolvimento da agéo: valorizar e dar visibilidade as
iniciativas das escolas e das Coordenagdes Regionais de Ensino; reforgar a autonomia e a liberdade das escolas na
elaboracdo dos seus Projetos Politicos-Pedagdégicos, em consonéncia com o PPP da rede; incorporar a elaboragéo e a
implantagao das inovagdes como espago/tempo de aprendizagens coletivas, a partir de experiéncias piloto, referentes a
cada uma das etapas e modalidades.

Il. A Secretaria de Educagdo do Distrito Federal anuncia proposigdes que tém origem em discussdes coletivas, plenarias,
seminarios, foruns e dialogam com o contexto institucional das Coordenadorias Regionais da Educagao e Escolas. Séo
iniciativas que pretendem ter o impacto positivo no cotidiano escolar, reverberando na vida dos que dela participarem.

lll. A Secretaria de Educacéo do Distrito Federal (SEDF) elenca e apresenta politicas publicas a partir do envolvimento
governamental em dois grandes blocos: Politicas Publicas Intersetoriais — quando envolvem outras instancias do governo,
dos movimentos sqciais e da sociedade civil; e Politicas Publicas Intrassetoriais, quando exige o envolvimento de diversos
setores da SEDF. E exemplo a Politica Pdblica Intrassetorial a Politica de ampliagdo do ensino médio integrado e regular
noturno.

Estédo corretas as afirmativas

a) |l e ll, apenas.

b) | apenas.

c) lelll, apenas.

d) I, 1lell

ATUALIDADES

16) Foi divulgado no site ‘www1.folha.uol.com.br’ de 18.11.13 e noticiado nos principais jornais do nosso pais: “Os 11
presos do mensalao foram transferidos nesta segunda-feira (18.11) para o sistema penitenciario do Distrito Federal. O
juiz da Vara de Execugdes Penais do DF, Ademar Silva Vasconcelos, expediu as guias de recolhimento que autorizam
o cumprimento das penas.” Sobre o processo do mensalao, leia as sentencgas abaixo e assinale a alternativa correta:

I. O ex-ministro da Casa Civil José Dirceu, o ex-presidente do PT e deputado José Genoino, o ex-tesoureiro do PT Delubio
Soares, tiveram direito a comegar a cumprir as penas no regime semiaberto.

II. Alnterpol emitiu o alerta vermelho com o nome do ex-diretor do Banco do Brasil Henrique Pizzolato entre os procurados.
Consta que Pizzolato esta foragido.

a) A afirmativa | esta correta e a afirmativa |l estéa incorreta.

b) Aafirmativa Il esta correta e a afirmativa | esta incorreta.

c) As afirmativas | e Il estéo corretas.

d) As afirmativas | e Il estdo incorretas.

17) Consta no site ‘www.estadao.com.br’ de 17.11.13: “Mesmo com a implementacao de contetidos sobre histéria e
cultura da Africa, prevista na Lei 10.639/2003, ainda nao ser realidade na maioria das escolas brasileiras, o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) trouxe 6 das 90 questoes de Ciéncias Humanas sobre o tema.” Dando sequéncia
ao assunto, leia as sentengas abaixo e assinale a alternativa INCORRETA:

a) Alei10.639/2003 diz que nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio
o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

b) O Ministério da Educagéo apresentou uma proposta de reformulagao do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e sua
utitizagdo como forma de seleg@o unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais.

¢) O Sistema de Selecao Unificada (Sisu) € o sistema informatizado gerenciado pelo Ministério da Educagéo (MEC) no qual
instituicbes publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos participantes do Exame Nacional de Ensino
Médio (Enem).

d) Com o resultado do Enem 2013, o participante pode utilizar sua nota no Prouni e no Sisu para conquistar uma vaga na
instituicdo de ensino superior desejada. Apenas o cadastro a estes programas ja garante o seu ingresso na universidade.
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18) Esta no site ‘g1.globo.com/economia’ de 04.11.13: “A Agéncia Nacional do Petréleo, Gas Natural e Biocombustiveis
(ANP) divulgou nesta segunda-feira (4.11) que vence no préoximo dia 19 de novembro o prazo para que o consoércio
vencedor do leildo para exploragdo do campo de Libra faga o pagamento do bénus exigido para a assinatura do
contrato de concesséo.”Sobre o tema, leia as sentengas e assinale a alternativa correta:

I. O leildo do campo de Libra, feito sob o habitual regime de partilha sempre utilizado no Brasil para a exploragédo do
petroleo — em que parte do petroleo extraido fica com a Uniéo, foi vencido pelo consoércio formado por empresas que tém
a Petrobras como lider.

Il. Neste regime, que se chama partilha, as empresas repartem a producdo com a Unido.

a) A afirmativa | esta correta e a afirmativa |l esta incorreta.
b) Aafirmativa Il esta correta e a afirmativa | esta incorreta.
c) As afirmativas | e Il estéo corretas.

d) As afirmativas | e Il estéo incorretas.

19) Foi divulgado no site ‘gl.globo.com/educacao’ de 19.11.13: “O ministro da Educacéo, Aloizio Mercadante, disse
nesta terga-feira (19.11) que ainda esta semana o Ministério da Educacdo vai anunciar o fechamento de mais de
200 novos vestibulares de cursos de instituigdes superiores de educagao que obtiveram um indice insuficiente no
Conceito Preliminar de Curso (CPC). O conceito sera divulgado nos proximos dias e utiliza, entre outros critérios, o
desempenho do curso no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade).” Sobre o tema, leia as sentengas
e assinale a alternativa INCORRETA:

a) O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) avalia o rendimento dos alunos dos cursos de graduagao,
ingressantes e concluintes, em relagdo aos conteudos programaticos dos cursos em que estdo matriculados. O exame
nao é obrigatorio para os alunos selecionados sendo dispensavel para a emissdo do histérico escolar.

b) O Conceito Preliminar de Curso sera divuigado anualmente, junto com os resuitados do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes, o Enade. Operacionalmente, cursos que obtiverem CPC 1 e 2 serdo automaticamente incluidos no
cronograma de visitas dos avaliadores do Inep.

c) Cursos com conceito 5 serdo cursos de exceléncia, devendo ser vistos como referéncia pelos demais.

d) Para agregar ao processo de avaliagdo da educagdo superior critérios objetivos de qualidade e exceléncia dos cursos,
o Inep criou o Conceito Preliminar de Curso (CPC) que € um indicador prévio da situagao dos cursos de graduagdo no
pais. O Conceito Preliminar de Curso € composto por diferentes varidveis, que traduzem resultados da avaliagdo de
desempenho de estudantes, infraestrutura e instalagOes, recursos didatico-pedagodgicos e corpo docente.

20) Foi divulgado no site ‘www.exameabril.com.br’ de 05.11.2013: “O Ministério da Satde concedeu registro provisério a
mais 111 médicos com diploma estrangeiro do Programa Mais Médicos.” Dando sequéncia ao tema, leia as sentengas
abaixo e assinale a alternativa correta:

I. A competéncia para emissé@o dos registros dos profissionais estrangeiros e brasileiros formados no exterior era do
Conselho Federal de Medicina (CFM) e passou ao Ministério da Salde, a partir da sangéo da medida provisodria do Mais
Médicos pela presidenta Dilma Rousseff (mantendo a responsabilidade da fiscalizagdo com os Conselhos Regionais de
Medicina.).

Il. Langado pelo governo federal, segundo definicdo oficial, o Mais Médicos faz parte de um amplo pacto de melhoria do
atendimento aos usuarios do SUS, com objetivo de acelerar os investimentos em infraestrutura nos hospitais e unidades
de satde e ampliar o numero de médicos nas regifes carentes do pais.

a) A afirmativa | esta correta e a afirmativa |l esta incorreta.
b) A afirmativa Il esta correta e a afirmativa | esta incorreta.
c) As afirmativas | e Il estéo corretas.

d) As afirmativas | e Il estéo incorretas.

NOCOES DE DIREITO ADMINISTRATIVO

21) Com relagéo aos atos administrativos, esta CORRETO o que se afirma em:

a) Resolugbes s&o atos, normativos ou individuais, emanados de autoridades de elevado escaldo administrativo, como, por
exemplo, Ministros e Secretarios de Estado ou de Municipio.

b) Deliberagbes sdo atos administrativos que consubstanciam opinides, pontos de vista de alguns agentes administrativos
sobre matéria submetida a sua apreciagao.

¢) Ordens de servigo s&o atos administrativos formais, de intensa utilizagdo na rotina administrativa, através dos quais as
autoridades administrativas se comunicam entre si ou com terceiros.

d) Pareceres s&o atos ordinatérios que auxiliam a Administragdo a definir melhor sua organizagao interna.

22) Ao se referir a personalidade, o legislador estabeleceu que a associagéo publica tera personalidade juridica:
a) De fato.
b) De direito privado.
c) Direito publico.
d) De direito publico ou de direito privado, a ser fixada no respectivo estatuto social.

23) Os recursos administrativos tém suporte nos seguintes fundamentos basicos, EXCETO:
a) O exercicio do direito de peticéo.
b) O sistema de hierarquia organica.
c) A garantia do contraditério e da ampla defesa.
d) A definitividade absoluta das decisées administrativas.

24) De acordo com a Lei Complementar n°® 840, de 23 de dezembro de 2011, sdo requisitos basicos para investidura em
cargo publico, EXCETO:
a) O gozo dos direitos politicos.
b) A aptiddo fisica e moral.
¢) Aidade minima de dezoito anos.

d) A quitag8o com as obrigagbes e militares.
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25) O Poder Judiciario invalidou a demisséo de José de Arimatéia e determinou a sua reintegragéo ao cargo que ocupava.
Diante dessa situagéo, o servidor tera o prazo de:
a) Dois dias uteis para retornar ao exercicio do cargo, contados da data da decis&o.
b) Cinco dias uteis para retornar ao exercicio do cargo, contados da data em que tomou ciéncia do ato de reintegragdo.
¢) Oito dias uteis para retornar ao exercicio do cargo, contados da data da sua notificagao pelo superior imediato.
d) 8‘?"']216 dias para retornar ao exercicio do cargo, contados da data em que seu advogado foi intimado pela Imprensa
icial.

LEI ORGANICA DO DISTRITO FEDERAL

26) Analise as seguintes afirmativas, relativas aos servidores publicos:

I. O tempo de servigo publico federal, estadual, municipal ou do Distrito Federal sera computado exclusivamente para fins
de aposentadoria.

Il. E assegurada a contagem em dobro dos periodos de licenga-prémio ndo gozados, para efeito de disponibilidade.

lll. Aos servidores com carga horaria variavel, s8o assegurados os proventos de acordo com a jornada predominante dos
ultimos trés anos anteriores a aposentadoria.

Esta INCORRETO o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) Ill, apenas.

c) lell, apenas.

d) Il e lll, apenas.

27) Analise as seguintes afirmagoes relativas as Regides Administrativas e indique a alternativa CORRETA:

a) é rgmulnerag:éo dos Administradores Regionais podera ser superior a fixada para os Secretarios de Estado do Distrito
ederal.

b) A participagao popular no processo do Administrador sera disciplinada através de decreto.

c) Cada Regido Administrativa do Distrito Federal terda um Conselho de Representantes Comunitarios, com fungdes

consultivas e fiscalizadoras, na forma da lei.

d) /S_ctrigigéo ou extingdo de Regides Administrativas ocorrera mediante lei aprovada pela maioria simples dos Deputados

istritais.

28) Séao valores fundamentais do Distrito Federal, expressamente previstos na Lei Organica do Distrito Federal, EXCETO:
a) A plena cidadania.
b) A dignidade da pessoa humana.
¢) O pluralismo politico.
d) O respeito aos principios fundamentais estabelecidos na Constituicdo Federal.

29) Dentre as demandas prioritarias da sociedade do Distrito Federal, a Lei Organica do Distrito Federal NAO prevé a:
a) Saude.
b) Alimentagéo.
¢) Moradia.
d) Assisténcia social.

30) Fulana de Tal, servidora publica do Poder Executivo do Distrito Federal, foi requisitada para exercer suas fungdes na
lC_:e“m]alrat Legislativa do Distrito Federal. Nessa hipétese, pode-se afirmar que o tempo de servigo prestado na Camara
egislativa:
a) Sera computado como exercicio efetivo, para efeito de progressdo funcional ou concessdo de licenga-prémio e
aposentadoria na carreira especifica.
b) Sera computado exclusivamente para os efeitos de aposentadoria e disponibilidade.
¢) Sera computado como exercicio efetivo, para efeito de promog8o ou concessao de adicional por tempo de servigo.
d) N&o sera computado para efeito de licenga-prémio ou promogao, mas somente para concessao aposentadoria.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

31) Considerando que o conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em fungao da pratica
educativa, no que diz respeito ao desenvolvimento historico das concepgdes pedagodgicas, julgue os itens a seguir:
I. De acordo com a bibliografia especifica a tematica, embora reconhecidas as dificuldades de classificagdo, as diferentes

concepcOes de educacdo podem ser agrupadas em duas grandes tendéncias: uma composta pelas concep¢des
pedagdégicas que priorizam a teoria sobre a pratica, e outra tendéncia que, inversamente, compde-se das concepgdes
que subordinam a teoria a pratica. As diversas modalidades da Pedagogia Tradicional, situadas na vertente religiosa ou
na leiga, destacam-se por subordinar a teoria a pratica, ao passo que a Pedagogia Nova prioriza a teoria.

Il. As concepgdes tradicionais, desde a pedagogia de Platéo, a pedagogia crista, passando pelas pedagogias dos humanistas
e pela pedagogia da natureza, assim como a pedagogia idealista de Kant, Fichte e Hegel, bem como a teoria da evolugao
e a sistematizacdo de Herbart-Ziller, desembocavam sempre em uma teoria do ensino. Pautando-se pela centralidade
da instrugdo pensavam a escola como uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa € transmitir os conhecimentos
acumulados segundo uma gradacdo légica, cabendo aos alunos assimilar os conteudos que lhes sdo transmitidos.
Nesse contexto a pratica era determinada pela teoria que a moldava, fornecendo-lhe tanto o conteido como a forma de
transmissao. Essa tendéncia atinge seu ponto mais avan¢ado na segunda metade do século XIX, com o método de ensino
intuitivo.

lll. As correntes renovadoras, desde seus precursores, como Rousseau, Pestalozzi e Froebel, passando por Kierkegaard,
Stirner, Nietzsche e Bergson, e chegando ao movimenio da Escola Nova, as pedagogias ndo diretivas, a pedagogia
institucional e ao construtivismo, desembocam em teorias da aprendizagem. Contudo, ndo ha centralidade na figura
do educando, tampouco referéncias a interagédo entre alunos e destes com o professor. Ao professor cabe o papel de
acompanhar os alunos auxiliando-os em seu proprio processo de aprendizagem. O eixo do trabatho pedagégico desioca-
se do aspecto psicoldgico para o logico, dos processos de aprendizagem aos conteudos cognitivos, do aluno para o
professor, do esforgo para o interesse, da qualidade para a quantidade. Tais pedagogias configuram-se como uma teoria
da educagdo que estabelece o primado da teoria sobre a pratica. Essa tendéncia ganha forga no inicio do século XX,
torna-se hegemonica sob a forma do movimento da Escola Nova até o inicio da segunda metade desse século.

Séo corretos os itens:

a) le ll, apenas.

b) todas as afirmativas s&o corretas.
c) Il e lll, apenas.

d) Il, apenas.

32) De acordo com a Lei no. 9394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de 9 anos, julgue os itens a
seguir:

I. Constata-se um interesse crescente no Brasil em aumentar o nimero de anos do ensino obrigatério. A Lei 4.024, de 1961,
estabelecia 4 anos; pelo Acordo de Punta Del Este e Santiago, o governo brasileiro assumiu a obrigacdo de estabelecer
a duracéo de 6 anos de ensino primario. Em 1971, a Lei 5.692 estendeu a obrigatoriedade para 8 anos. Ja em 1996, a
LDB sinalizou para um ensino obrigatério de 9 anos, a iniciar-se aos 6 anos de idade. Este se tornou meta da educagao
nacional pela Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001.

II. O Ensino Fundamental de 9 anos € um movimento mundial e, mesmo na América do Sul, sdo varios os paises que o
adotam, fato que chega até a colocar jovens brasileiros em uma situagdo delicada, uma vez que, para continuar seus
estudos nesses paises, é colocada a eles a contingéncia de compensar a defasagem constatada.

lll. Conforme a determinagéo legal (Lei n°® 10.172/2001, meta 2 do Ensino Fundamental) de implantar progressivamente o
Ensino Fundamental de 9 anos, pela incluséo das criangas de 6 anos de idade, tem duas intengbes: “oferecer maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacao obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade”.

E correto o que se afirma em:

a) todas as afirmativas séo corretas
b) lell, apenas.

c) lelll, apenas.

d) Il e lll, apenas.

33) A Constituigdo Federal de 1988 determina como dever do Estado para com a educagéo fixar conteidos minimos para
o Ensino Fundamental. Os documentos: “Indagag6es sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura” (2007) e
“Curriculo e desenvolvimento Humano” (2007), apresentados pelo Departamento de Politicas de Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental, do Ministério da Educagao (MEC), tém como objetivo deflagrar, em ambito nacional, um
processo de debate sobre a concepgdo de curriculo e seu processo de elaboragdo. Sobre essa tematica, julgue os
itens a seguir:

I. Curriculo e Desenvolvimento Humano; Educandos e Educadores; Curriculo, Conhecimento e Cultura; Diversidade e
Curriculo; Curriculo e Avaliagdo s80 eixos organizadores do debate sobre curriculos elencados pelo MEC. Embora seja
reconhecida a pluralidade de possibilidades de implementagao curricular nos sistemas de ensino, 0s eixos organizadores
do curriculo apresentam perspectiva unilateral, a qual as escolas devem, gradativamente, se adequar.

Il. As indaga¢Oes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria pedagdgica mostram que os curriculos ndo séo
contetidos prontos a serem passados aos alunos, e sim figuram uma construgao e selegdo de conhecimentos produzidas
em contextos concretos e em din&micas sociais, politicas, culturais e pedagogicas.

lll. A proposta de construgdo de curriculos culturalmente orientados € defendida por significativa parcela da bibliografia
especifica, com uma nova postura perante a diversidade e pluralidade, considerando a escola como um espago de
cruzamento de culturas e saberes.

IV. A avaliagdo, embora parte do debate sobre curriculos, ndo é considerada nas propostas de reorientacdo de processos e
critérios de organizagéo e reorganizagdo curricular, fato este que é apontado pela critica como o déficit da proposta de
construgao de curriculos culturalmente orientados.

E correto o que se afirma em:

a) I, 1l, IV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lle VvV, apenas.

d) I, lll e IV, apenas.
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34) O processo de ensino e aprendizagem tem sido estudado segundo diferentes enfoques, correntes teéricas que
procuram compreender os fendmenos educativos por meio de distintas abordagens. Sobre essa tematica, julgue os
itens a seguir:

I. Para compreensdo do fendmeno educativo € necessario refletir sobre seus diferentes aspectos, uma vez que é um
fendmenos humano, histérico e multidimensional, no qual estdo presentes tanto a dimensdo humana quanto a técnica,
cognitiva, emocional, sociopolitica e cultural.

II. No que diz respeito ao professor, segundo a abordagem tracional, ele é o transmissor dos contetidos aos alunos e
predomina como autoridade. Ja na abordagem humanista, o professor sera o facilitador da aprendizagem.

lll. Aescola, de acordo com a abordagem comportamentalista, é o lugar ideal para a realizagdo da educacéo, sendo organizada
com fungbes claramente definidas, normas disciplinares rigidas. Ja segundo a abordagem cognitivista, a escola € uma
agéncia educacional, havendo divisdo entre planejamento e execugao, com afrouxamento das normas disciplinares.

IV. O aluno, para a abordagem comportamentalista, é ser passivo que deve assimilar conteudos transmitidos pelo professor,
enquanto para a abordagem sociocultural € um ser ativo, que lida cientificamente com os problemas da realidade.

E correto o que se afirma em:
a) |, Il e lll, apenas.

b) II, lll e IV, apenas.
c) lell, apenas.
d) 1, lll e IV, apenas.

35) Considerando o papel politico pedagoégico e organicidade do ensinar, aprender e pesquisar, e de acordo com seus
conhecimentos sobre essa tematica, julgue os itens a seguir:

I. O projeto politico-pedagdgico contribui na sistematizag8o e organicidade da pratica reflexiva dos sujeitos, estes que
s@o mdltiplos e convergem para ac¢des autbnomas e compromissadas com a constru¢do do projeto, voltado para critica,
intervencao social e formagdo de sujeitos reflexivos.

II. O projeto politico-pedagodgico pode ser definido como um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas, sendo construido e encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas da escola.

lll. A construgdo de um projeto politico-pedagdgico deve considerar as singularidades e a participacéo de todos os sujeitos
da escola, potencializando a criatividade e a capacidade reflexiva. Essa perspectiva remete a compreensao das relagbes
entre os sujeitos que interagem no contexto do pesquisar, ensinar, aprender, de modo a ser coletiva a construgdo do
projeto em questao.

IV. O processo politico-pedagogico, embora constituido em processo democratico, ndo aborda a eliminacdo de relagbes
competitivas e corporativas, reiterando a rotina do mando racionalizado da burocracia, aumentando efeitos fragmentarios
da diviséo do trabalho que acaba por hierarquizar os poderes de decisdo.

E correto o que se afirma nas sentengas:
a) |, Il e lll, apenas.

b) I e lll, apenas.

c) lll e IV, apenas.

d) 1, lll e IV, apenas.

36) Considerando as bases legais da educacdo nacional previstas na Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de

1988 (CF-88), julgue os itens a seguir:

I. A CF-88 prevé a educagdo como direito de todos e dever exclusivo do Estado, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o frabalho. Ainda de acordo com a Carta
Magna, o ensino sera ministrado com base nos principios da igualdade, liberdade, pluralismo e coexisténcia de instituigbes
publicas e privadas de ensino, garantida a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. A valorizagao dos
profissionais da educagao escolar também € garantia constitucional, contudo, a Constituicdo ndo disserta sobre planos de
carreira ou sobre ingresso, sendo que esta questao cabe a lei complementar.

II. De acordo com a CF-88, serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental. O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas.

lll. A CF-88 prevé expressamente que a lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragdo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das ag¢des do Poder Publico que
conduzam a universalizag@o do atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacéo para o trabalho, porém
ndo disserta sobre a erradicagio do analfabetismo, deixando essa tematica a legislagdo infraconstitucional.

IV. De acordo com a CF-88, os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, desde que estas comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliguem seus excedentes financeiros em educagao.
Escolas confessionais ou filantrépicas ndo s&o abrangidas por essa possibilidade.

E correto o que se afirma em:

a) todas as afirmativas s&o corretas.
b) lell, apenas.

c) Il e lll, apenas.

d) Il, apenas.
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37) A questao de formagédo do educador e da educagédo continuada esta posta em debate nacional desde as Conferéncias
de Educacéo anteriores ao regime republicano, mas é na década dos anos 80 que ela assume carater de luta pela
reformulagédo dos cursos de formagéao, seguindo o debate até os dias atuais. Sobre essa problematica, julgue os itens
a seguir:

I. O significado e as exigéncias da formacgao de profissional da educagéo supdem o entendimento do que seja profissdo e do
gue seja a formacao para e na atuagado profissional. Segundo M. Marques (em Educagéo / interlocugéo, aprendizagem /
reconstrugdo de saberes. Rio Grande do Sul: Unijui Editora, 1996), a profisséo exige que o potencial cognitivo-instrumental
desenvolvido pelas ciéncias especificas passe efetivamente a pratica educativa cotidiana dos profissionais da educagéo
entre si e com os interlocutores. Assim, a comunidade profissional constréi e reconstréi seus saberes na intersubjetividade
da comunicag&o em seu interior e com a comunidade ampla.

II. A reconstrugdo curricular dos programas de formagdo dos educadores pressupde uma pratica social complexa, que
interrelacione as dimensdes epistémicas, metodolégicas, culturais e organizativas da educagdo e as redefine na unidade
de seu locus de atuagao integrada no nivel de pesquisa, da docéncia, das a¢des nos campos do desenvolvimento social
e do exercicio das competéncias profissionais (M. Marques, in Educagao / interlocugdo, aprendizagem / reconstrugdo de
saberes. ljui, RS. Unijui Editora, 1992).

lll. Quanto ao desenvolvimento profissional, Novoa (Em Os professores e sua formagéo, Lisboa: Don Quixote, 1992) tem
avangado o debate sobre a formagéo de professores, direcionando-o para o campo da profisséo docente, em substituigédo
as perspectivas centradas no mundo académico. Para ele, uma nova profissionalidade docente requer uma formagéo
menos critica, concebendo a formagdo como um processo interativo e estatico. Por isso, faz-se necessario compreender
a formacéao de professores como um espago de configuracao profissional, estas que passam também pela compreenséo
de que a profissdo docente € um construto neutro, fixo e universal.

E correto o que se afirma em:

a) lelll, apenas.

b) lell, apenas.

c) Il e lll, apenas.

d) todas as afirmativas s&o corretas.

38) A preocupacdo com a melhoria da qualidade da Educagédo levantou a necessidade de descentralizagdo e
democratizagéo da gestdo escolar e a participagao tornou-se um conceito nuclear. Sobre a tematica do planejamento
educacional participativo, julgue os itens a seguir:

I. Planejamento Educacional pode ser pensado como um processo continuo que se preocupa com o 'para onde ir' e
'quais as maneiras adequadas para chegar 18’, tendo em vista a situagéo presente e possibilidades futuras, para que o
desenvolvimento da educacao atenda tanto as necessidades da sociedade.

Il. Planejamento Curricular € o processo de tomada de decisbes sobre a dindmica da agéo escolar, é previsao sistematica
e ordenada de toda a vida escolar do aluno. Portanto, essa modalidade de planejar constitui um mero instrumento que
orienta a a¢do educativa na escola, uma vez que a preocupacao com a proposta geral das experiéncias de aprendizagem
gue a escola deve oferecer ao estudante nao esta explicitada através dos diversos componentes curriculares.

lll. Planejamento Escolar € o planejamento global da escola, envolvendo o processo de reflexdo, de decisbes sobre a
organizagéo, o funcionamento e a proposta pedagdgica da instituigdo. E um processo de racnonallzag:ao organjzagéo
e coordenagdo da agdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social (LIBANEO,
J. C. Organizagdo e gestio escolar: teoria e pratica. 4. ed. Goiania: Editora alternativa, 2001). Relaciona-se com o
Planejamento Politico-Social, tem como preocupacgdo fundamental responder as questées “para qué”, “para quem” e
tambem “com o qué”. A preocupacao central é definir fins, buscar conceber visGes globalizantes e de eficacia; serve para
situagdes de crise e em que a proposta é de transformagéo, em médio prazo e/ou longo prazo (GANDIN, D. A pratica do
planejamento participativo. 2.ed. Petrépolis: Vozes, 1994 ).

Sao corretas as afirmativas:

a) lelll, apenas.

b) Il e lll, apenas.

c) lell, apenas.

d) todas as afirmativas s&o corretas.

39) Elaborado nos anos 1950, o método Paulo Freire manteve os procedimentos técnicos iniciais mas incorporou novas
ideias ao longo das décadas, vindo a se definir como uma “Pedagogia da Autonomia”, com énfase na dialogicidade,
na autonomia do sujeito e sua insergdo na cultura. Sobre essa temética, julgue os itens a seguir:

I. Tanto na abordagem de Freire quanto na construtivista, o educando é um ser integral, para quem cognicdo, afeto e
sociabilidade estdo entrelagados. Compreender e interpretar o mundo s8o processos que envolvem as dimensdes
socio-cognitiva e socio-afetiva. Esta concepcgao se beneficiaria da relagdo com a psicologia social, justamente pela sua
vinculagdo aos processos comunicacionais e grupais. Se letramento é uma pratica social, e cognic¢ao e interpretacdo séo
processos sociais, é necessario compreender como o vinculo social pode facilitar e impulsionar a aprendizagem.

II. O método Paulo Freire visa uma habilidade formal (leitura) e busca a compreensao critica do sujeito sobre seu contexto
(leitura do mundo) e de si-mesmo nesse contexio. Apesar dessas caracteristicas, ndo figura um método dialégico
propriamente dito, uma vez baseado na linguagem e na cultura dos educadores. A simetria de poder no aprendizado
€ questionada: o saber ndo € algo que alguém dé a alguém, é produzido em interagdo dentro de um contexto (Freire,
1976; 1977; 1980; 1993; 1994; 2003). Para Freire (1976), a relagdo dialogica € o selo do ato cognoscitivo, em que o
objeto cognoscivel, mediatizando os sujeitos cognoscentes, se entrega a seu desvelamento critico. Este enfoque reflexivo
associa-se a compreensao da dialética, mas nao enfrenta diretamente a questao da heteronomia do sujeito no contexto.

lll. Sera em Pedagogia da Autonomia que Freire enfatizara a reciprocidade entre educador e educando, envolvidos em um
processo dialético que transforma a ambos. O que se ensina € mais que um contetdo. E um jeito de ser, uma abordagem
critica, a abertura para o conhecimento e para o outro. Aqui a dialogicidade emerge como no¢ao basica do processo
educativo. Nao é mera aceitagdo mas € postura democratica de escutar, problematizar e viver juntos o “risco” de produzir
0 conhecimento. A autonomia esta presente desde o inicio no processo educativo, precisa ser reconhecida e incentivada
{Freire, 2003).

Séo corretas as afirmativas:

a) todas as afirmativas séo corretas

b) Il e lll, apenas.

c) lell, apenas.

d) lelll, apenas.
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40) A proposta do Programa Nacional de Informatica Educativa do Ministério da Educagao é utilizar o computador na
escola com o objetivo de criar um ambiente de aprendizagem. Sobre os diversos tipos de softwares usados na
educacao julgue os itens a sequir:

I

Aplicativos caracterizam-se por transmitir informagdes pedagogicamente organizadas, como se fossem um livro animado,
um video interativo ou um professor eletronico. A informagao € apresentada ao aprendiz seguindo uma sequéncia, e pode-
se escolher a informagéo que desejar. A informagao que esta disponivel para o aluno é definida e organizada previamente,
assim o computador assume o papel de uma maquina de ensinar. A interagdo entre o aprendiz e 0 computador consiste
na leitura da tela ou escuta da informagéo fornecida. Esse programa s6 permite ao “agente de aprendizagem” verificar o
produto final e ndo os processos utilizados para alcanga-lo. A sua limitagdo se encontra justamente em néo possibilitar
a verificagéo se a informagéo processada passou a ser conhecimento agregado aos esquemas mentais. Ja os Tutoriais
enfatizam a apresentagdo das licdes ou exercicios, a agédo do aprendiz se restringe a virar a pagina de um livro eletrénico
ou realizar exercicios, cujo resultado pode ser avaliado pelo préprio computador. As atividades exigem apenas o fazer, o
memorizar informacgado, ndo importando a compreensao do que se esta fazendo.

No que tange a programacado, esses softwares permitem que professores ou alunos criem seus proprios prototipos
de programas, sem que tenham que possuir conhecimentos avancgados de programacao. Ao programar o computador
utitizando conceitos estratégias, este pode ser visto como uma ferramenta para resolver problemas. A realizagdo de um
programa exige que o aprendiz processe a informacgéo, transformando-a em conhecimento. A programagéo permite a
realizacdo do ciclo descrigdo - execugao - reflexdo - depuragéo - descrigdo. O programa representa a ideia do aprendiz e
existe uma correspondéncia direta entre cada comando e o comportamento do computador. As caracteristicas disponiveis
no processo de programagao ajudam o aprendiz a encontrar seus erros, e ao professor compreender o processo pelo qual
o aprendiz construiu conceitos e estratégias envolvidas no programa.

No que tange a simulagéo e modelagem, tem-se que constituem o ponto forte do computador na escola, pois possibilitam
a vivéncia de situagbes dificeis de serem reproduzidas em aula, permitem desde a realizagdo de experiéncias quimicas
até a criacdo de planetas e viagens na historia. Para que um fendmeno possa ser simulado no computador, basta que
um modelo desse fendmeno seja implementado no computador. Assim, a escotha do fendmeno a ser desenvolvido é feito
a priori e fornecido ao aprendiz. Na programacgado o aprendiz pode implementar o fendbmeno que desejar, dependendo
somente da linguagem de programagao que for utilizada. Na modelagem, a descrigdo ¢ limitada pelo sistema fornecido e
pode-se restringir a uma série de fendmenos de um mesmo tipo. Na simulagdo aberta, o fendmeno pode estar definido e
o aprendiz devera implementar as leis e definir os pardmetros envolvidos. Na simulacio fechada, a descrigdo se limita a
definigdo dos valores de alguns pardmetros do fendmeno.

E correto o que se afirma nos itens:
a) todas as afirmativas séo corretas
b) I e lll, apenas.

c) Il e lll, apenas.

d) Il, apenas.

41) As reformas educacionais, a partir da década de 90, apresentam um novo perfil do docente, implementando mudangas,
tais como novas prescrigcoes sobre a maneira de realizar o trabalho, novas diretrizes sobre a atuagio e a pratica.
Sobre organizacao do trabalho na escola publica, julgue:

10

Se, por um lado, as novas atribuigdes estdo consistentes com a gestdo democratica, conforme previsto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) — Lei 9394/96, que pressupde envolvimenio do professor na gestédo escolar; por
outro, indicam estar em similitude com as novas competéncias definidas para os trabalhadores na area empresarial e,
assim, ampliam-se a abrangéncia e o contexto da a¢do docente: novas habilidades e competéncias sdo demandadas do
professor.

Conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) — Lei 9394/96, se frata de encontrar uma
Unica forma nova de organizar o trabalho. Nas escolas, de modo a se chegar em um modelo universal, que dé conta
dos novos problemas atuais. A histéria recente mostra que € possivel definirem-se principios norteadores para essa
organizacgao nova.

O projeto politico-pedagogico, o trabalho coletivo e o conhecimento da ciéncia pedagégica podem ser considerados como
principios norteadores para essa organizagdo nova, estes que devem ser tarefas desempenhadas exclusivamente por
pedagogos, e tendo sido estabelecida a prioti a coordenacdo de projetos.

E correto o que se afirma em:
a) lelll, apenas.

b) apenas |

c) Il e lll, apenas.

d) lell, apenas.
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42) Considerando o Parecer e o Projeto de Resolugéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 anos (Parecer CNE/CEB n. 11/2010), e a ampliagdo do Ensino Fundamental obrigatério para 9 anos de duragéo,
julgue os itens a seguir:

I. ACamara de Educacgéo Basica ratifica que a organizagdo do Ensino Fundamental, com 9 (nove) anos de duragéo, implica
na necessidade de um debate sobre o projeto politico-pedagdgico, o regimento escolar, a formacgéo de professores, as
condigbes de infraestrutura. No que tange aos recursos didatico-pedagdgicos apropriados ao atendimento da infancia e
da adolescéncia, tem-se uma série de apontamentos no referido parecer, de modo que as escolas podem adequar-se
gradativamente ao sugerido, ficando a critério dos entes federativos a organizacao dos tempos e espagos escolares.

Il. O documento evidencia que a estruturagdo do novo ensino fundamental apresenta desafios a serem enfrentados pelos
sistemas de ensino, tais como a observagédo da convivéncia das duas estruturas do ensino fundamental (8 anos em
extingdo, e 9 anos em implantacdo e implementagdo), a elaboragdo de novo curriculo, a reorganizagéo da educagéo
infantil e fortalecimento dos conselhos de educacdo. Todavia, o documento ndo disserta sobre a consolidagio do ciclo de
alfabetizac8o, tema este deixado a regulamentagéo por lei complementar.

lll. A data de ingresso das criangas no Ensino Fundamental é a partir dos 6 anos de idade, completos ou a completar até o
dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula, conforme as orientagbes legais e normas estabelecidas pelo CNE
na Resolugdo CNE/CEB n° 3/2005 e nos seguintes Pareceres: CNE/CEB n® 6/2005, n® 18/2005, n® 7/2007, n° 4/2008,
n® 22/209, e Resolugdo CNE/CEB n° 1/2010. A mesma recomendacao aplica-se ao ingresso na Educacdo Infantil, nos
termos do Parecer CNE/CEB n° 20/2009 e Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009. Portanto, observando o principio do nao
retrocesso, a matricula no 1° ano fora da data de corte deve, imediatamente, ser corrigida para as matriculas novas, pois
as criangas que ndo completaram 6 anos de idade no inicio do ano letivo devem ser matriculadas na Educacao Infantil.

E correto o que se afirma em:

a) lll, apenas.

b) Todas as sentengas sdo cotretas.

c) lelll, apenas.

d) Il e lll, apenas.

43) De acordo com o que disserta a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), julgue os itens

a seguir:

I. ALDB reconhece que a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, nos movimentos sociais e nas manifestagdes cuiturais. Por isso, a lei
disserta, expressamente, que a educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Il. A educagdo basica € obrigatdria e gratuita dos 6 anos aos 17 anos de idade, organizada da seguinte forma: pré escola,
ensino fundamental e ensino médio. Sendo a educacio infantil gratuita as criangas de até 6 anos de idade.

lll. O atendimento ao educando é previsto, em todas as etapas da educagédo basica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar e alimentag&o. Transporte e assisténcia a salide ndo estdo expressamente previstos na LDB
9394/96, sendo deixados a lei ordinaria.

IV. E garantida a vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais proxima da residéncia a toda
crianga a partir do dia em que completar 4 anos de idade.

V. E garantido acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que néo os concluiram na idade
propria, porém vedado acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um.

E correto o que afirma em:
a) I, Il e lll, apenas.

b) le IV, apenas.

c) I, lll eV, apenas.

d) I, IV eV, apenas.

44) As reflexoes tedricas sobre o processo ensino-aprendizagem permitem identificar o movimento de ideias de diferentes
correntes acerca dessa problematica. Sobre esse assunto e de acordo com a teorizagdo de Piaget, julgue os itens:

I. As contribuigbes da teoria construtivista de Piaget, sobre a construgdo do conhecimento e os mecanismos de influéncia
educativa, tém chamado a aten¢@o para 0s processos sociais e coletivos, que tém lugar em um contexto exclusivamente
focado no ambito interpessoal e que procuram analisar como os alunos aprendem, estabelecendo uma estreita relagéo
com 0s processos de ensino em que estdo conectados.

Il. Segundo Piaget, o pensamento é a base em que se assenta a aprendizagem, é o modo pelo qual a inteligéncia se
manifesta, e a inteligéncia é fendmeno biolégico condicionado pela base neurbnica do cérebro e do corpo, sujeito ao
processo de maturagdo do organismo. A inteligéncia desenvolve uma estrutura e um funcionamento, sendo a estrutura,
de acordo com o autor, fixa e acabada.

lll. Piaget destacou a importancia de uma hierarquia de tipos de aprendizagem que vao desde a simples associagéo de
estimulos a complexidade da solug@o de problemas. Para este autor, a classificacdo de tipos de aprendizagem indica a
necessidade de utilizagéo de diferentes estratégias de ensino.

IV. Toda aprendizagem precisa ser significativa para o aluno, de forma ndo mecanizada, e deve estar relacionada com
0s conhecimentos, experiéncias, vivéncias do aluno. Toda aprendizagem é pessoal, precisa visar objetivos realisticos,
necessita ser processo continuo e estar embasada em um bom relacionamento entre os elementos do processo (aluno,
professor, colegas).

E correto o que se afirma em:
a) todas as afirmativas s&o corretas.

b) I, lll e IV, apenas.
c) lll, apenas.
d) 1V, apenas.
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45) O processo de ensino-aprendizagem refere-se ao professor, ao aluno, ao contetido e as variaveis ambientais

(caracteristicas da escola). Cada um desses elementos exerce maior ou menor influéncia no processo, dependendo

da forma pela qual se relacionam em dado contexto. Sobre essa tematica, julgue os itens a seguir:

I. Ainteragdo entre professor-aluno dirige o processo educativo, embora sendo limitada por programas, conteudos, tempo,
normas e infraestrutura. Para Ricoeur (in Reconstruir a Universidade, Revista Paz e Terra, n.9, Rio de Janeiro: 1969), o
ensino é um ato comum do professor e do aluno e a relagdo professor-aluno é marcada pela assimetria, em que a carga
da experiéncia da licenga, da parte do ensinante, ao exercicio de um facilmente consagrado nos meios de instituigbes
hierarquicas e coercitivas. Contudo, o contrato que liga o professor ao aluno comporta uma reciprocidade essencial, que
€ o principio e a base de uma colaboragdo. Por isso, segundo este autor, o ensino é ato comum do professor e do aluno.

Il. Para Rogers (in Liberdade para Aprender, Belo Horizonte: Interlivros, 1972), o processo educacional ideal deve por em
foco o ensino do professor, e a relagéo professor-aluno é compreendida como o estabelecimento de um clima que facilita a
aprendizagem, a partir de determinadas caracteristicas do comportamento do professor. Representante de um nova linha
de pesquisas em psicologia educacional, este autor demonstra que s80 as caracteristicas de personalidade do professor
que exercerdo maior influéncia na aprendizagem dos alunos.

lll. Como o ensino ndo deve ser algo estatico e unidirecional, a sala de aula ndo deve ser tomada apenas como um lugar
para transmitir conteudos tedricos; pois €, também, local de aprendizado de valores e comportamentos, de aquisi¢ao de
mentalidade logica e participativa.

E correto o que se afirma em:

a) todas as afirmagdes sdo corretas.
b) lell, apenas.

c) lelll, apenas.

d) Ill, apenas.

46) Do ponto de vista educacional, o planejamento é um ato politico-pedagdgico porque revela intengbes e a

intencionalidade, expde o que se deseja realizar e 0 que se pretende atingir. Sobre essa questéo, julgue os itens a

seguir:

I. Existem diferentes abordagens sobre o assunto. Tais abordagens se diferenciam pela forma como tratam a tematica,
todavia se afinam quantos aos seus elementos constitutivos. Assim considerado, pode-se afirmar que o planejamento do
ensino significa pensar a agdo docente refletindo sobre os objetivos, os contetidos, os procedimentos metodoldgicos, a
avaliacdo do aluno e do professor. O que diferencia € o tratamento que cada abordagem explica o processo a partir de
varios fatores: o politico, o técnico, o social, o cultural e o educacional. Tais abordagens séo definidas no Parecer CNB/
CEB 7/2010 do Ministério da Educacao.

II. O Planejamento é a principal ferramenta de trabalho do professor, é o fio condutor da ag8o educativa. As concepgdes
do planejamento sdo funcionalistas ou dialéticas. A concepgéo funcionalista tem no planejamento a praxis que surge da
realidade, e nele s@o congregados aspectos histéricos, politicos, sociais e econdmicos. Ja a concepgao dialética é a
tradicional no ensino, sendo um instrumento de poder e focada na atuagéo do profissional em sala de aula.

lll. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 9394/96 prevé dimensbes de planos para a area educacional
que se repartem conforme sua abrangéncia, em: Plano Politico Pedagégico, Plano de Ensino, Plano de aula. O Plano
Politico pedagoégico diz respeito aos pressupostos filosoficos, sociolégicos e politicos que norteiam a instituig8o. Deve
ser construido coletivamente, envolvendo todos do universo educativo: diretores, especialistas, professores, alunos e
pais. Deve estimular o processo de autoconhecimento da realidade escolar, possibilitando o envolvimento de toda a
comunidade na definicdo do Projeto Politico Pedagogico — PPP e no Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE. O
Plano Politico pedagogico se caracteriza como trabalho coletivo, isto é, trabalho com e néo trabalho para os envolvidos
no processo educativo. O enfrentamento de saberes e praticas de todos os componentes do grupo acaba dando margem
a instauracao de um sistema de trocas que resulta na esséncia desse projeto e no seu carater critico-pedagégico.

Sao corretas as afirmativas:

a) lll, apenas.

b) I e lll, apenas.

c) lell, apenas.

d) todas as afirmativas s&o corretas.

47) Considerando a tematica do Planejamento de ensino, levando em conta seus elementos constitutivos, bem como a
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metodologia de projetos, julgue os itens a seguir:

I. Apesar das teorias de Piaget, Vigotsky e seus seguidores, que defenderam a aprendizagem baseada na interagdo com o
ambiente, os objetos do cotidiano, a cultura socio-histérica e principalmente com outros individuos, a cultura escolar ainda
contempla uma série de tradicOes que privilegiam determinados padrbes de aprendizagem, que tém sido questionados
e exigem mudancgas com o objetivo de alcangar um processo mais abrangente, plural e que atenda as diversidades de
cultura, comportamento, e caracteristicas proprias de cada aluno de uma sala de aula.

II. Atualmente, o movimento da Escola Nova tem fornecido subsidios para uma pedagogia estatica, centrada na criatividade
e na atividade discentes, numa perspectiva de construgado do conhecimento pela transmissdo dos conhecimentos pelo
professor. O Método de Projetos de Dewey (Vida e Educagdo. Sao Paulo: Nacional, 1959) passa a ser visto como uma
postura pedagoégica. A aprendizagem passa a ser vista como um processo complexo e global, onde teoria e pratica se
dissociam. A aprendizagem é desencadeada a partir de um problema que surge e que conduz a investigagao, a busca de
informacdes, a construgdo de novos conceitos, a selegdo de procedimentos.

. Arigor, um projeto se supde desenvolvido por “fases” ou “etapas”. Para Dewey (in Vida e Educagéo. Sao Paulo: Nacional,
1959), as fases devem ser rigidas. Mas, como todo trabalho pedagdgico, o projeto deve ser planejado: o planejamento
exprime a intencionalidade educativa. Sem que se tornem uma camisa de forga, trés grandes etapas se delineam para se
levar a cabo um projeto pedagoégico: a problematizacio, o desenvolvimento e a concluséo/sintese do projeto.

Sao corretas as sentengas:

a) todas as afirmativas s&o corretas.

b) l e ll, apenas.

c) lelll, apenas.

d) Il e lll, apenas.
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48) Na década de 1990, o discurso sobre integracao curricular foi retomado no Brasil e em muitos paises, no ambito de
propostas oficiais e de organismos internacionais. As diretrizes curriculares, elaboradas no movimento de reformas
educacionais da época, preveem varias modalidades de integragcdo para a Educacédo Béasica e a Formacdo Docente.
Sobre essa temética, julgue os itens a seguir:

. Na defesa de projetos curriculares integrados, Santomé (in Globalizacao e interdisciplinaridade - o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998) afirma que a utilidade social do curriculo esta em permitir aos alunos compreender
a sociedade em que vivem, favorecendo, para tal, o desenvolvimento de aptiddes, tanto técnicas como sociais, que 0s
ajudem em sua localizagdo na comunidade de forma autbnoma, critica e solidaria. Para que tal objetivo seja alcangado,
ha temas, questdes e problemas que precisam ser trabalhados e que ndo se enquadram, na maioria das vezes, nas areas
de conhecimento tradicionais.

Il. As propostas de integracdo, que se constituiram ao longo da histéria do curriculo, de modo geral, tiveram em comum a critica
a organizacéo disciplinar. Isso coloca outro aspecto a ser considerado nessa discussdo: a concepcédo de curriculo disciplinar.
Lopes (in Politicas de integragéo curricular. Rio de Janeiro: Ed. da UERJ, 2008) sinaliza uma tendéncia de as interpretacées
dos processos de disciplinarizacdo na escola derivarem da andlise dos processos de disciplinarizagdo no campo cientifico.

Ill. O curriculo integrado sob diferentes modalidades passou a fazer parte das reformas educacionais de varios paises, sob
distintos enfoques e modalidades. No Brasil, entre as mudancgas introduzidas nas diretrizes previstas para a formacéo
docente, assumiu centralidade o desenvolvimento de competéncias e habilidades. A denominacao curriculo integrado
muitas vezes incorpora perspectivas epistemologicas, pedagdgicas e mesmo politicas extremamente distintas e, em
alguns casos, antagdnicas. Diferentes perspectivas de integracdo curricular vém sendo defendidas em contraposicao a
compartimentacdo e a fragmentacdo do conhecimento. Essa dicotomizagéo inclui-se entre os aspectos mais criticados
por pesquisadores ao longo da histéria do curriculo, seja nas concepcgdes tradicionais, seja nas criticas e pds-criticas
(Lopes, Politicas de integracao curricular. Rio de Janeiro: Ed. da UERJ, 2008).

E correto o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) todas as afirmativas estdo corretas.

c) le ll, apenas.

d) Il e lll, apenas.

49) O Curriculo Integrado faz parte de uma concepcao de organizagcdo da aprendizagem que tem como finalidade
oferecer uma educacdo que contemple as formas de conhecimento produzidas pela atividade humana. Seguindo
seus conhecimentos sobre o tema, julgue os itens a seguir:

. Ramos (in Curriculo Integrado. Rio de Janeiro: Fundagdo Oswaldo Cruz, 2005) apresenta um caminho que denominou
“desenho do Curriculo Integrado”, no qual orienta alguns passos importantes para a sua execucao, a saber: 1. Problematizar
fendmenos - fatos e situacdes significativas e relevantes para compreensdo do mundo, bem como processos tecnoldgicos
da area profissional para o qual se pretende formar, como objetos de conhecimento, buscando compreendé-los em
multiplas perspectivas, 2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao dos objetos estudados nas
multiplas perspectivas em que foram problematizados e localiza-los nos respectivos campos da ciéncia, identificando suas
relagBes com outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos do saber (interdisciplinaridade).

Il. O Curriculo Integrado se insere em processos de formagdo meramente voltados para a preparagcdo de méo-de-obra para
0 mercado, por trazer essa visdo da totalidade, ele abre um espaco para que o pensamento fique limitado aos valores
hegeménicos na sociedade brasileira. O Curriculo Integrado, conforme seus principais elaboradores, € um instrumento
capaz de auxiliar educandos e educadores na identificagdo das contradi¢cdes existentes no sistema econémico e social.
Para que isso ocorra, no entanto, é fundamental entender que ele se trata de uma ferramenta de ensino voltado ao
aspecto operacional do conhecimento, em detrimento do aspecto instrumental e metodolégico.

Ill. O Curriculo Integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender.
No trabalho pedagogico, o método de exposicdo deve restabelecer as relagbes dinamicas e dialéticas entre os conceitos,
reconstituindo as relagbes que configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser
conhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias.

Sao corretas as afirmativas:

a) todas as afirmativas sdo corretas.

b) Il e lll, apenas.

c) le lll, apenas.

d) le ll, apenas.
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50) Os conteddos e competéncias que compdem a denominada base nacional comum refletem valores fundamentais ao
interesse social e a preservacdo da ordem democratica, que todos os estudantes do ensino médio devem ter acesso,
e que garantem certa unidade as propostas curriculares nacionais. A resolucdo que define as diretrizes curriculares
para a educacao basica, CNE/CEB 4/2010, atesta que a base nacional comum origina-se de conhecimentos, saberes
e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico, no mundo do trabalho, no desenvolvimento de linguagens, nas atividades
desportivas e corporais, na producdo artistica, nas diversas formas de exercicio da cidadania e nos movimentos
sociais. Sobre essa questao, julgue os itens a seguir:

14

O artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) especifica alguns componentes curriculares
obrigatérios para essas areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matemética, o mundo fisico e natural e a realidade
social e politica, especialmente brasileira. Além disso, a LDB também determina que Artes e Educacao Fisica sejam
componentes curriculares obrigatorios, e que a Histéria do Brasil estude as matrizes culturais indigenas, africanas e
europeias na constituicao identitaria do povo brasileiro. J& o inciso Il do artigo 36 (alterado pela Lei 11.684/2008) da LDB
informa que o curriculo do ensino médio deve abarcar também conhecimentos em Filosofia e Sociologia, formatados
como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio.

a LDB determina um rol fechado de componentes curriculares oficiais para a base comum nacional, ao elencar algumas
disciplinas escolares imprescindiveis a formacéo basica do discente, seguindo o previsto na grade curricular fechada, com
disciplinas fixadas pelo Conselho Federal de Educagéo, de acordo com a Lei n° 5.692/71.

Leis especificas complementam a LDB ao sugerir que temas relativos ao transito, ao meio ambiente, aos direitos humanos,
a educacdo alimentar e nutricional e a condi¢cdo e direitos do idoso (CNE/CEB 4/2010) estejam presentes em todos os
niveis e modalidades do processo educativo. Esses componentes curriculares, instituidos por lei, podem ser incluidos na
parte diversificada do curriculo do ensino médio sem, necessariamente, constituirem disciplinas escolares especificas.

Sao corretas as sentencas:
a) le lll, apenas.
b) todas as sentencas sao corretas

c)

Il e lll, apenas.

d) le ll, apenas.
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B4 Instrumento de andlise de itens das provas do Enade 2014 e prova do sistema de ensino oficial do DF.

QUESTAO:

| - ASPECTOS PEDAGOGICOS DO ITEM

1. Nimero da Questéao:

2. Componente avaliado:

( ) Formacéo geral - Objetiva () Formacéo geral - Discursiva () Componente Especifico - Objetiva () Componente Especifico - Discursiva

3. Considere a primeira impress&o que vocé teve ao ler essa questdo. Pareceu a vocé que ela tinha uma INTENCAO IDEOLOGICA QUALQER?

( ) Nao
() Sim

4. TEMA/TOPICO/ASSUNTO basico explorado pela questéo:

5. Forma de apresentacéo:
() Texto

5.1. Tipo de texto

() Livro ou artigo de periddico cientifico

() Artigo de jornal ou revista impressos nao cientificos
() Website

() Trecho de documento governamental

() Trecho de organiza¢des ndo governamentais

() Outro: texto de origem desconhecida.

5.2. Autoria do texto

() O préprio elaborador da questédo (andnimo)

( ) Especialista da area: ( ) autor classico ( ) académico ou profissional

() Especialista opinando fora de sua area de especializacéo

() Jornalista, politico, sindicalista, representante de movimento social, Ongueiro
( ) Outro:

( ) Imagem

5.3. Tipo de imagem
() Gréfico ou tabela () Fotografia
() Charge ou cartoom () Outra

5.4. Autoria da imagem

) O préprio elaborador da questdo (andnimo)

) Especialista da area: ( ) autor classico () académico-profissional
) Especialista opinando fora de sua &rea de especializacédo

) Jornalista, politico, sindicalista, movimento social, Ongueiro

) Cartonista, chargista

(
(
(
(
(
() Ourtro:




5.5. A principal finalidade da imagem é:

( ) Relagao inexistente ou enigmatica

() Associar um estimulo emocional ao texto (critico ou apologético)
6. Contelido da quest&o: ( ) Prover informagdes indispensaveis a solu¢éo do problema

A. ASPECTO CIENTIFICO DA QUESTAO (JUIZOS DE FATO):

6.1. Trata de alguma controvérsia cientifica especifica - dialética aristotélica (ex. qual € o melhor método de alfabetizac&o) ou de alguma teoria cientifica
especifica (ex. modelo psicogenético de Piaget)?

( ) Nao () Sim. Qual?

6.2. Na sua opinido, qual é o grau de dificuldade da questéo:
() O item néo possui finalidade cognitiva () Facil () Moderada ( ) Dificil
OBS. A resposta é "facil" para quem "sacou" que o elaborador quer apenas levantar a bola da "ética na politica". (Ver analise em 6.8)

6.3. Se a questado, conforme elaborada, ndo mede rigorosamente essa habilidade, da para inferir alguma outra habilidade cognitiva que esteja sendo medida?
( )Ndo ( )Sim.Qual?

6.4. No que possa ser aproximado & metodologia do SAEB, o NIVEL DE COMPETENCIA/HABILIDADE mensurado pela questo é:
( ) Basico (lembrar, reconhecer...)

() Operacional (compreender, explicar...)

() Global (solucionar problemas complexos...)

6.5. Do ponto de vista da construcao formal, a linguagem empregada na questdo é (PROBLEMA DE ENUNCIADO):
() Clara, fluente, logica

() Ambigua, contém subentendimentos e truncamentos

Obs.

6.6. Em relagdo as alternativas de resposta apresentadas, vocé diria que (PROBLEMA NAS ALTERNATIVAS):
( ) Sao claras, apresenta despistores plausiveis e contém uma Unica resposta correta
() N&o séo claras, apresenta problemas nos despistores ou mais de uma resposta possivel



B. ASPECTO NORMATIVO (JUiZOS DE VALOR):

6.7. Apos refletir atentamente sobre a questdo, diria que ela ASSUME ALGUM COMPROMISSO IDEOLOGICO (PREFERENCIA VALORATIVA)?
( ) Néo

( ) Sim, de modo insinuante

( ) Sim, de modo ostensivo

6.8.A. Em caso afirmativo, qual é a CONOTACAO IDEOLOGICA da questdo? Como vocé analisa esse aspecto da questio?

6.8.B. Em caso de CONOTACAO IDEOLOGICA PERCEPTIVEL, a qual CORRENTE a questéo esta filiada?
( ) Indeterminada ( ) Direita (liberal, conservadora, neoliberal, tradicional, tecnicista...) ( ) Esquerda (progressista, critica, popular...)

6.9. Se voceé identificou uma PREFERENCIA IDEOLOGICA na forma como a questao foi elaborada, como vocé (INVESTIGADOR) SE SITUA PESSOALMENTE em
relacdo a essa orientacdo?
() Concordo totalmente com essa op¢ao



() Concordo parcialmente com essa opcao

() N&o tenho opinido formada: ( ) e ndo me interesso pelo assunto; () pois preciso pensar mais sobre o assunto.
( ) Discordo parcialmente dessa opc¢éo

() Discordo totalmente dessa op¢ao

6.10. Pense nos conhecimentos técnico-cientificos basicos que vocé precisa dominar 6.11. Pense nas condi¢des de trabalho que condicionam o exercicio da

para exercer bem a profissdo de pedagogo, ou seja, no conjunto de informacdes e profissdo de pedagogo, especialmente nos valores e normas que orientardo e
habilidades que vocé ird utilizar em seu ambiente de trabalho (sala de aula, funcéo regulamentardo a sua atuacao profissional. Nesse sentido, vocé diria que o
burocrética, etc). Nesse sentido, vocé diria que o TOPICO ABORDADO na quest&o TOPICO ABORDADO na questéo (independentemente do grau de
(independentemente dela ter sido mal elaborada) é: concordancia com a posi¢do de quem elaborou a questéo) é:

( ) Super-relevante (VALIDADE DE CONTEUDO PRIORITARIA) ( ) Super-relevante (VALIDADE DE CONTEUDO PRIORITARIA)

( ) Possui relevancia moderada (VALIDADE DE CONTEUDO COMPLEMENTAR) ( ) Possui relevancia moderada (VALIDADE DE CONTEUDO

( ) N&o é relevante (NENHUMA VALIDADE DE CONTEUDO) ( ) N&o é relevante (NENHUMA VALIDADE DE CONTEUDO)

Il - CLASSIFICACAO GATTI ADAPTADA:

) Fundamentos tedéricos da educacéao (Filosofia da educacéo, Psicologia da educacéo, Sociologia da educacao, Histéria da Educacéo e etc.)
) Fundamentos tedricos para o ensino (Curriculo, Avaliagcdo da aprendizagem, Planejamento de ensino e etc.)

) Legislacéo e gestdo escolar (leis referentes a educacédo e ao ensino, politicas publicas para a educacao, gestdo escolar e etc.)

) O que ensinar (contetdos especificos das disciplinas a serem ministradas pelo docente)

) Como ensinar (didatica geral, metodologias especificas de ensino de cada disciplina, tecnologias aplicadas ao ensino e etc.)

) Outras modalidades de ensino (educacéo de jovens e adultos, educacéo infantil, educacéo especial e etc.)

) Outros saberes. Qual?

) NAO COGNITIVA = IDEOLOGICA

) LIMITA-SE A INTERPRETAQAO DE TEXTO - NENHUMA CATEGORIA ACIMA.

(
(
(
(
(
(
(
(
(
() NAO HA ELEMENTOS PARA CLASSIFICAR



