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E no problema da educacéo que assenta o grande segredo do aperfeicoamento da humanidade.

Immanuel Kant
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RESUMO

Este projeto de intervencdo local (PIL) tem como cerne trabalhar estratégias que dinamizem e
potencializem as aulas de Geografia na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). O projeto apresenta
uma pratica pautada em intervencBes e avaliacBes interdisciplinares, buscando melhorar a
interpretacdo das questBes e assimilacdo dos temas propostos por parte dos alunos. O trabalho
interdisciplinar utiliza-se da tecnologia (TIC) para tornar as aulas mais atrativas e significativas para
os alunos. A partir de uma pesquisa qualitativa, a qual o pesquisador € membro participante.
Segundo Thiollent (1986). Foram planejadas aulas de Geografia em conjunto com as disciplinas de
Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Histdria. Este processo de ensino-aprendizagem visa
facilitar a contextualizacdo e a interdependéncia entre os conteldos e disciplinas, ao passo que a
assimilacdo dos temas trabalhados em matérias distintas contribuem para o bom rendimento dos
alunos de maneira geral. Neste contexto, foram aplicadas atividades interdisciplinares com o auxilio
da tecnologia, como: fotos de satélites (sensoriamento remoto), Sistema de Informag8es Geograficas
(SIG), Sistema de Posicionamento Global (GPS) e geoprocessamento. A metodologia do projeto foi
baseada na aplicacdo das atividades interdisciplinares, um questionario aos discentes e uma
entrevista a coordenadora da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) em relagdo as questdes
académicas e administrativas da instituicdo. Durante a aplicacdo das atividades, foi possivel levantar
indagag6es aos alunos sobre a eficicia das estratégias utilizadas. As analises e resultados estéo
presentes nas considera¢es do trabalho que indicam que a interdisciplinaridade é uma possibilidade
de qualificar as estratégias de ensino e aprendizagem na EJA.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, contextualizacdo, geografia, tecnologia, interdependéncia e
assimilacéo.



ABSTRACT

This local intervention project (LIP) has the heart to work strategies that streamline and
leverage the Geography classes in the Youth and Adult Education (YAE). The design features a
practice based on interventions and interdisciplinary ratings, seeking to improve the interpretation of
the issues and assimilation of the topics proposed by students. Interdisciplinary work is used
technology (TIC) to make the most attractive and significant lessons to students. Geography lessons
are planned in conjunction with the disciplines of Mathematics, Science, Portuguese and History. This
process of teaching and learning aims to facilitate the contextualization and the interdependence
between content and disciplines, whereas the assimilation of the subjects worked in different materials
contribute to the good performance of students in general. In this context they were applied
interdisciplinary activities with the help of technology as satellite photos (remote sensing) Geographic
Information System (GIS) Global Positioning System (GPS) and geoprocessing. The project
methodology was based on the application of interdisciplinary activities, a questionnaire to students
and an interview with coordinator the YAE (Youth and Adult Education) in relation to academic and
administrative matters of the institution. During the application of activities we could ask students
about the effectiveness of the strategies used. The analyzes and results are presented in the work
considerations.

Keywords: interdisciplinarity, contextualization, geography, technology interdependence and

assimilation.
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1 - Dados de identificacdo do proponente:

Nome: Décio Couto Caixeta
Turma: Grupo 10

Informac8es para contato:
Telefone: 61-86280819

E-mail: deciocaixeta@hotmail.com

2 - Dados de identificacdo do projeto

2.1 - Titulo: Geografia na EJA: Estratégias interdisciplinares e uso da tecnologia
2.2 - Area de abrangéncia:
Esta pesquisa estd sendo realizada em uma unidade de ensino podendo ser

ampliada para outras unidades.

2.3 - Instituicéo:

Nome/ Endereco

A unidade escolar de aplicagédo desse trabalho denominada como Centro de Ensino

Fundamental 113 do Recanto das Emas esta localizado na Quadra 113, Conjunto 8-A, Lote
01 - AE, s-n — do Recanto das Emas, Brasilia - DF, 72603-109.

O CEF 113 esta regido por diretrizes que norteiam suas acgdes, tais quais estdo
ligadas ao cotidiano escolar. Para isso, foi criado o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o
qual propde a experiéncia de novos paradigmas de gestdo e de praticas pedagogicas
imprescindiveis na consolidagdo de um espaco onde se possa programar acbes de
cidadania e inclusdo social, e onde professores, pais e alunos construam uma escola
publica voltada para as transformagfes de carater politico, econémico e social. Nesse
sentido, a escola deve ser vista como uma comunidade educativa que mobiliza o conjunto
dos atores sociais e dos grupos profissionais em torno de um projeto comum. Para tal, é

preciso demarcar 0s espacgos proprios de acdo, conforme assinala Veiga:

Sem a pretensédo de concluir, é preciso entender que o projeto pedagégico é
caracterizado como acéo consciente e organizada. O projeto deve romper
com o isolamento dos diferentes segmentos da instituicdo educativa e com
a visdo burocratica, atribuindo-lhes a capacidade de problematizar e
compreender as questdes postas pela pratica pedagégica (VEIGA, 2003).



O PPP est4 inscrito no regimento escolar da rede publica de ensino do Distrito
Federal, Artigo 154, Decreto n° 31.195, de 21 de dezembro de 2009, e contido no processo
n° 460.000.013/2015.

O presente trabalho faz uma analise do ambiente académico vivenciado pelos alunos
e professores da EJA. S&o considerados aspectos que podem contribuir para a evasédo dos
estudantes, bem como estratégias que possam contribuir para a assiduidade e permanéncia
dos discentes no curso.

Foram aplicadas atividades interdisciplinares do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
O projeto respeitou o planejamento de cada professor para a distribuicdo dos contetdos
durante o0 ano. Houve uma reunido entre os professores no intuito de contextualizar temas e
promover exercicios interdisciplinares. As aulas foram planejadas para atender a todos os
alunos, haja vista que as idades e as experiéncias pessoais e profissionais sdo bem

distintas entre os discentes.

Instancia institucional de decisao: DF

2.4 - Publico ao qual se destina:

Ensino fundamental — anos finais — EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Os
estudantes do CEF 113 do Recanto das Emas s&o, em sua maioria, trabalhadores. Exercem
diferentes funcbes durante o dia e estudante a noite. H&, também, uma quantidade
consideravel de estudantes que ndo exercem uma atividade remunerada.

Com a realizagéo das atividades, foi possivel perceber que os alunos com mais de
40 anos nasceram em outros estados, principalmente da Regido Nordeste. Ja os alunos
com idade inferior aos 40 anos, nasceram, em sua maioria, no Distrito Federal. Nao houve
uma pesquisa direta, pois esta poderia causar algum tipo de constrangimento nos alunos
(até mesmo por existir uma certa xenofobia perante aos nordestinos). A sondagem foi feita
por amostragem, sendo praticada de maneira informal. E bom deixar claro que todo o corpo
docente e gestor da instituicdo esta4 engajado no combate a xenofobia e ao bullying.

Foi possivel observar, também, que ha uma ligeira maioria de mulheres entre os
estudantes. Mais de 90% dos discentes residem no Recanto das Emas, fato que ndo ocorre
em relacdo as atividades profissionais, onde os locais de trabalho sdo os mais variados
possiveis. Porém, ha um predominio de trabalhadores exercendo suas atividades no Plano
Piloto.



2.5 - Periodo de execucado:

Inicio (més/ano): 08/2015 Término (més/ano): 11/2015

3 - Ambiente institucional

A construcéo do Centro de Ensino Fundamental 113 esteve vinculada a necessidade
de construir o Centro de Ensino Fundamental 115 que, até entdo, era feito de lata. O CEF
115 funcionou, com funcionarios e alunos, na estrutura fisica do hoje CEF 113 até junho de
2007, quando recebeu seu novo prédio. Assim iniciava a historia da escola, pois, até entéo,
todos os alunos da comunidade escolar pertenciam ao CEF 115. O Centro de Ensino
Fundamental 113 foi criado no dia 14 de setembro de 2007, mas, ja funcionava como tal
desde junho do mesmo ano, enfrentando muitas dificuldades, como a escassez de
recursos materiais e humanos, que inviabilizavam a realizag@o de projetos significativos. A
estrutura fisica da escola ja estava comprometida; eram banheiros, bebedouros, salas,
laboratorios e outros espagos bastante danificados. Iniciou-se, a partir deste momento, uma
acao da comunidade escolar no sentido de amenizar esses problemas e viabilizar o minimo
necessario para dar continuidade ao trabalho pedagdégico. Isso s6 foi possivel com a
participacdo e a colaboracdo de todos os segmentos da escola, visto que, até aquele
momento, o colégio ndo recebia verba do Estado para melhorar as condi¢bes de trabalho.

Desde janeiro de 2008, pelo processo de Gestdo Compartilhada [foi no governo
Lerner, no Parana (1995-1998), que se introduziu a concepc¢do de gestdo compartilhada,
onde o éxito de uma escola estad relacionado com o fato da comunidade assumir
financeiramente a instituicdo], e agora Gestao Democratica (participacdo dos profissionais
da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; participacdo das
comunidades escolar e local em Conselhos de Escola ou equivalentes) a atual diregdo vem
a frente da escola.

A gestdo democratica esta inserida na Lei 4751/2011, e tem como base 0s itens
abaixo:

Art. 5° A Gestdo Democratica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, cuja
finalidade € garantir a centralidade da unidade escolar no sistema e o carater publico
quanto ao financiamento, a gestéo e a destinacdo, observara os seguintes principios:

| — participagdo da comunidade escolar na definicdo, na implementacdo e no
acompanhamento de decisdes pedagolgicas, administrativas e financeiras, por meio de

orgdos colegiados, e participacédo na eleicao de Diretor e Vice-Diretor da unidade escolar;



Il — respeito a pluralidade, a diversidade, a laicidade da escola publica e aos direitos
humanos em todas as instancias da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal;

Il — autonomia das unidades escolares, nos aspectos pedagdgico, administrativo e
da gestéo financeira nos termos da legislacéo;

IV — transparéncia da gestdo da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, em
todos os seus niveis, nos aspectos pedagogico, administrativo e financeiro;

V — garantia de qualidade social, traduzida pela busca constante do pleno
desenvolvimento da pessoa, da formacdo para o exercicio da cidadania e da qualificacao
para o mundo do trabalho;

VI — democratizacdo das relacBes pedagdgicas e de trabalho e criagcdo de ambiente

seguro e propicio ao aprendizado e a construgdo do conhecimento;

VII — valorizacéo profissional da educacao.

Art 6° A Gestdo Democratica serd efetivada por intermédio dos seguintes
mecanismos de participa¢ao:

| — Direcao e Vice Diregéao.

Il — Orgéos Colegiados.

a) Assembleia Geral Escolar.

b) Conselho Escolar.

c) Conselho de Classe.

d) Grémio Estudantil.

Percebe-se que uma participacdo da populacdo no ambiente institucional é bastante
proveitosa. Em muitos casos, h4 uma melhora no rendimento dos alunos quando existe um
maior acompanhamento da familia em relagdo a questbes inerentes ao cotidiano escolar.
Fato que pode ser constatado nos documentos de acompanhamento dos estudantes da
escola, que ndo convergir diretamente coma s notas e também com aprovacao.

Na escola pesquisa alguns desafios estdo sendo superados como a escassez de
material e a depredacdo do prédio, devido as verbas recebidas e a conscientizagdo da
comunidade escolar. Também forma feitas reformas para melhorar o atendimento aos
alunos e a comunidade escolar, como quadros brancos nas salas de aula, montagem de
uma sala de video, compra de equipamentos audiovisuais, reformas nas salas de aula e
corredores, alambrados para isolar estacionamentos e dependéncias, reposicdo dos
mobiliarios, parquinho infantil, cobertura antiderrapante na rampa de acesso, sala de
informatica, revitalizagdo do patio interno com projeto de paisagismo, sistema de
monitoramento com cameras e, recentemente, uma das duas quadras poliesportivas foi

coberta.



Observa-se que apoés as reformas e a partir do acesso a internet, a internet, livros
didaticos e paradidaticos. Os alunos passaram a participar melhor do processo de
construcdo de conhecimentos de forma mais significativa com auxilio das novas
tecnologias de informacg&o e comunicacao.

A biblioteca da escola foi reformada, o acervo catalogado e a adesdo ao empréstimo
de livros, por parte dos alunos, é grande, respeitando inclusive os prazos.

A familia e a comunidade sdo pecas fundamentais para o enriquecimento e
valorizacdo de todas as atividades trabalhadas no ambiente escolar. Para que haja essa
interacdo sdo desenvolvidas culminancias dos projetos realizados com oficinas,
apresentacfes culturais, bazares, exposicbes de trabalhos feitos pelos alunos, reuniées
periddicas. A escola realiza pesquisas para saber quais habilidades os pais dos alunos tém
para que possam ministrar oficinas na escola e assim trazer a comunidade para as
atividades educativas. Além disso, os gestores convidam a comunidade para exercer a
atividade de voluntarios na construgdo de uma horta que é um complemento para o lanche
da escola. Com isso, envolve os alunos em uma atividade pratica proporcionando
interdisciplinaridade no campo da agricultura, meio ambiente na disciplina de geografia,
historia e ciéncias.

A comunidade de pais dos alunos participa, em sua grande maioria, de programas do
governo, como bolsa familia, cartdo material escolar, projeto presenca. Percebe-se que,
gquando os pais sdo convocados para resolver assuntos relacionados a estes programas,
h& uma presenca efetiva. A consciéncia dos alunos em relacdo aos programas € pouca e,
alguns pais, apenas, obrigam o filho a vir para n&o levar faltas. Atualmente o desafio
encontrado na escola é as drogas. Ha4 uma parte da comunidade que €é usuaria e traficante.
Estas informacdes séo transmitidas pelos policiais que fazem parte do batalh&o escolar,
inclusive, os policiais informam os funcionarios do colégio sobre os alunos que estejam em
liberdade assistida. H&, também, a presenca de alunos que entram no ambiente escolar
drogados e até mesmo portando entorpecentes. Isto gera indisciplina, falta de respeito,
falta de interesse dos estudos e com ela a desvalorizagdo dos professores. A¢gdes com a
comunidade estdo sendo desenvolvidas para melhorar a autoestima dos alunos e dos pais.
Palestras, projetos e parcerias estdo sendo feitas para sanar e ajudar a solucionar este
desafio que atinge o ambiente escolar e familiar dos alunos.

O CEF 113 trabalha em uma perspectiva em que o seu papel principal seja propiciar
aos estudantes possibilidades de formacdo integral para que eles se tornem sujeitos
atuantes na sociedade, criticos e ativos. A escola tem como proposta principal o
desenvolvimento de valores fundamentais para a vida: o0 respeito, a dignidade, a

solidariedade e a cidadania. O seu papel é formar sujeitos criticos e criativos, para viver bem



em sociedade. Assim, principios como a inclusdo, a liberdade e a solidariedade sao
fundamentais para a pratica pedagogica. Nesse processo, a escola tem como fungdo a
preparagcdo dos estudantes para conviver com as diferencas e compreendé-las como uma
das nossas maiores riquezas. Além disso, o0 respeito, a solidariedade e a liberdade de
expressao também sdo principios sempre presentes, e demonstrados através de uma
pratica fundamentada na ética e no respeito ao aluno e seu contexto, bem como trabalhos
contextualizados, que valorizem as diferencas.

A escola tem o papel de inserir a todos, independentemente da idade. O CEF 113
trabalha com a EJA no periodo noturno, logo vivencia uma grande heterogeneidade em
relacdo as faixas etérias. Por isso, ha a necessidade de planejamentos que possam trazer

resultados positivos para os publicos mais jovens e mais idosos. Para Veras,

0s programas intergeracionais podem trazer enormes beneficios aos jovens
e aos mais velhos, ndo apenas trocando experiéncias, mas vivenciando o
aprender juntos, através de atividades que sejam de interesse mutuo
(VERAS, 1994, p 162).

Percebe-se que a heterogeneidade pode contribuir bastante para um ambiente
educacional produtivo. Ha de se considerar que as estratégias utilizadas pelos professores
tém de atingir a todos, buscando atividades mais adequadas para todas as idades.

4 — Justificativa e caracterizagdo do problema:

A implementagcdo do projeto representa uma alternativa ao modo tradicional de
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem. O ensino tradicional é muito vertical, ou
seja, o professor é tido como o centro das decisbes que sdo tomadas durante as aulas.
Sendo o aluno um mero expectador ndo tendo o poder de opinar nas aulas. Isto causa um
distanciamento na relagédo entre professor e aluno, culminando em um desinteresse por
parte do corpo discente, e, muitas vezes em evasao escolar.

Apresenta-se a escuta como habilidade importante na funcéo do professor no século
XXI para qualificar o seu trabalho, uma vez que a sociedade esta em constante mudanca,
afetando diretamente a escola.

O trabalho em questdo busca diferentes abordagens de temas que podem ser
tratados na EJA. Porém, jamais se pode desconsiderar a opinido dos estudantes, pelo
contrario, os professores tém o dever de suscitar e fomentar o desenvolvimento do senso
critico dos estudantes. O renomado estudioso da educacdo, Paulo Freire, aborda o
sentimento critico dos cidaddos como sendo imprescindivel para o sucesso do processo de

ensino e aprendizagem. Cabe ao educador promover um ambiente favoravel em sala de



aula para que os comentarios e opinides dos estudantes aflorem e sejam incentivados. Tal

ideia é expressa na seguinte passagem:

‘O Educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformagdo ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a
educacdo libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas nédo é esse o0 problema. A questdo é o estabelecimento de
uma relacdo diferente com o conhecimento e com a sociedade. A critica que
a educacao libertadora tem para oferecer enfaticamente nao é a critica que
termina no subsistema da educacéo. Pelo contrério, a critica na sala de aula
libertadora vai além do subsistema da educacdo e se torna a critica da
sociedade”. (SHOR, Ira; FREIRE, 1986, p.48)

Este projeto traz estratégias que possam seduzir 0s alunos e tornarem as aulas mais
agradaveis e produtivas, através de experiéncias interdisciplinares e tecnolégicas. Neste
contexto, a criticidade e a criatividade dos discentes devem ser sempre enaltecidos.

O importante autor americano, John Dewey, traz reflexdes relevantes no que tange a
participacdo mais efetiva dos discentes no processo ensino-aprendizagem.

Para Dewey, o conhecimento é uma atividade dirigida que ndo tem um fim em si
mesmo, mas esta dirigido para a experiéncia. As ideias sdo hipoteses de acdo e sdo
verdadeiras quando funcionam como orientadoras dessa agéo.

Dewey acrescenta que 0 espirito de iniciativa e independéncia levam a autonomia e
ao autogoverno, que sao virtudes de uma sociedade realmente democratica, em oposicao

ao ensino tradicional que valoriza a obediéncia. De acordo com ele,

a escola tem o dever de preparar a crianca para participar na vida da
comunidade, acreditou que a educacdo deveria agir de tal forma que
proporcionasse uma abertura entre a experiéncia de educar e as
necessidades, participando do processo democraticamente. (DEWEY,
1974).

Estratégias como a de Dewey perfazem a ideia de experiéncias inovadoras, no
conjunto de inten¢cbes da Escola Progressista.

Tanto Dewey quanto Paulo Freire acreditam que considerar a experiéncia dos alunos
na escola € um fator motivador para participacdo dos alunos, sendo a escola o lugar de
promover novas, outras experiéncias de saberes.

Neste contexto, a populacdo local se beneficia do projeto, pois aulas

interdisciplinares e com o0 uso da tecnologia podem potencializar e maximizar a

compreensédo dos contetidos (englobando habilidades e competéncias), podendo fidelizar e



tornar os alunos mais participativos, assiduos e preparados para 0s certames e para 0
mercado de trabalho, evitando assim, a evaséo.

Ha projetos interessantes na escola, como a Feira de Ciéncias e o aproveitamento
de &gua para reuso. Porém, muitas questdes podem ser melhoradas, como por exemplo, o
planejamento e a execugdo de aulas interdisciplinares, e o uso mais efetivo de meios
tecnolégicos como meio de estimular os estudantes, ja que os jovens séo fortes adeptos a
aparelhos eletronicos, como os smartphones.

Mesmo em comunidades com poder aquisitivo abaixo da média do Distrito Federal, a
maioria dos estudantes possui smartphones. Por isso, deve-se planejar e executar aulas
gque os estudantes possam acessar naoticias, conferir mapas, e terem uma interacdo com o
professor e os colegas por meio desta ferramenta.

Portanto, os beneficios para a comunidade local sédo evidentes, pois ha um melhor
preparo dos alunos, deixando-os com maiores possibilidades de obterem éxito nos mais
variados certames com processos seletivos e também com maiores chances de serem
inseridos no mercado trabalho, que é cada vez mais competitivo. Consequentemente, ha
uma diminuicdo da quantidade de jovens que se envolvem em atos ilicitos, reduzindo,
assim, a violéncia.

Existem politicas publicas voltadas para a insercdo dos jovens e adultos no mercado
de trabalho. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) possui estratégias que estdo em
conformidade com o projeto em questdo. Inclusive, a destinacdo de recursos para projetos
gue visam reforcar o processo de ensino e aprendizagem constam em varias analises.

O Governo Federal possui varias metas para 0s proximos anos, inclusive em relagéo

a jovens e adultos. Uma das metas do PNE (2014-2024) é promover a Educacéo de Jovens
e Adultos integrada a Educacédo Profissional. Segundo o MEC (Ministério da Educacgédo) o
objetivo é oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacgéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao
profissional.

A seguir, dados de 2014 e metas estabelecidas pelo MEC em relacdo ao ensino

integrado & Educacao Profissional.



Tabela 1 - Porcentagem de matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino

Fundamental, integradas a Educacao Profissional

(2014) Meta (2024)

0,4 % 25%

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar. Elaboragéo: Todos Pela Educagéo

Tabela 2 — Porcentagem de matriculas de Educac¢do de Jovens e Adultos no Ensino Médio,

integradas a Educacao Profissional

(2014) Meta (2024)

3,3% 25%

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar. Elaboracdo: Todos Pela Educacdo

O PNE estabeleceu vinte metas a serem realizadas nos préximos anos. Além de da
EJA integrada a Educacao Profissional, 0 documento destaca outras relevantes intencoes,
como por exemplo, universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil em
creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia do atual PNE.
Outro documento elaborado pelo MEC é o Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE - Escola), sendo uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar melhor o
seu trabalho: focalizar sua energia, assegurar que sua equipe trabalhe para atingir os
mesmos objetivos e avaliar e adequar sua direcdo em resposta a um ambiente em
constante mudanca.
Este documento € considerado um processo de planejamento estratégico
desenvolvido pela escola para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.
O PDE - Escola constitui um esfor¢o disciplinado da escola para produzir decisdes e
acoes fundamentais que moldam e guiam o que ela é, o que faz e por que assim o faz, com

um foco no futuro. Estas informacdes foram retiradas do portal do Ministério da Educacao.


http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/10-eja-integrada-a-educacao-profissional/indicadores#porcentagem-de-matriculas-de-educacao-de-jovens-e-adultos-no-ensino-fundamental-integradas-a-educacao-profissional
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/10-eja-integrada-a-educacao-profissional/indicadores#porcentagem-de-matriculas-de-educacao-de-jovens-e-adultos-no-ensino-fundamental-integradas-a-educacao-profissional
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/10-eja-integrada-a-educacao-profissional/indicadores#porcentagem-de-matriculas-de-educacao-de-jovens-e-adultos-no-ensino-medio-integradas-a-educacao-profissional
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/10-eja-integrada-a-educacao-profissional/indicadores#porcentagem-de-matriculas-de-educacao-de-jovens-e-adultos-no-ensino-medio-integradas-a-educacao-profissional
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Todos os planos citados apresentam metas que se podem atingidas a partir e uma
educacdao integral dos professores, de forma interdisciplinar. No caso deste trabalho o foco
partiu da disciplina geografia, pois o pesquisador é professor da disciplina.

4.1 - O ensino da Geografia

O ensino da Geografia, segundo as Diretrizes Curriculares da Educac¢éo Bésica, tem
por finalidade trabalhar o conhecimento prévio dos alunos e sistematiza-lo, levando em
consideracdo o pensar geogréfico e a andlise da natureza com o meio e suas relacdes.
Deve ser um ensino que leve o aluno a compreender de forma mais ampla a realidade e
permita que nela interfira por meio de conceitos e procedimentos basicos do conhecimento
geografico, que vai além do saber se localizar no espaco, mas também analisar, sentir e
formar a consciéncia espacial.

O senso comum trata o ensino da ciéncia geografica como uma simples assimilagdo
de conteudo. Percebe-se que boa parte da sociedade tem a ideia de que se aprende
Geografia utilizando o artificio da “decoreba”, pela reproducdo de contetdos para ter um
bom resultado nas provas. Esta impressdo de uma parcela significativa da populacdo é
externada em reunido de pais e professores. Alguns pais sdo capazes de se indignar com
um filho que fica de recuperacdo em Geografia, utilizando interjeicdes como: “N&o acredito
que meu filho ficou de recuperagdo em Geografia, uma matéria que é so ler, sé decorar’.

Este é um pensamento de um pai ou de uma mée de aluno que teve um ensino
tradicional no século XX. Naquela época pouco se falava em habilidades e competéncias,
principalmente em sala de aula. Em pleno século XXI é inadmissivel pensar no estudo da
Geografia sem praticar no cotidiano escolar verbos como: “relacionar’; “contextualizar”;
“analisar”; e “criticar”.

A Geografia tem como objeto o Homem e sua interagdo no espacgo. Segundo Pataki,

A relagd@o educacional com a Geografia se estabelece, na medida em que o
saber geografico contribui para a compreensdo do mundo e institui uma
rede entre 0os elementos que constituem a natureza, o social, 0 econémico,
o cultural e o politico (PATAKI, 2003, p.4).

A Geografia como ciéncia j4 presenciou varias correntes, tendo pensadores, como
Friedrich Ratzel que defendia que o meio ambiente influenciava diretamente na estética
humana, bem como em seu desenvolvimento intelectual. Esse pensamento ficou conhecido

como determinismo geogréfico. J& Paul Vidal De La Blache, elaborou um estudo antagdnico
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ao determinismo geografico, este estudo ficou conhecido como possibilismo geogréfico,
onde o Homem transforma o meio onde vive conforme suas necessidades.

A reflexdo do saber geogréfico fortalece a geografia critica, a qual rompe com a
neutralidade cientifica e promove diversas criticas ao modo de vida capitalista. Ela tem
como linha tedrica e o espaco geografico como objeto de estudo, de forma a nortear a
abordagem dos conteludos e possibilitar o entendimento da linguagem cartografica e
humana dos contetdos geogréficos.

O gedgrafo brasileiro, Milton Santos, aborda o estudo do espaco em varias de suas

relevantes reflexdes. Segundo ele,

0 espago por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele
oferece a alguns e recusa a outros, pela selecédo de localizagéo feita entre
as atividades e entre os homens, é o resultado de uma praxis coletiva que
reproduz as relacdes sociais, (...) 0 espaco evolui pelo movimento da
sociedade total (SANTOS, 1978, p. 171).

Em relagdo aos contetdos, € fundamental trabalha-los de forma articulada e que
apresentem aplicacdes praticas. Um professor preocupado com um ensino nesta linha e que
deseja que seu aluno aprenda, recorre a mecanismos que promovam aulas mais

interessantes e motivadoras. Nesse sentido, Demo destaca que

guando nada existe, deve entrar o professor com motivagdo ininterrupta da
pesquisa, multiplicando para o aluno oportunidades de praticar a busca de
materiais que ele mesmo procura e traz (DEMO, 2002, p.22).

Novas formas de educar vém ao encontro de um objetivo de sair da zona de
conforto, de buscar, de experimentar e de errar, para isso, ha de se ter vontade e
responsabilidade com o outro. Queiroz (2001) nos traz a seguinte reflexdo “educar € uma
tarefa ardua, que exige pesquisa, ousadia, coragem para se renovar, se questionar,
reavaliar sua pratica pedagdgica”.

Por isso, é preciso diversificar, assim corroboro com o pensamento de Pozo, 2002:

“As mudancas nas formas de ensinar, como as que exigem as nhovas
fronteiras da aprendizagem, requer uma tomada de consciéncia e uma
ruptura de paradigmas epistemoldgicos por parte dos professores”

Nesse contexto, o processo do conhecimento se multiplicou e o nimero de escolas
se expandiu como em nenhuma outra época, mas para Cury (2003) “ndo estamos
produzindo pensadores”. A maioria dos jovens perdeu o prazer de aprender, a escola deixou
de ser uma aventura agradavel, fato que se justifica quando se confronta com a taxa de

evasao e abandono escolar.
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Como uma forma de propor e inovar nas agfes didaticas a interatividade vem sendo
uma habilidade para se pensar no do século XXl, pois possibilita extrapolar os
planejamentos que eram feitos com base apenas em livros didaticos e aulas expositivas. H&4
uma gama de estratégias sem limites a serem exploradas, agora com a tecnologia digital. O
potencial de cada estudante tem de ser levado em consideracdo neste processo,
considerando os alunos imersos no ambiente digital, poderia com a utlizacdo das
tecnologias digitais tornar as aulas mais legitimas, sendo o aluno o protagonista da acao de

aprendizagem. Segundo Aguiar,

E imprescindivel que o professor inicie a sequéncia didatica despertando no
educando curiosidade e interesse, gerando mecanismos de motivacdo para
a aprendizagem, o desenvolvimento da capacidade de tomar decisbes, a
facilidade de visdo do conjunto dos fatos, enfim, um aprendizado
globalizado que iré propiciar o surgimento da capacidade critica e criativa do
educando (AGUIAR, 1999).

Nesse sentido a tecnologia digital poderia despertar pela interagdo outras formas de
aprender e ensinar. A formagdo cidada também deve ser abordada em qualquer
planejamento. O ambiente institucional, assim como qualquer docente, tem de se preocupar
e buscar formas que englobem a triade: formagédo académica, cidada e profissional.

Carlos (2005) enfatiza que um mundo em que a informacgéo passa para 0 primeiro
plano, como signo de distingdo social, a “formagao” do cidadado na escola tem passado para
0 segundo plano, instalando um periodo de crise no ensino, huma sociedade em que a

informacé&o se confunde com a formagéo.

O tempo da informacgé&o é rapido, seu ritmo € veloz, em pouco tempo tudo
se torna obsoleto. J4 o processo de formacdo envolve um outro tempo,
aquele da reflexdo, radicalmente diferente do imposto pelo desenvolvimento
técnico (CARLOS, 1999, p. 07).

O tempo na atualidade com a insercéo das tecnologias digitais torna-se ndo apenas
diferentes mais velozes. O ambiente da sala de aula ganha importancia na formacdo do
cidaddo — que se realiza ou mesmo se concretiza na possibilidade de um trabalho criativo —
e coletivo que leve o aluno a pensar o mundo em que vive a partir de sua condicao real de
existéncia.

Ainda corroborando com Carlos (2005) o ato de conhecer transforma o individuo e
sua condicao no mundo, também ja referenciado por Freire, podendo assim, transportar e
mudar a forma de olhar e sentir o mundo dos nossos alunos. Desse modo a sala de aula

pode ser o locus privilegiado do exercicio da critica (inerente ao ato de conhecer), da
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possibilidade de manifestacdo da paixao pela descoberta, do estimulo e da reflexdo (Carlos,
2005).

Um ambiente de ensino-aprendizagem saudavel e produtivo perpassa por um
didlogo entre professores e alunos a partir da escuta dos mesmos. Uma aula teérica sem a
participacdo dos discentes esta fadada ao fracasso. E fundamental que os temas sejam
trabalhados a partir das percepcdes dos alunos sobre 0 mesmo. Em muitas oportunidades
os professores podem abrir espago para a participacdo dos alunos, isso aumenta o
interesse dos mesmos e contribui para um maior rendimento escolar da turma. A partir

disso, Castrogiovani traz uma importante reflexao:

E notério que o sujeito traz consigo uma carga de experiéncias e de
conhecimentos sistematizados ou néo, realidades vividas muitas vezes
impossiveis de serem representadas pelos professores. Tais vivéncias
devem ser aproveitadas, problematizadas e textualizadas, buscando-se,
assim, a insercdo da vida na escola, tornando a escola, efetivamente
integrada a vida (CASTROGIOVANI, 2002).

O atual projeto tem o ensino da Geografia como norte, pois é a area de atuacado do
autor da pesquisa. Porém, visa trabalhar atividades em conjunto com professores de outros
componentes curriculares, bem como a equipe gestora da instituicdo escolhida para a
aplicacdo do PIL. Para tanto, se faz necessaria uma andlise sobre questdes inerentes a

interdisciplinaridade.

4.2 A interdisciplinaridade

Este trabalho tem foco desenvolver processos interdisciplinares, compreendendo que
esse processo de ensino-aprendizagem ndo se completa com disciplinas sendo ministradas

de forma estanque e isoladas.

A proposta da interdisciplinaridade € estabelecer ligagcdes de
complementaridade, convergéncia, interconexdes e passagens entre 0s
conhecimentos. O curriculo deve contemplar contetdos estratégias de
aprendizagem que capacitem o aluno para a vida em sociedade, a atividade
produtiva e experiéncias subjetivas, visando a integracdo (FORTES, 2009).

Enquanto professor percebe-se que a proposta de interdisciplinaridade a cada dia
vem ganhando mais atencdo. Quando sdo analisados os itens do ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio), ndo se consegue distinguir de forma simples a qual area do
conhecimento se refere o conteldo da questdo. Percebe-se que os itens sdo muito bem
formulados, e que ndo ha como classificar uma s6 habilidade ou area do conhecimento.

Essa tendéncia tem de ser transmitida aos alunos.
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E comum ter uma parte do corpo docente de uma instituicio que esteja aberta a
novas propostas, como aulas e avaliagbes interdisciplinares e multidisciplinares. Porém,
existem professores que gozam de uma zona de “conforto” de forma demasiada, sendo
contrérios a projetos inovadores. Fato que esse trabalho ndo busca compreender e pode ser
futuramente explorado para uma melhor compreenséo.

Apesar de assuntos inerentes a interacdo entre as disciplinas e &reas do
conhecimento serem abordados desde a década de 1970, foi somente com adocdo desta
estratégia por certames importantes como vestibulares, PAS (Programa de Avaliacédo
Seriada), ENEM e diversos concursos publicos, que esta abordagem tomou corpo.

E relevante destacar que a énfase em se trabalhar de forma integrada tem de partir
do ensino fundamental, pois as diretrizes educacionais, como o curriculo em movimento da
SEDF , aponta para ampliacdo de trabalhos integrados no ambiente escolar. Nao adianta
iniciar esta proposta apenas no ensino médio. As criancas ja podem se acostumar e
trabalhar as habilidades e competéncias desde os anos iniciais. E claro que em uma
dosagem prépria para a idade.

A efetivagdo da interdisciplinaridade como forma de desenvolver um trabalho de
integrac@o dos contetdos de uma disciplina com outras areas de conhecimento é uma das
propostas apresentadas pelos PCN's (Parametros Curriculares Nacionais) que contribui
para o aprendizado do aluno e torna a dindmica das aulas mais interessante.

Quando se analisa o prefixo "inter" conclui-se que 0 mesmo ndo indica apenas uma
pluralidade, uma justaposicdo, mas evoca também um espaco comum, um fator de coesao
entre saberes diferentes. Os especialistas das diversas disciplinas devem estar animados de
uma vontade comum e de uma boa vontade. E importante que cada qual aceite esforcar-se
fora do seu dominio préprio e da sua propria linguagem técnica para aventurar-se numa
alcada de que néo € o proprietario exclusivo.

A questdo inerente a interdisciplinaridade supde abertura de pensamento,
curiosidade que se busca além de si mesmo (Gusdorf). Ou seja, uma interagdo existente
entre duas ou mais disciplinas. Esta pode ir desde a simples comunicagéo das ideias até a
integragdo muatua dos conceitos diretivos, da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da investigacdo e do ensino
correspondentes.

Nesse sentido pode-se observar que uma reunido de professores na escola, ou a
formacdo de um grupo interdisciplinar, € composta de pessoas que receberam formac¢ao nos
diferentes dominios do conhecimento (disciplinas), tendo, cada um, conceitos, métodos,

dados e temas proéprios.


http://www.infoescola.com/pedagogia/interdisciplinaridade/
http://www.infoescola.com/educacao/aprendizagem/
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Assim como no decorrer da histéria da educacéo, ficou evidente a separacdo dos
saberes, ao longo dos anos. As universidades, por exemplo, j& serviram como locais de
sistematizacdo de contetdos e formacéo de disciplinas. Hoje, conseguem organizar projetos
voltados para extensao, pesquisa, cursos de formacao de continuada, entre outros.

Tanto ciéncia e mundo do trabalho se reconfiguram na contemporaneidade, exigindo-
se agora da escola um novo perfil de sujeito do saber. O profissional que ndo se encaixar
nesse novo perfil, perdera espaco.

As inovacdes que cercam as habilidades e competéncias necesséarias para o
desenvolvimento da ciéncia e para as complexidades do mundo do trabalho e da producéo
ndo mais se compatibilizam com a manutencéo do velho modelo de escola, que tdo bem
serviu aos propdsitos estabelecidos em momentos anteriores.

E necessario realizar um ensino sério e compromissado, livre da rigidez e da
inflexibilidade entre as disciplinas. Essa relacdo entre exigéncias produtivas e reformulacao
da escola se materializa nos documentos do MEC (Ministério da Educac¢do) com vistas ao
esforco de uma orientagdo para a interdisciplinaridade, como os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) trazem em seus documentos.

A interdisciplinaridade, ao lado da atencdo a flexibilizacdo, contextualizacdo e
atualizacdo permanente de contetdos e curriculos, define-se como um dos principios gerais
enunciados pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases), reiterados por tais diretrizes para cursos
tecnélogos, que, embora sejam cursos em nivel superior, ttm como uma de suas
especificidades um didlogo mais pragmatico com as forcas produtivas do mercado de
trabalho: Tal organizagdo curricular enseja a interdisciplinaridade, evitando-se a
segmentacao, uma vez que o individuo atua integradamente no desempenho profissional.
Portanto, mesmo tendo uma andlise que perpassa o mercado de trabalho, as atividades
interdisciplinares tém de ter inicio nos anos iniciais da formacéo do estudante.

O desenvolvimento de um dado conteldo se justifica quando este contribui
diretamente para o desenvolvimento de uma competéncia profissional. Os conhecimentos
nao sdo mais apresentados como simples unidades isoladas de saberes, uma vez que estes
se inter-relacionam, contrastam, complementam, ampliam e influem uns nos outros.
“Disciplinas sdo meros recortes do conhecimento, organizados de forma didatica e que
apresentam aspectos comuns em termos de bases cientificas, tecnoldgicas e instrumentais”.
(BRASIL, 2002, p. 30).

Como se pode ver, ao lado da discussdo em torno da concepc¢éo de disciplina como
“recorte do conhecimento” tendo em vista a transposicao didatica do saber cientifico, o
documento acena para a necessidade de uma organizacdo curricular que privilegie a

interdisciplinaridade, uma vez que o0s saberes exigidos pelo mundo do trabalho né&o
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coadunam com a fragmentacdo do conhecimento correspondente a organizacdo estanque
de disciplinas que ndo dialogam entre si. Assim, ndo ha espago para um sistema
educacional segmentado, pois, 0 mercado de trabalho necessita de profissionais verséteis,
que tém uma visdo holistica das mais variadas situa¢des. A interdisciplinaridade contribui
para a formacg&o de um profissional polivalente e proativo.

Os docentes buscam articular os saberes, tendo em vista as préprias demandas do
tema abordado e seus conhecimentos, por isso, ha uma grande necessidade que se fagam
reunides, principalmente em semanas pedagdgicas no inicio do ano letivo. Outra boa
estratégia, € trabalhar temas mais dentro da realidade dos alunos, como saude, doencgas e
meio ambiente. Sao temas menos abstratos e menos escolares, mas a novidade resulta em
aulas que produzem maior interesse. A iSsO se acresce que 0S projetos, como a feira de
ciéncias, devem produzir elementos para serem apresentados no dia da culminancia, o que
certamente acaba por exigir uma maior mobilizagéo dos alunos, com tarefas em grupo como
confeccao de cartazes, producao de “comidas” e realizacdo de ensaios, quebrando-se, pois,
a rotina das aulas e dos conhecimentos estanques. Trata-se de um tema que recebe
tratamento especial, que culmina num momento especial. Escapando a esse tratamento
diferenciado, segue-se a rotina das demais aulas e dos demais temas, sem que 0
conhecimento produzido sobre a articulacdo dos saberes alcance outros momentos e
espacos (SILVA, 2009). E um conjunto de estratégias que podem funcionar bem.

A proposta interdisciplinar procura possibilitar ao educando, nas palavras de Aguiar
(1999) “interferéncias criticas conscientes e propositivas em seu mundo para entender que o
conhecimento ndo é disciplinar, ou seja, ndo é compartimentado”. Essas acdes sdo
caminhos inovadores a trilhar pelos professores que se propde a buscar uma abordagem de
contetdos de forma ndo convencional que sejam ensinados e aplicados na pratica dando
sentido ao estudo, sendo um recurso fundamental para desenvolvimento das
potencialidades do novo educando que ai se encontra. (AGUIAR, 1999). Ou seja, ndo ha
mais as ditas “gavetas” do conhecimento. N&o tem como separar.

Uma dificuldade percebida na atuacdo dos professores é a inseguranca quanto a
outra disciplina que ele ndo conhece, isso Ihe causa receio, mas aprender com os colegas &
uma grande vantagem dessa pratica, que estimula a pesquisa, a curiosidade e a vontade de
ir aos detalhes sobre o tema. A interdisciplinaridade da significado ao conteudo escolar. “Ela
rompe a divisdo hermética das disciplinas” segundo o educador espanhol Jurjo Torres
Santomé. (CAVALCANTE, 2004).

Segundo Morin (2001) ndo ha como elaborar um estudo ignorando as caracteristicas
de um todo. O conhecimento é indissociavel, onde sua pertinéncia se faz em ambito global,

multidimensional e complexo.
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Nao ha mais como caracterizar uma disciplina como uma “gaveta” do conhecimento,
ou seja, nao ha como pensar que para abrir uma “gaveta”, outra tem que ser fechada.

A complexidade nutre-se da explosdo da pesquisa disciplinar e, por sua vez, a
complexidade determina a aceleragdo da multiplicacéo das disciplinas. (NICOLESCU, 1999,
p.16). Essa complexibilidade n&do foi abordada nesse trabalho que pode prever que a
interdisciplinaridade pode chegar a transdisciplinaridade que pode ser pesquisada
posteriormente.

Assim, percebe-se a tecnhologia como abertura para pensar novas praticas em sala

de aula.

4.3 O uso datecnologia e a formacédo de professores

A insercdo da tecnologia a educacdo requer do docente uma nova postura que o
levard a rever sua pratica em sala de aula, adequando os varios meios de informagéo a
metodologia utilizada. Espera-se que os profissionais adotem novas competéncias e
atitudes para criar e recriar estratégias e situacbes de aprendizagem tornando-se
significativas para o aluno. Neste sentido, surge um profundo questionamento a respeito do
aprender a integrar a tecnologia de forma a promover mudancas no modo de ensinar, de
aprender e de enxergar 0s jovens e criancas dessa geracao. A populagdo estd cada vez
mais antenada e conectada, mesmo em areas mais carentes, seja por meio dos tablets, ou
mesmo celular que oportuniza 0 acesso a internet.

Sabe-se que os métodos tradicionais ainda sdo bastante utilizados no ensino da
Geografia, como o livro didatico, o uso da lousa e dos mapas. E importante lembrar que
equipamentos tecnoldgicos nao implicam por si s6 em aulas mais produtivas e melhores,
esses recursos sao ferramentas que sé serdo bem utilizadas e produtivas se professores
tiverem preparados, ou seja, o docente deve conhecer e estudar as suas possibilidades de
inovacdo. E essencial que novas tecnologias ajudem o professor nas aulas de Geografia na
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), sendo uma ferramenta a mais para dinamizar a
educacao.

Existe a necessidade de o professor estar atento para inovar. E possivel perceber a
necessidade e as dificuldades encontradas pelos professores que muitas vezes tem certo
medo de manusear o computador ou o projetor. Na area do ensino da Geografia, existe uma
diversidade de recursos tecnoldgicos, como as aulas de localizacdo do espago sendo
ministradas em laboratérios de informatica com todos os computadores conectados aos
programas “Google Maps” e “Google Earth”, utilizando, também, um projetor para uma
melhor visualizacdo das imagens pela turma, onde, em tempo real, ha a possibilidade de

analisar as imagens de satélite e outras formas de mapas, e a partir deste ponto mapear as
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residéncias de cada aluno, como também o percurso que ele faz de casa para escola. Tais
recursos proporcionam aos alunos uma melhor percepcdo sobre o mundo e uma
proximidade maior e mais ampla do objeto estudado. Essa é uma estratégia que trabalha o
cotidiano do estudante, tornando os objetivos mais concretos e palpaveis.

O processo de ensino-aprendizagem da Geografia esta relacionado a atividade de
ensinar, mas vale salientar que o ensino ainda esta preso a tracos que caracterizam a
metodologia tradicional, a mera transmissdo de conhecimento, que passam dos livros para
os alunos. Tem-se como ponto de partida a concepcdo de que € sustentavel promover
mudancas nas praticas pedagogicas tradicionais introduzindo métodos modernos,
principalmente quando se trata do conhecimento geografico que € construido de maneira de
uma diversidade de conceitos dentre eles o de paisagem, lugar, territorio e territorialidade,
escala, globalizacéo, técnicas e redes. A conexdo entre o ensino de Geografia na escola
com a realidade dos alunos é um caminho a seguir, utilizando aquilo que chama mais a
atencdo do aluno, ou seja, o que de melhor eles dominam a favor da aprendizagem € uma
das alternativas para o ensino de Geografia.

A tecnologia funciona como uma importante ferramenta para o professor,
promovendo o aprendizado do aluno e uma preparacao para formacgao de cidadaos criticos,
que dominem técnicas de localizacdo com os equipamentos existentes. O século XXI| esta
se notabilizando como inovador. Neste contexto, a falta de preparo de alguns docentes pode
comprometera evolugcdo e o rendimento dos discentes. Ha periodos que podem ser
utilizados para a formacao dos educadores, como a semana pedagdgica, por exemplo.

Uma das principais estratégias para o ensino da Geografia, a qual desperta interesse
nos alunos, é relacionar os conceitos pertencentes a disciplina ao cotidiano deles. E inerente
a Geografia, bem como a outras areas do conhecimento, a tarefa de facilitar e orientar o
aluno no processo das descobertas e na aprendizagem do desenvolvimento do cidadao,
podendo contribuir para a organizacdo de uma sociedade mais consciente. Fica claro o
papel da Geografia como uma disciplina que permeia e acompanha as transformacdes da
sociedade, seja do ponto de vista fisico, social, cultural ou politico. O desenvolvimento
tecnolégico influencia diretamente neste processo.

A Geografia e as demais ciéncias sdo visivelmente beneficiadas com a adocéo de
novas tecnologias, ainda que existam alguns obstaculos, tais como a real disponibilidade de
equipamentos modernos nas escolas e o treinamento que leva ao conhecimento técnico
para manusea-los.

A tecnologia ligada a comunicacdo e informacdo se constitui em uma ferramenta
imprescindivel na aprendizagem, na era digital, quer sejam aplicadas no ensino presencial

ou a distancia. Autores como Belloni (2001) reforcam este ponto e fornecem respaldo a
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posi¢cdo de que o processo de ensino-aprendizagem ja ndo pode funcionar sem se articular
dindmicas mais amplas, que extrapolem a sala de aula, considerem a insercdo dos alunos
na cibercultura, assim as saidas pedagdgicas, como a ida a museus, parques e exposicoes
ajudam a concretizar projetos iniciados em sala de aula, que posteriormente podem ter
continuidade no ciberespaco, mesmo dentro da sala de aula, com uso do celular , tablete e,
ou computador.

Todas as tecnologias de informagéo e comunicacdo, segundo Moran (2005), chegam
as salas de aulas para facilitar a préatica de professores e alunos, unindo as atividades em
grupos de aprendizagem sendo bem mais proveitoso. Para isso, faz-se necessario que as
instituicdes estejam bem preparadas e equipadas, com profissionais para transformar um
espacgo escolar em inovador, principalmente para atender os cursos a distancia onde os
alunos estudam em grupos. Sdo importantes as atividades referentes as tecnologias ao
ensino escolar utilizando o laboratorio de informatica, pelo avangco da integracdo das
tecnologias. Este é outro ponto que ajuda a conquistar a assiduidade e fidelizagdo dos
alunos.

Apesar do projeto em questdo estar ligado a EJA, as demais instituicbes escolares e
universidades estdo englobando a tecnologia nos seus projetos politicos pedagoégicos para
integrar as mudancas das atividades a distancia com as presenciais para inovar 0 processo
ensino-aprendizagem. O docente reflexivo necessita entender e incorporar novas
habilidades cognitivas, descrever situagcbes, processos, causas e efeitos analiticos; e
compreender as caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem reflexivo dos que
participam do processo educativo. O que se observa € que o emprego da tecnologia tem
acarretado sensiveis mudangas no panorama da Educacdo (BERTONCELLO, 2008). Para
Bertoncello (2008, p. 66), “as tendéncias na Educagado Superior apontam para mudancas
substanciais e estruturais em seu contexto”, mudangas essas que deveriam resultar na
melhoria de qualidade nas IES, principalmente em relacdo aos processos de inovacgéo
docente com base nas TIC. No entanto, nos cursos de formagcdo docente, ainda faltam
acdes que, por exemplo, incluam uma disciplina especifica em tecnologias para realmente
capacitar os professores da educacgdo basica para novos usos tecnologicos. Esse aspecto
inibe os recém formados a efetivarem planejamentos pautados na tecnologia como forma de
ensino.

A formacéo do futuro educador perpassa pela utilizacdo da tecnologia bem como o
preparo para a sua utilizagdo. Favero (1992, p. 65) salienta que, para uma formacao mais
completa, o foco das universidades deveria estar na producdo académica a qual engloba
além do ensino, a pesquisa e a extensdo académica. E, sobretudo comprometendo-se

profundamente com a construcdo da teoria com a pratica, que o professor contribui como
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participante decisivo da préatica acelerada do processo ensino-aprendizagem, tornando a
pratica mais homogénea e coerente em todos os elementos. A dificuldade encontrada pelos
professores de Geografia, para o desenvolvimento de sua pratica com tecnologia oriunda de
Varios motivos vistos no senso-comum: a pouca hora atividade disponivel nas escolas, falta
de qualificacdo e disponibilidade de um técnico em informatica no laboratério das escolas.

O cenério ideal seria que todos os docentes tivessem uma formagdo completa,
principalmente sabendo lidar com as novas ferramentas tecnolégicas. Como é sabido que
isso é pouco colocado em pratica, cabe a cada profissional especializar-se e inserir
metodologias que potencializem as aulas, tornando-as mais dindmicas e criativas.

A tecnologia ndo poder ser usada como uma mera ferramenta metodoldgica. Ha de
se ter um projeto de inclusdo de novas tecnologias no planejamento, com o objetivo de
suscitar 0 senso critico nos estudantes.

Pretto (1996) admite que as novas tecnologias podem representar uma nova forma
de pensar e sentir ainda em construgdo, vislumbrando, assim, um papel importante para a
elaboragédo do pensamento na era digital. Onde as tecnologias digitais podem contribui para
formacéo de sujeitos diante da velocidade de informagéo na atualidade. O professor tem o

papel de contribuir com a formacao desses alunos que expostos a todo tipo de informacéo.
5 - Objetivos
5.1 — Objetivo Geral: Implementar estratégias interdisciplinares na disciplina de Geografia,
na perspectiva de estimular a participacdo dos alunos nas aulas para um melhor sucesso no
PAS e no ENEM.
5.2 — Objetivos especificos:

e Aumentar a interacdo entre discentes e docentes;

e Concretizar projetos interdisciplinares;

o Contextualizar temas entre as diversas areas do conhecimento;

e Utilizar novas tecnologias para dinamizar as aulas.

6 — Metodologia
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O presente projeto € baseado em uma pesquisa acdo, a qual o pesquisador €
membro participante. Segundo Thiollent (1986) “existem diferentes formas de pesquisa

participante, dentre as quais ha a pesquisa acao”. Ele argumenta que,

toda pesquisa-acao possui um carater participativo, pelo fato de promover
ampla interacdo entre pesquisadores e membros representativos da
situacdo investigada. Nela existe vontade de acdo planejada sobre os
problemas detectados na fase investigada (Thiollent (1997, p. 21).

A pesquisa estd baseada na pesquisa-acdo por entender que a pesquisa-acao
atende aos objetivos propostos, uma vez que o pesquisador se utiliza das observacdes do
diario e participa de forma ativa na pesquisa vislumbrando a mudanca no ambiente
encontrado da escola.

A coleta de dados abrangeu as caracteristicas dos alunos, como idade e ocupacao,
bem como questbes inerentes ao cotidiano académico. Além da investigacdo da rotina da
instituicdo pesquisada e sua posterior intervencgdo local foram aplicadas entre os meses de
agosto a novembro de 2015.

O processo de execucao foi realizado através de aulas e projetos interdisciplinares
nas aulas de geografias abrangendo outras disciplinas e professores, contudo sempre a
partir da aula de geografia.

Como instrumentos para a execucgdo desta pesquisa foram utilizados: aplicacdo de
guestionario; entrevista; realizacdo de aulas interdisciplinares; utilizacdo de recursos
tecnoldgicos; e diario de bordo.

O questionario, que esta em anexo, foi construido com intuito de colher informacdes
sobre a percepcdo dos estudantes sobre variadas teméticas. A partir das respostas dos
discentes foram elaborados graficos e tabelas, aos quais serédo detalhados posteriormente.

A entrevista foi feita a uma das coordenadoras da EJA do CEF 113 do Recanto das
Emas. O contetdo da mesma se encontra em anexo.

A pesquisa foi realizada entre os dias 24 de agosto e 14 de outubro de 2015. E
considerada uma pesquisa participante, pois o pesquisador foi peca atuante na investigacao
e na proposta de intervencgdo.

A seguir, dados dos alunos colhidos através da aplicacdo do questionario (em

anexo).

Tabela 3 — Ocupacéo e idade dos alunos da EJA — 6° ano

OCUPACAO QUANTIDADE IDADE
Auxiliar de limpeza 6 Entre 25 e 45 anos
Caseiro 1 32 anos

Diarista 3 Entre 31 e 39 anos




Passadeira 1 42 anos
Copeira 1 44 anos
Dona de casa 3 Entre 38 e 51 anos
Estudante 5 Entre 16 e 29 anos

Fonte: Dados colhidos pelo autor.

Tabela 4 — Ocupacéo e idade dos alunos da EJA — 7° ano

OCUPACAO QUANTIDADE IDADE
Diarista 3 Entre 27 e 39 anos
Empregado Doméstico 4 Entre 23 e 33 anos
Comerciante 2 Entre 29 e 44 anos
Cozinheiro 1 37 anos
Cuidador de idosos 1 28 anos
Auxiliar de limpeza 3 Entre 20 e 43 anos
Dona de casa 3 Entre 29 e 55 anos
Estudante 4 Entre 17 e 25 anos

Fonte: Dados colhidos pelo autor.

Tabela 5 — Ocupacéao e idade dos alunos da EJA — 8° ano

OCUPACAO QUANTIDADE IDADE
Empregado Doméstico 5 Entre 22 e 38 anos
Comerciante 1 36 anos
Cozinheiro 1 44 anos
Passadeira 1 46 anos
Caseiro 1 39 anos
Garcom 3 Entre 23 e 39 anos
Dona de casa 5 Entre 28 e 49 anos
Estudante 6 Entre 16 e 28 anos

Fonte: Dados colhidos pelo autor.

Tabela 6 — Ocupacéo e idade dos alunos da EJA — 9° ano

OCUPACAO QUANTIDADE IDADE
Vendedor ambulante — 1 36 anos
Camelb

Porteiro de Edificios 3 Entre 32 e 44 anos
Cuidador de idosos 1 39 anos
Auxiliar de limpeza 5 Entre 24 e 41 anos

22
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Recepcionista 26 anos

Dona de casa Entre 28 e 47 anos

Y ENI™

Estudante Entre 18 e 31 anos

Fonte: Dados colhidos pelo autor.

Analise das tabelas

Através das informacdes contidas nas tabelas, foi possivel identificar algumas

informacgoes relevantes:

e Em geral, muitos estudantes realizam atividades profissionais de baixa remuneracao;
¢ A maioria possui pouca estabilidade no emprego;

e Boa parte desempenha uma prestacao de servico terceirizado;

e Muitos trabalham na informalidade;

e Ha& uma heterogeneidade em relacdo a idade dos estudantes.

As informagfes coletadas serdo apresentadas na escola para que no proximo ano

possamos pensar em estratégias para melhor atender os alunos.

Gréficos e analises referentes as respostas ao questionario

Vocé ja abandonou algum ano letivo?

Il Sim
= Nao

Total=85

O gréfico acima apresenta um namero expressivo de estudantes que ja abandonou

algum ano letivo. Verifica-se diante deste quadro que algumas questdes devem ser
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compreendidas, como, por exemplo, a grande evaséao registrada pelos alunos durante suas
vidas académicas, tanto no ensino regular quanto na EJA.

Um dos problemas identificados relaciona-se com o cansago adquirido, ao conciliar
0s estudos com os deveres do trabalho, que se mostra como principal motivo dos alunos
que ndo concluiram com éxito um determinado ano letivo.

Os projetos interdisciplinares e o uso da tecnologia, 0s quais estdo sendo propostos
no presente trabalho, identificaram que houve um aumento no interesse dos estudantes,
segundos os quais esteve relacionado ao dinamismo da aula.

Esse pode ser um trabalho que indica um maior interesse pelas aulas, e a reducéo
da evasao.

Durante a aplicacdo das atividades implementadas no projeto foi possivel se deparar
com interjeicbes positivas dos estudantes, tais como: “Professor, estou compreendendo

melhor os conteudos por meio destas aulas interdisciplinares”.

Caso tenha abandonado, o método tradicional de ensino foi
importante para esta decisao?

Hl Sim
= Nao

Total=85

A forma tradicional de ensino influenciou nesta decisdo, porém nao foi algo téo
determinante. Ficou evidente que os alunos nédo séo totalmente contra o método tradicional
de ensino. Porém, eles carecem de estratégias que possam potencializar o processo de
ensino e aprendizagem. Acredita-se que a metodologia utilizada no projeto tenha sido uma
boa forma de trabalhar os conteudos.

Percebe-se que h& diversas estratégias do ensino tradicional que podem ser

mantidas. Muitos alunos séo adeptos das aulas expositivas. Porém, ndo € aconselhavel que
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a metodologia do professor esteja pautada apenas na explanagéo oral do docente, tendo o
discente apenas como ouvinte.

Por diversas vezes, durante a aplicagdo do projeto, foi possivel se deparar com
comentéarios dos alunos sobre a metodologia tradicional, como, por exemplo: “ha
professores que s escrevem no quadro, explicam o conteddo e passam exercicios. As

aulas ficam muito monétonas”.

Vocé gosta das aulas de Geografia?

El Sim
= Nao

Total=85

As aulas de Geografia sdo bem quistas pelos estudantes. Mas, ficou evidente
durante a aplicacdo das atividades que o uso da tecnologia iria conquistar um nimero ainda
maior de alunos. Percebe-se que os estudantes identificaram que as ferramentas como o
Google Maps e o Google Earth contribuiram para o aprofundamento dos temas.

Ficou evidente que muitos contetdos de Geografia sdo abstratos para os alunos.
Sem ferramentas como projetores, computadores, mapas, globos, etc., muitos alunos néo
conseguem compreender o que é transmitido pelos professores. JA& com a utilizacdo desses
recursos ha uma maior assimilacéo e participacdo dos estudantes, tornando o processo de
ensino e aprendizagem mais eficaz.

Foi possivel verificar comentarios dos estudantes durante as aulas com projetores,
tais como: “professor, visualizando estas imagens, finalmente consegui entender o que é

Norte e o que é Sul”.
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Vocé € a favor da utilizacao de tecnologia em sala de aula?

Hl Sim
= Nao

Total=85

Somente dois estudantes ndo sdo a favor da utilizacdo de tecnologia em sala de
aula. Percebe-se que a grande maioria dos estudantes aprova a uso da tecnologia no
ambiente escolar. E notério como a tecnologia melhora a percepcdo dos alunos em relagéo
ao espaco geogréfico, principalmente quando os exemplos fazem parte do cotidiano dos
mesmos.

Acredita-se que os dois alunos que nao foram a favor da tecnologia em sala de aula
ndo levaram a pesquisa muito a sério, pois o sentimento da grande maioria da turma foi
deveras favoravel ao uso de midias e de meios tecnoldgicos em geral.

Os comentarios dos alunos foram muito favoraveis ao uso da tecnologia, 0os que
predominaram foram: “o uso das midias contribuiu bastante para o melhor entendimento da

matéria”.
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Suas atividades fora da escola influenciam no seu rendimento
escolar?

Total=85

E notdrio que o rendimento escolar é afetado pelas atividades fora da escola, pois 0s
estudantes chegam bastante cansados. Percebe-se que 0s estudantes necessitam
encontrar solugbes que possibilitem que os mesmos exercam suas atividades profissionais
sem que prejudique suas atividades académicas. O CEF 113 adota um horério reduzido, de
19h as 22h. Esta reducgéo tem o objetivo de fidelizar o estudante, para que ele ndo tenha
gue evadir devido as longas jornadas.

Durante a aplicacdo do projeto foi possivel se deparar com varios comentarios dos
estudantes em relacado ao cansaco. Os mais comuns foram: “Saio bem cedo de casa, fico e

dia inteiro fora, e chego bem tarde. Isso acaba atrapalhando na escola”.
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Equipamentos eleténicos, como projetores, podem auxiliar
na aprendizagem?

Hl Sim
= Nao

Total=85

Um numero expressivo de alunos afirmou que equipamentos eletrénicos auxiliam na
aprendizagem. Verifica-se que os estudantes sdo muito adeptos as aulas no laboratério de
informética (mesmo que no atual momento ndo esteja funcionado) e na sala multimidia. A
interatividade é caracteristica dessa geracao de alunos.

E preciso reconhecer a conexdo dos estudantes e buscar praticas que absorvam as
tecnologias de forma positiva.

O grande desafio de docentes e gestores é transmitir para os discentes a importancia
de saber lidar com as ferramentas de midia, ndo desviando a ateng¢édo dos objetivos das
aulas.

Os alunos sédo quase unissonos em dizer que os equipamentos eletrbnicos sao
importantes para a compreensdo dos contetdos. Foi possivel observar comentarios como:
“com a aula sendo na sala multimidia consegui compreender melhor o que o professor quis

dizer”.
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Periodicos como jornais e revistas ajudam na compreensao
dos conteudos?

Total=85

Para uma boa parte dos estudantes, o contato com jornais e revistas podem auxiliar
na compreensao dos conteudos, principalmente quando assuntos ligados a atualidade estéao
contextualizados com os temas propostos no planejamento dos professores.

Foi possivel observar que os alunos conseguiram fazer muitas ligacdes sobre
assuntos que sao ministrados durante as aulas com as reportagens noticiadas por jornais e
revistas. Muitos fizeram comentarios do tipo: “realmente acontece no dia a dia o que a gente
estuda na escola”.

Essa pesquisa ndo teve como objetivo verificar o jornal lido ou revista, nesse sentido
€ necessario outro momento para avaliar quais jornais ou revistas leram. Entretanto,
buscou-se por meio desta questdo fazer uma abordagem interdisciplinar de forma que a
percepcdo dos estudantes demonstre que eles percebem que existe ligacdo entre as

noticias, aula e realidade.
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A quantidade de aulas de Geografia € adequada?

Total=85

Para a maioria dos estudantes o numero de aulas de Geografia deveria ser maior
gue o praticado. Atualmente sdo duas aulas por semana. Esta vontade dos alunos pode
estar ligada a uma grande dificuldade e pouca empatia encontrada pelos mesmos em
disciplinas como Matematica. Porém, este projeto estd trazendo maneiras para tornar o
ambiente académico mais atrativo e produtivo.

Foi possivel observar comentarios como: “poderia diminuir o nimero de aulas de
matematica, é chato e dificil”. No momento que estes comentarios eram feitos, houve a
necessidade de elucidar algumas questdes, principalmente no tocante a importancia da
matematica para a vida dos estudantes. Os alunos foram orientados a encararem as
dificuldades, fato que torna o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso, atraente e
eficiente.

Considero que os estudantes perceberam as aulas mais préximas a realidade deles,
e por isso poderia ser mais aula. 1Isso nos mostra que os estudantes sabem o que querem e
também podem ajudar o professor na escolha da préatica de ensino aprendizagem, pensar

no coletivo pode ser um caminho na educagao.
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Aulas de Geografia com temas voltados para a cartografia,
elementos naturais e paisagens, podem ser realizadas em
laboratdrios de informatica?

Bl Sim

Total=85

A utilizacdo do laboratério de informatica, para o estudo de temas como a cartografia,
foi uma unanimidade. Foi perceptivel a aprovacdo dos discentes em relagdo ao uso dos
computadores. Esta ferramenta faz parte do dia a dia dos alunos, trazé-la para a escola é
uma estratégia que agrada e faz os estudantes renderem mais.

Percebe-se que a proximidade entre o que se estuda o que se vé, com as
ferramentas tecnoldgicas, aproxima os estudantes de novos conhecimentos.

Infelizmente, a sala de informatica da escola esta indisponivel. Porém, ha a
possibilidade de ser reaberta em 2016. Os alunos se manifestaram em relagdo ao tema com
observagdes como: “no mundo de hoje o uso da informatica faz parte do nosso dia a dia,
nao podemos deixa-la de lado”.

Essa realidade é de muitas escolas do Distrito Federal, existe o laboratério, mas ele

nao é utilizado, por varios motivos, entre eles a falta de um profissional.
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Saidas pedagogicas para museus, zoologicos, parques, institutos de
meteorologia, entre outros, colaboram para a compreensao dos contetdos?

Total=85

As saidas de campo foram bem aceitas pelos alunos. Percebe-se que uma atividade
fora da escola pode trazer bons resultados. E uma maneira que fortalece a interacéo entre
0s estudantes e 0 espacgo onde vivem.

A interacdo entre os alunos e professores também é um fator positivo.

A construgdo do espaco geografico € dindmica. Diante disso, saidas pedagogicas
sdo fundamentais para concretizar temas trabalhados em sala de aula.

Houve comentérios dos alunos que deram base para esta analise, tais como: “é bom
sair um pouco do habitual, olhar as coisas fora da sala de aula”.

Os alunos pedem mudanca na educacdo e precisamos estar atentos em nossas

escolas.

A realizacao de simulados das provas do PAS e do ENEM podem contribuir
para o bom rendimento nestes certames?

Hl Sim
= Nao

Total=85

Apesar de ndo ser um publico muito focado em relagdo a certames como o0 PAS e 0

ENEM, os estudantes reconhecem a necessidade da realizagcdo de simulados destas
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provas. Eles podem ajudar os alunos que sonham em ser aprovados por universidades
federais ou estaduais por todo o pais.

Ficou evidente que os alunos da EJA ndo tém muito conhecimento sobre o PAS e o
ENEM. Este € um dos motivos pela pouca adesdo dos alunos nestes certames. Porém,
guando os professores fizeram a explicagdo destes processos seletivos, os alunos
comecaram a entender a importancia de se prepararem para realiza-los.

Houve comentarios do tipo: “professor, eu ndo conhecia muito sobre o PAS e o
ENEM. Vou tentar fazer”.

O uso de ferramentas de midia, como foruns e blogs, auxilia na comunicagéao e
interacao entre alunos e professores?

Hl Sm

=3 Néo

Para a maioria dos alunos as ferramentas de midias sdo bem-vindas. Como ja citado
na analise de outros graficos, qualquer estratégia de midia é bem aceita pela maioria dos
alunos. Porém, foi possivel verificar que alguns ndo conheciam blogs e féruns. Para isso, ha
a necessidade de os docentes esclarecerem para 0s alunos o quao estes meios podem ser
importantes para a compreensdo dos temas abordados.

Durante a aplicagdo do questionario, muitos alunos perguntaram: “professor, o que é
forum? ”. Houve a explicacao por parte do docente, onde o mesmo colocou que € uma
ferramenta digital que pode suscitar debates e realizacdo de trabalhos por meio de uma

plataforma digital. Com isso, muitos entenderam a importancia da ferramenta.
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Atividades interdisciplinares, ou seja, desenvolvidas com a orientagdo de dois ou mais
professores, podem contribuir positivamente para a evolugéo da turma?

Hl Sim

= Nao

Total=85

Os projetos interdisciplinares tiveram 6tima receptividade dos alunos. Os mesmos
acreditam que podem ser muito favoraveis para o rendimento da turma. Foi possivel
observar que através de projetos interdisciplinares a assimilagdo dos contetdos pode se
tornar mais rapida e eficaz. Uma disciplina pode auxiliar no entendimento da outra. Percebe-
se que o0s estudantes estdo cada vez mais atentos a assuntos inerentes a projetos em
conjunto, onde professores de disciplinas distintas abordam temas em comum e praticam
atividades mais atraentes para os discentes.

Nas ultimas aulas do projeto foi possivel constatar a grande aprovacao dos alunos
em relacdo as atividades aplicadas. Muitos alunos fizeram comentarios positivos em relacdo
ao projeto, tais como: “foram atividades muito boas, nos ajudaram bastante na compreenséo
dos conteudos, é um projeto que poderia continuar”.

E um projeto que ira continuar da escola e em muitas outras do Recanto das Emas e
do Distrito Federal. A interdisciplinaridade pela inser¢cdo do uso da tecnologia € um caminho

sem volta.

7 - Atividades/responsabilidades:

o Realizar algumas intervencfes nas turmas, como por exemplo, aplicar e analisar
guestionarios. Esta ferramenta tem como objetivo realizar uma sondagem do
ambiente educacional e verificar a percepcdo dos alunos em ralagdo a todo o
processo ensino-aprendizagem.

e Propor e executar projetos interdisciplinares com os colegas docentes.

e Aplicar metodologias com énfase na tecnologia e na interatividade.
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As atividades serdo aplicadas pelo pesquisador e pelos professores das outras
disciplinas.

O projeto tem como centro a disciplina de Geografia, sendo trabalhada de forma
interdisciplinar com as matérias de Matemética, Ciéncias, Lingua Portuguesa e

Histéria. O gréfico abaixo ilustra essa atividade.

Matematica

1

Ciéncias h Geogr'afi a ‘ Pol;*‘r:g:(elsa

1

Fonte: O autor

7.1 — Geografia e Matematica

6° ano

Tema: Escalas cartogréficas e fusos horarios.

Objetivos:

Matematica: Promover a resolucdo de calculos matematicos que elucidam questbes

inerentes a localizacéo e orientacao.
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e Geografia: Compreender a relacdo existente entre a posicdo geografica e a

necessidade de orientacdo e locomocao na superficie terrestre.
Estratégias:

e Utilizar cartas cartograficas para o estudo do posicionamento, orientagdo e
locomocao no espaco geogréfico.

e Manusear mapas e globos terrestres no intuito de verificar a melhor aplicabilidade
para cada instrumento.

e Demonstrar como o estudo dos angulos contribuem para a compreensao da hora

local de um determinado ponto na superficie terrestre.

7. 2 Geografia e ciéncia
7° ano

Tema: A influéncia da posicéo geografica na composi¢édo das formagdes vegetais no Brasil.
Objetivos:

e Ciéncias: Reconhecer as caracteristicas da fauna e da flora das formacgdes vegetais
no Brasil.
e Geografia: Analisar a influéncia da latitude na composicdo da biodiversidade das

formacgfes vegetais no Brasil.
Estratégia:

e Utilizar mapas, imagens e videos para verificar a interdependéncia entre os

elementos naturais e a influéncia do clima na formacéo vegetal.

7.3 Geografia e Lingua Portuguesa

8° ano
Tema: A contribuicao da Lingua Portuguesa para a leitura de enunciados das avaliacoes.

Objetivos:
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e Lingua Portuguesa: Elucidar questbes de avaliagbes através do estudo do
significado dos verbos mais recorrentes.
e Geografia: Trabalhar em conjunto com a Lingua Portuguesa no intuito de auxiliar na

compreensdo dos enunciados das avaliacdes.
Estratégias:

e Utilizar questdes de provas para resolucdo e correcado em sala de aula.

7.4 Geografia e Historia
9° ano

Tema: O contexto geopolitico da Guerra Fria
Objetivos:

e Histéria: Analisar o contexto geopolitico do Pés-guerra.
o Geografia: Visualizar a expansdo dos sistemas capitalistas e socialistas no PG4s-

guerra.

Estratégias:

e Utilizar mapas e imagens que possam colaborar para o reconhecimento das areas

de influéncia dos sistemas ideolégicos supracitados.

Considerac0Oes referentes as aulas interdisciplinares

As aulas interdisciplinares foram possiveis através da vontade demonstrada pelo
autor do projeto e por seus colegas de trabalho. Sem o apoio dos docentes do CEF 113 do
Recanto das Emas o atual projeto ndo se concretizaria. Todos estavam comprometidos com
um ideal de melhorar o rendimento escolar dos estudantes e reduzir os altos indices de
evasdo. As estratégias interdisciplinares serviram como meio para alcancar estes objetivos.

No que tange ao projeto em si, foram utilizadas as salas de aula e a sala multimidia.
Porém, ndo foi possivel utilizar a sala de informética, pois a mesma encontrava-se com
problemas.

Em relacdo aos temas cartogréficos, houve grande dificuldade dos alunos em

realizar a leitura dos mapas. Neste sentido, a compreensdo dos temas abordados ficou
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comprometida. As primeiras questdes foram realizadas com a ajuda dos professores de
matematica. Porém, intervencdes feitas pelos professores das duas disciplinas comegaram
a elucidar diversas duvidas dos alunos, fato que gerou um rendimento satisfatério nas
guestdes posteriores.

O professor de Matemética concluiu que a maior dificuldade encontrada pelos alunos
foi transformar quildbmetros para centimetros. Para isso, houve a necessidade de dar
enfoque na andlise da tabela de unidade de medidas, bem como as transformacdes de uma
unidade para outra. Com isso, houve melhora nos resultados.

Ha vérias possibilidades pedagdgicas relacionadas a Matemética e a Geografia.
Situacdes de sala de aula podem ser propostas, sugerindo atividades que auxiliem na
melhor compreensdo quanto aos temas: coordenadas cartesianas e as coordenadas
geograficas, escala, localizagdo no plano e no espaco, o globo terrestre como modelo de
uma esfera e seus principais elementos, de forma a dar maior significado ao conhecimento,
ou seja, que os alunos se envolvam com algo mais atrativo e interessante, sem esquecer-se
dos conhecimentos matematicos a serem compreendidos.

Como em todas as disciplinas, ensina-se Geografia a partir do concreto ao tratar de
lugares, espacos, leituras de mapas (trajetos, local). Logo, o professor deve ter como
pressuposto alfabetizar geograficamente o aluno para que aprenda a ler, compreender, criar
seus proprios mapas e representacfes espaciais do meio em que esta inserido. Deve
considerar ainda, nessa leitura, as habilidades matematicas dos célculos que estdo
inseridas e interligadas, satisfazendo as demandas do dia-a-dia e tornando os estudantes
mais preparados.

A Matematica e a Geografia sdo disciplinas que permitem a interdisciplinaridade a
medida que seus conteldos sao colocados em correspondéncia de forma a suprir
problemas e questdes que ndo seriam respondidas por uma Unica disciplina. Considerando
esse ponto de vista, ao chamar uma a outra disciplina estd se trabalhando a
interdisciplinaridade e ndo simplesmente reduzindo a uma readequacao curricular, mas sim
a uma abordagem conceitual e tedrica, onde as diferentes disciplinas entrelacem os
conhecimentos e levem a uma compreensdo maior do conteudo. Essa estratégia
desmistifica a ideia de que humanas e exatas ndo podem trabalhar juntas.

Apos a aplicacdo das atividades, uma clara reflexdo foi concretizada: h4 uma grande
relacdo de interdependéncia entre Geografia e Ciéncias. Esta constatacdo fica mais
evidente quando abordamos temas relacionados a vida animal e sua interagdo com o
espaco. Além disso, as caracteristicas das formacdes vegetais possuem relacao direta com

a sua posicao geografica.
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Intervencdes feitas pelos professores das duas disciplinas direcionaram o estudo,
tornando mais simples a compreenséo do tema por parte dos alunos.

Assim como na Matematica, h4 véarias possibilidades pedagogicas relacionadas a
Ciéncias e a Geografia. Muitos temas podem ser trabalhados em conjunto: o estudo dos
solos; a formacao da Terra; a composicao climatica; entre outros.

Foi uma experiéncia bastante rica, fato que legitima a proposta feita neste estudo.

A Lingua Portuguesa é essencial para todas as outras disciplinas. Porém, nota-se
que os estudantes estdo carregando uma grande lacuna em suas vidas académicas. Nao
estdo conseguindo interpretar comandos simples das questdes de provas e exercicios.
Neste sentido, a falta de conhecimento da norma culta da Lingua Portuguesa, ou até mesmo
da coloquial, comprometem o raciocinio e o reconhecimento do que esti sendo pedido no
enunciado de uma questao, independente da disciplina ministrada.

Neste projeto, foi possivel perceber a grande dificuldade de interpretacéo dos alunos.
Os professores que aplicaram as atividades tiveram que voltar em explicagbes de séries
anteriores, algo que os alunos j4 deveriam ter assimilado. Porém, com a falta de pré-
requisito constatada se fez necessaria uma revisdo minuciosa de sintaxe e morfologia,
principalmente em relacdo ao significado dos verbos.

O enfoque foi em cima dos verbos mais cobrados nas questbes, como: “relacionar,
“analisar”, “concluir’, “culminar”’, “comparar” e “caracterizar’. ApOs a aplicacdo das
atividades foi possivel observar um avanco em relacdo a compreenséao dos verbos por parte
dos estudantes. E claro que é um trabalho gradativo e lento, mas as impressdes tiradas ao
fim das avaliagbes foram positivas.

Histéria e Geografia sdo matérias irmas. Isso fica bastante claro para os estudantes.
Temas como a Guerra Fria, estdo nos planejamentos dos professores das duas disciplinas.
Mas, afinal, como um mesmo tema é cobrado por professores de matérias distintas? A
resposta para esta indagacgédo esta no enfoque dado pelos professores e como irdo trabalhar
cada assunto.

Em relacdo a Guerra Fria, o professor de Histdria ministra suas aulas com base nos
acontecimentos que antecederam este importante periodo histérico, bem como as analises
ideoldgicas entre o fim da Il Guerra Mundial e a dissolu¢éo da Unido Soviética.

J& o professor de Geografia pode fazer uma minuciosa andlise do contexto
geopolitico entre as poténcias e seus aliados, além de comparar a area de influéncia
estabelecida em dmbito mundial por EUA e URSS.

Por fim, foi possivel verificar que os estudantes aprovaram a aplica¢éo de atividades

interdisciplinares, inclusive pediram a continuidade do projeto.
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A interdisciplinaridade e o uso da tecnologia no ambito escolar deixaram de ser uma
escolha individual de cada professor. E um caminho sem volta. Todos precisam se adequar.
Os certames estdo cobrando o uso destas ferramentas, ndo h& como ignorar essa

tendéncia.

8 - Cronograma:

A execucdo do Projeto de Intervencao Local foi realizada entre os meses de agosto e
novembro de 2015.

A aplicacdo do questionario foi feita ha semana 24 a 29 de agosto. Sua andlise foi
feita nas semanas posteriores.

Aulas interdisciplinares e metodologias com énfase em meios tecnolégicos foram
realizadas durante os meses de agosto e outubro.

A entrevista a coordenadora da EJA foi realizada no dia 14 de outubro.

9- Parceiros:

A ajuda dos servidores e colegas docentes do CEF 113 do Recanto das Emas foi
fundamental, assim como a boa vontade da maioria dos discentes em participar das

intervencgdes e projetos propostos.

10 - Orgcamento:

O projeto em questdo ndo necessitou de muitos recursos. Recursos com cépias para
a aplicagdo do questionario foram arcadas pelo proprio autor. Para a execucdo de aulas
interdisciplinares e metodologias tecnoldgicas, ndo houve gastos. Portanto, foram utilizados

recursos proprios, sem grandes custos.

11 - Acompanhamento e avaliagéo:

Os critérios utilizados durante a aplicacdo do Projeto de Intervencdo Local estdo
relacionados a andlise dos resultados obtidos com a aplicacdo das atividades
interdisciplinares.

As atividades tiveram inicio no comeco do més de agosto de 2015. A escolha do
CEF 113 do Recanto das Emas se deu pelo fato da grande repercusséo que esta instituicdo

tem em ambito local.
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O projeto foi muito bem acolhido pelos professores e pela coordenacdo da EJA. Em
relacdo aos alunos, a receptividade foi um pouco diferente. Eles demoraram a entender a
proposta em um primeiro momento. Porém, quando os discentes compreenderam o0s
objetivos das aulas interdisciplinares e do uso da tecnologia, o0s mesmos passaram a
colaborar com o que havia sido planejado.

Como foi citado na analise dos resultados dos graficos, a maioria dos estudantes € a
favor do uso da tecnologia em sala de aula e de atividades interdisciplinares. Percebe-se
que é um trabalho gradativo e lento. Contudo, a realizacdo deste projeto fez despertar nos
estudantes algo que a grande maioria ndo conhecia: o estudo baseado na contextualizagéo,
interdisciplinaridade e utilizacdo de meios tecnolégicos.

O momento mais marcante aconteceu quando foram projetadas imagens de
satélites, com o uso de ferramentas como o0 Google Maps e o0 Google Earth. Este método
corroborou para uma melhor interpretacdo dos discentes em relagdo a temas como
Cartografia e Fusos horarios. Também foram utilizadas imagens e mapas para as aulas com
Ciéncias, Lingua Portuguesa e Historia.

Inicialmente, os alunos ndo sabiam o significado de varios termos, como:
contextualizacdo; interdisciplinaridade; habilidades; e competéncias. Todos esses termos
foram trabalhados, fato que colaborou para o maior entendimento da proposta em questao.

A realizacdo destas atividades logrou éxito, principalmente no que tange a melhora
na interpretacdo dos temas e na compreensao dos conteudos.

O questionario aplicado para os alunos, ap6s a realizacdo das aulas
interdisciplinares, serviu para elucidar algumas duavidas, onde a intervencdo concretizada
surtiu efeitos muito positivos.

A entrevista realizada com a coordenadora da EJA no CEF 113, a qual esta em
anexo, foi fundamental para entender o cotidiano da instituicdo. Percebe-se que 0 curso
ainda é muito carente no que tange a projetos interdisciplinares e o uso da tecnologia. Mas,
a aplicacédo desta intervencdo pode ter sido um marco inicial para a implantacdo de temas
contextualizados e projetos baseados em habilidades e competéncias, questdes inerentes a

certames tdo importantes como 0 ENEM.

12 - Consideracdes Finais

Essa pesquisa se coloca como inicio de um projeto que se pretende avancar para
uma melhor compreensdo e aplicacdo em todas as disciplinas que indicam que a
interdisciplinaridade é uma possibilidade de qualificar as estratégias de ensino e

aprendizagem na EJA.
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A educacéo é o pilar do desenvolvimento de qualquer pais. Um pais que ndo tem o
sistema educacional como prioridade nunca alcancard um status de pais desenvolvido. O
Japéo, por exemplo, utiliza uma consideravel parcela do seu PIB (Produto Interno Bruto)
para investir na educagéo. O Brasil, por sua vez, considera a educagdo um gasto, e destina
uma parcela infima do seu PIB para o sistema educacional.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos educadores em seu cotidiano
escolar, ha um sentimento que emana deste profissional: “a paixdo por lecionar’. Sem este
sentimento grande parte dos profissionais da educacéo ja teriam deixado esta atividade.

Os pessimistas podem ndo acreditar huma melhora do pais, bem como na
estagnacdo ou retrocesso da educacdo. Os realistas podem tentar trabalhar com as
ferramentas que possuem. Porém, os otimistas, como o autor e 0s colaboradores do projeto
em questdo sempre irdo acreditar em um pais melhor, com maiores investimentos na
educacao e no desenvolvimento e evolucdo dos discentes.

Neste sentido, as estratégias propostas neste projeto sdo uma alternativa a
ineficiéncia do poder publico. O autor, bem como os colaboradores, ndo espera que tudo
seja resolvido e implementado pelas politicas publicas. Elas sdo importantes, ndo ha davida,
porém, h& diversas formas de superar as dificuldades do dia a dia.

As estratégias interdisciplinares e a inser¢céo da tecnologia podem contribuir para um
ambiente mais harmonico entre os varios vértices do saber e provocar nos discentes um
sentimento de confianca em relagdo aos docentes. Neste cendrio, os estudantes podem
reconhecer o esforco que os professores e gestores estdo fazendo para maximizar o
rendimento dos alunos.

As atividades realizadas neste projeto contribuiram para embasar um ideal de luta
pela educacdo, sendo possivel concretizar propostas que culminaram em um
aproveitamento escolar salutar e promissor.

Este trabalho foi de grande valia. Houve um relevante aprendizado em todo o
processo realizado. Trabalhar em grupo exige planejamento e respeito a diferentes opinides.
A troca de experiéncias e didaticas significaram bastante, culminando em atividades que

enrigueceram o processo de ensino de aprendizagem para discentes, docentes e gestores.
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Questionério aplicado aos alunos do CEF 113

Vocé ja abandonou algum ano letivo? ( )Sim () Nao
Caso tenha abandonado, o método tradicional de ensino ( )Sim () Nao
foi importante para esta decisdao?

Vocé gosta das aulas de Geografia? ( )Sim () Nao
Vocé é a favor da utilizacdo da tecnologia em sala de aula? ( )Sim ( ) Nao
Suas atividades fora da escola influenciam no seu ( )Sim ( ) Nao
rendimento escolar?

Equipamento eletrénicos, como projetores, podem auxiliar ( )Sim ( ) Nao
na aprendizagem?

Periddicos como jornais e revistas ajudam na compreensao ( )Sim ( ) Nao
dos conteudos?

A quantidade de aulas de Geografia é adequada? ( )Sim () Néo
Aulas de Geografia com temas voltados para a cartografia, ( )Sim () Néao
elementos naturais e paisagens, podem ser realizadas em
laboratérios de informatica?

Saidas pedagdgicas para museus, zooldgicos, parques, ( )Sim () Néao
institutos de meteorologia, entre outros, colaboram para a

compreensdo dos contetdos?

A realizacdo de simulados das provas do PAS (Programa de ( )Sim ( ) Nao

Avaliacdo Seriada da UnB) e do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) podem contribuir para o bom rendimento

nestes certames?

46



47

O uso de ferramentas de midia, como féruns e blogs, ( )Sim ( ) Nao
auxilia na comunicacdo e interacdo entre alunos e

professores?

Atividades interdisciplinares, ou seja, desenvolvidas com a ( )Sim ( ) Nao
orientacao de dois ou mais professores, podem contribuir

positivamente para a evolucdo da turma?

Qual a sua ocupacao e idade?

Entrevista

Pesquisador: A EJA possui algum projeto interdisciplinar?

Coordenadora: Nao. H& uma tentativa de realizar provas com questfes interdisciplinares,

mas ainda ndo tivemos sucesso.

Pesquisador: Quais sdo as dificuldades enfrentadas para executar projetos

interdisciplinares?

Coordenadora: Ha muita resisténcia por parte dos professores, falta interesse. Eles ja tém
outras demandas durante o dia, e, quando chegam para dar aula no noturno ja estédo
cansados, ndo tém muita paciéncia para planejar algo interdisciplinar. Outra questdo € a dos
alunos. Muitos estdo devendo matérias de séries anteriores, por exemplo, ha alunos
cursando uma matéria no 6° ano e outra no 9° ano. Também, ha muitos alunos de
dependéncia. As turmas e os alunos sdo muito heterogéneos. Tudo isso dificulta o trabalho

interdisciplinar.

Pesquisador: Entendo as dificuldades vivenciadas por todos, mas realizei nas ultimas
semanas atividades em conjunto com professores da instituicdo, e, acredito que surtiram um
efeito bastante positivo. Sera que ndo ha nenhuma possibilidade destas atividades em

conjunto permanecerem?
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Coordenadora: Reconheco que sua pesquisa foi bastante eficaz, pois recebi um feedback
positivo dos alunos e dos professores que ministraram aulas interdisciplinares com base no
seu projeto. Torgco para que esta iniciativa continue, tanto por parte dos professores quanto

da boa aceitacdo dos alunos.
Pesquisador: Ha quantos professores ministrando aulas na EJA do 6° ao 9° anos?

Coordenadora: S&o 2 de matematica, 2 de portugués, 2 de ciéncias, 1 de geografia, 1 de

histéria, 1 de inglés, 1 de artes e 1 de educacéo fisica. No total, sdo 11 professores.
Pesquisador: O espaco fisico do colégio, é adequado para os estudantes?

Coordenadora: O numero de salas é suficiente, até porgue a evasdao é muito grande.
Comegamos o semestre com uma média de 30 alunos por sala. Hoje (14/10/15) temos uma
média de 15 alunos assiduos por turma. Ha biblioteca, porém, estamos sem funcionarios na

biblioteca no periodo noturno.

Pesquisador: Durante a aplicacdo da minha pesquisa, utilizei a sala multimidia. A equipe
gestora tem a inteng¢do de intensificar o uso da tecnologia nesta instituicdo?

Coordenadora: Sim. Temos um projeto para instalar um data show em cada sala, além de
um bom sistema de som e video. Mas, ainda estamos esperando a verba necessaria. Mas,
primeiro, precisamos consertar a sala de informética, pois ndo estd funcionando no

momento.
Pesquisador: A escola serve lanche para os alunos?

Coordenadora: Sim. Tem dia que o lanche é reforcado, como macarronada. Mas, ha dias
em que é mais fraco, quando bolachas e sucos sao servidos. H4 o problema que muitos
alunos chegam com fome, e, se ndo had um lanche reforcado, eles ndo se sentirdo

satisfeitos, o que pode comprometer o rendimento académico.
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
‘ CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 113 Recanto das Emas CoVERNO DE
GD H BRASILIA
Aluno(a):
Aluno(a):
Série/Ano: Turma:

ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR — GEOGRAFIA
E MATEMATICA

(UFES)

MG

Belo Horlzonte

20°

/
Bai? -

(fonte: GIRARDI, G. ROSA, J. V. 1998 (Adaptacdo))

ESCALA -1:7.700.000 40°

Interpretando a ilustracdo acima, escala de 1:7.700.00, concluimos que a distancia, em linha

reta, entre Vitéria e Belo Horizonte e entre Vitéria e Rio de Janeiro é, respectivamente, de:

“Os mapas sdo uma representacdo da realidade, ndo sédo a propria realidade. De acordo
com o modo como sao feitos, eles iluminam determinados fatos e escondem outros,
produzindo uma certa sensacao e uma imagem particular do territério cartografado. Mapas

centrados no mesmo lugar revelam coisas diferentes, de acordo com a escala utilizada”.

(MAGNOLLI, D. & ARAUJO, R. A nova geografia, 1991, p. 245.)



http://2.bp.blogspot.com/-7vcDGYCdMgo/UbGwGY5gpVI/AAAAAAAAFLY/YaaUuvHFdJg/s1600/Quest%C3%A3o+sobre+escala+dist%C3%A2ncia+real1.jpg

d)

e)

a)
b)
c)

d)

e)
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No que se refere a escala de um mapa, julgue os itens:

( )C ( )E A escala é a razdo entre as dimensfes gréficas do mapa e as
dimensdes reais da area cartografada. Quanto maior a escala do mapa menor o
nivel de detalhamento.

( )C ( ) E Mapas de escala 1:5.000 sdo pouco precisos na representacao grafica
e sao considerados de escala pequena.

( )C ( ) E Naescala 1:100.000, 1 centimetro no mapa representa uma superficie
de 1 quildmetro no territério cartografado.

( ) C ( ) E Na escala numérica, quanto maior o denominador, menor é a
possibilidade de representar detalhes dos elementos cartografados.

( )C ( )E Se, num mapa com escala de 1:200.000, a distancia entre duas cidades
€ de 4 cm, na realidade o afastamento entre elas é de 800 Km.

Observe 0s mapas abaixo e, em seguida, julgue os itens.

MAPA 1

Fonte: www.santiagosiqueira.pro.br

( ) C () E A distancia grafica entre dois pontos no mapa 2 € maior que a distancia

entre esses mesmos pontos no mapa 1.
( )C ( )E Aescaladomapalé maior que a escala do mapa 2.
( )C ( )E O denominador da escala do mapa 2 é maior, pois estd mais reduzido.

( ) C ( ) E Nas duas escalas, um centimetro no mapa corresponde a mesma

guantidade de quildmetros na area real.

( ) C ( )E Asescalas grandes séao utilizadas para representar superficies reais

pequenas, pois apresentam maior riqueza de detalhes.


http://www.santiagosiqueira.pro.br/

Localizadas a Oeste de Greenwich, duas cidades,

“All

“B”,
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encontram-se,

respectivamente, a 90° e 45°. Numa quarta-feira, um avido saiu de “A” as 14h30min e

chegou a “B” depois de 5 horas de viagem. O horario de chegada em “B” foi:

a) 18h30min da quarta-feira.
b) 19h30min da quarta-feira.
¢) 22h30min da quarta-feira.
d) 00h30min da quinta-feira.
e) 02h30min da quinta-feira.

A partir da analise da imagem abaixo, responda as questfes a seguir:
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K.'} ' (/uﬂ\)\]l\ \.E
o v ! a5 :' _ b
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2|10 9| B 7| 5[5 832 | 0|0 |41 | 42] 4308|458 F | 8| +9 418 411 +I‘li

Fonte: Jodo Carlos Moreira, 2006.
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Uma cidade localizada na Asia possui 9 horas a mais que uma cidade localizada na
América. Qual a distancia em graus entre as duas cidades? (Despreze as conveniéncias

entre os fusos)

7 Anualmente, acontece o Grande Prémio de Formula 1, que se realiza em diferentes
localidades do mundo. De acordo com o calendéario 2009, a largada do Grande Prémio

da Austrdlia, realizado em Melbourne, ocorreu as 16 h do dia 29 de marco.

Observe o0 mapa dos Fusos Horarios, a seguir.

FUSOS HORARIOS |
=

ket i\ -

Loa At x <

Teépigo de
2 7

Trépico de|Caprigdrnio

.
SaoPaulo

.
Linha ntamecional de midanca de date

T
g

[
I

Fonte: ANTUNES, Celso. Geografia e participagdo. S&o Paulo; Moderna, p. 50. [Adaptado]

Considerando-se a diferenca de fusos horarios entre Melbourne e Brasilia, a hora e a data
da largada indicada acima, correspondiam na capital do Brasil, a:

a) 3 h do dia 28 de marco.
b) 2 hdo dia 28 de marco.
c) 3 hdodia 29 de marco.
d) 2 hdo dia 29 de marco.
e) 1h do dia 30 de marco.

(
‘DDJGGDCAJQDHUBHANEEud.
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
A CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 113 Recanto das Emas COVERND D
GDF ﬂ BRASILIA
Aluno(a):
Aluno(a):
Série/Ano: Turma:

ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR — GEOGRAFIA
E CIENCIAS

1. (PUC-SP) O texto abaixo refere-se a qual formacgéao vegetal?

“De origem bastante discutida, essa formacao € caracteristica das areas onde o clima
apresenta duas estagdes bem marcadas: uma seca e outra chuvosa, como no Planalto
Central. Ela apresenta 2 estratos nitidos: uma arboreo-arbustivo, onde as espécies tortuosas
tém os caules geralmente revestidos de casca espessa, e outro herbaceo, geralmente

dispostos em tufos”.

a) Floresta tropical

b) Caatinga

¢) Formacao do Pantanal
d) Mata semiumida

e) Cerrado

(UNIFENAS) Analise 0 mapa a seguir:
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Fonte: Almanaque Brasil, 2002.

Considerando o trajeto A-B no mapa, um turista que se deslocou de Manaus (AM) até Recife
(PE) tera presenciado ao longo de sua viagem varios aspectos singulares que envolvem as
inter-relacdes dos biomas brasileiros. A seguir, foram apontados determinados aspectos
naturais que abrangem alguns biomas brasileiros presenciados pelo turista ao longo do
trajeto A-B.

I) Bioma Amazbnico, com clima equatorial, floresta equatorial e terras baixas com grande
sedimentacéo.

[I) Bioma da Caatinga, com presenca de formacfes cristalinas, de areas depressivas,
dominio de clima semiérido e vegetacao xerdfila.

[II) Bioma do Cerrado, presenca de grandes chapaddes, solos acidos e predominio de clima
subtropical.

IV) Dominio das Pradarias, com clima tropical, depressées interplanalticas, denominadas

coxilhas subtropicais e vegetacao perenifélia.

Esta correto apenas o indicado na alternativa

a)lell

b) I, Il e lll.
c) LILlel
dlelV.
e)lll elV.
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GDF

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 113 Recanto das Emas

Aluno(a):

Aluno(a):

Série/Ano: Turma:

ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR — GEOGRAFIA
E LINGUA PORTUGUESA

GOVERNO DE

BRASILIA

1. Algumas regifes brasileiras apresentam elevada porcentagem de populagdo ativa

ligada ao setor primario. Sao atividades relacionadas:

a) a indastria de tecidos e alimentares.

b) a industria automobilistica e extrativismo.

) a agricultura e a extracdo mineral.

d) a industria petrolifera e a agricultura.

Comentario: Nesta atividade foi possivel trabalhar o verbo: “Relacionar”.

Taxas de Crescimento da Populacio Brasileira

Ano %

1950/1960 317
1960/1970 2,76
1970/1980 248
1980/1991 1.89
1995 132

Fonte: IBGE, 1995.

2. Estudos recentes sobre a populacéo brasileira explicam a situagdo apresentada na

tabela acima. Como resultado da analise dos dados € possivel concluir que houve
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a) queda da taxa de fecundidade das mulheres, associada a um minimo de
programacao familiar.

b) queda do indice de fertiidade das mulheres, nas duas Ultimas décadas, e o
aumento da taxa de mortalidade infantil.

¢) diminuicdo da entrada de imigrantes, desde 1950, e da concentracdo da renda
nacional.

d) grande concentracdo da renda ap6s 1970, acentuando o aumento da taxa de

mortalidade infantil.

Comentario: Nesta atividade foi possivel trabalhar os verbos: “Analisar” e “Concluir”.

3. (ENEM - 2013)
Taxa de fecundidade total - Brasil - 1940-2010

521 ' ] W\ {

578 | |
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|
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N
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IBOE. Cenno demografico 2010 resultados gorais da smostr
Disponivel ey M0 Rp Dge gow bt Acesso em: 12 mar 2013

O processo registrado no gréafico culminou na seguinte consequéncia demogréafica:

a) Expansao de politicas de controle da natalidade
b) Decréscimo da populagéo absoluta
¢) Reducéo do crescimento vegetativo

d) Diminuicdo da propor¢éo de adultos

Comentario: Nesta atividade foi possivel trabalhar o verbo: “Culminar”.
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MAPA L MAPA 2

A divisho regional do IBGE Os grandes complexos regionais
/

lRes. Norte
IReg ma.m’l
[Res. € Oeste

-Iu adeste

[ [y
1

Oceano
Atlintico

Oceane
Atlintico

Fonte: Atlas geografico escola. 2 ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2004.

4. Os mapas 1 e 2 apresentam duas propostas de divisdo regional do Brasil.
Comparando os dois mapas e a suas caracteristicas € correto afirmar que a(s)

a) divisdo do Brasil em cinco regibes, feita pelo IBGE, foi tracada levando-se em
consideragdo apenas 0s aspectos econdmicos do Brasil.

b) divisdo em trés grandes complexos regionais é considerada a divisdo oficial do
Brasil, para fins administrativos e politicos.

c) cinco regides do IBGE foram tragadas de acordo com o mesmo critério da divisédo
em trés grandes complexos regionais.

d) divisdo em trés grandes complexos regionais baseia-se no critério de
desenvolvimento econémico, desprezando os limites dos estados.

e) duas divisbes regionais consideram aspectos naturais em sua diviséo,

principalmente a estrutura geoldgica.

Comentéario: Nesta atividade foi possivel trabalhar o verbo: “Comparar”.
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GDF

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR — GEOGRAFIA
E HISTORIA

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 113 Recanto das Emas ————
H BRASILIA
Aluno(a):
Aluno(a):
Série/Ano: Turma:

0 MUNDO DE ACORDO COM RONALD REAGAN
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Adaptado de www.strangemaps.com
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Atividades

1. (Uerj 2003) PERSPECTIVAS DO ANTAGONISMO ENTRE O OCIDENTE E O
ORIENTE COMUNISTA

Figura 4 - () mundo da estratégia de contencao [1959)

i
B o
&
1:! Nautros b

Faonta: Silva [1967, p1%3)

(COUTO e SILVA, Golbery. Geopolitica do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1967.)

Este mapa representa cartograficamente uma ideologia presente no Brasil durante o periodo
militar. Do ponto de vista geopolitico, pode-se dizer que o mapa, de autoria de um dos porta-

vozes da Doutrina de Seguranga Nacional, também evidencia:
a) 0 avanco soviético como ameaca para o bloco capitalista

b) as perdas territoriais da URSS ap6s a crise do socialismo real
¢) a difusdo comunista rumo as bases aéreas norte-americanas

d) a expans&o russa sobre as rotas comerciais no Oceano indico



Fonte: O autor

Foto A: Fachada da escola
Foto B: Frente da sala multimidia

Foto C: Sala multimidia — cadeiras para os alunos
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