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RESUMO

A pesquisa analisou a articulacdo teoria-pratica na formacdo do pedagogo no Curso de
Pedagogia noturno da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. A opcao pela
abordagem qualitativa de pesquisa se justificou pela natureza do objeto estudado. Na pesquisa
qualitativa, pesquisadora e sujeitos participantes séo protagonistas, sendo que a pesquisadora
se compromete com a andlise das informacg6es obtidas, com instrumento planejado para tal,
considerando o contexto e 0s sujeitos participantes. A opc¢éo pelo Estudo de Caso justificou-se
pelo interesse em compreender aspectos particulares do curso de Pedagogia noturno, em um
contexto multirreferencial, a Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, que oferece
o0 curso também no diurno com especificidades diferentes no que se refere as possibilidades de
articular teoria e pratica na formacdo docente. Para levantamento dos dados, foram aplicados
questionarios junto aos estudantes e professores do curso e analisados 0s seguintes documentos:
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 e o Projeto Académico do Curso de Pedagogia
(2002) da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia. A analise dos dados possibilitou
identificar que, embora o Projeto Académico do curso de Pedagogia apresente a formacdo na
perspectiva da praxis, ainda é necessario avancar na indissociabilidade da relacdo teoria-pratica.
O caréater hegemonico prevalece nas politicas curriculares e nas politicas de formacéo docente,
afetando a praxis. Na pesquisa sdo apontados diversos caminhos possiveis e é certo que outros
surgirdo, a medida que toda a sociedade compreenda que a educacdo é estratégica para o pais e
mais ainda na formacdo do Pedagogo, responsavel pela educacdo nos anos iniciais de

escolarizagao.

Palavras-Chave: Pedagogia. Formacéo de professores. Teoria. Pratica.



ABSTRACT

The research analyzed the theory-practice articulation in the training of the pedagogue in the
nocturnal course of Pedagogy at the Faculty of Education of the University of Brasilia. The
choice of the qualitative research approach was justified by the nature of the studied object. In
the qualitative research, researcher and participating subjects are protagonists, being that the
researcher is committed to the analysis of the information obtained, with an instrument planned
for such, considering the context and the participants subjects. The option for the Case Study
was justified by the interest in understanding particular aspects of the nocturnal Pedagogy
course, in a multireferential context, the Faculty of Education of the University of Brasilia,
which also offers the course at daytime with different specificities regarding possibilities for
articulating theory and practice in teacher education. In order to collect the data, questionnaires
were applied to the students and teachers of the course and the following documents were
analyzed: National Curricular Guidelines 2006 and the Academic Project of the Pedagogy
Course (2002) of the Faculty of Education of the University of Brasilia. The analysis of the data
made it possible to identify that, although the Academic Project of the Pedagogy course presents
training from a praxis perspective, it still is necessary to advance in the indissociability of the
theory-practice relation. The hegemonic character prevails in the curricular policies and the
policies of teacher training, affecting the praxis. In the research, several possible paths are
pointed out and others will surely emerge as the whole of society understands that education is
strategic for the country and even more so in the Pedagogue formation, responsible for

education in the initial years of schooling.

Keywords: Pedagogy. Teacher training. Theory. Practice.
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Apresentacao

Este é um trabalho final de curso apresentado a Universidade de Brasilia (UnB) para
obtenc&o do titulo de Licenciatura em Pedagogia. O tema: A relagéo teoria-pratica na formacéo
do Pedagogo do curso noturno ofertado pela Faculdade de Educacao/UnB, surgiu da intengédo
de problematizar as possibilidades de articulacdo do conhecimento tedrico a pratica na
formagdo dos licenciandos para o exercicio da docéncia na escola bésica. O trabalho estrutura-

se em cinco partes.

Inicialmente apresento um Memorial com um pouco de minha trajetéria pessoal e

académica para evidenciar os vinculos com o tema pesquisado.

No primeiro capitulo fagco uma imersdo no contexto da producéo académica sobre a
relacdo teoria-pratica na formacao de professores com o objetivo de compreender 0s aspectos
investigados e direcionar o meu olhar de pesquisadora para outros aspectos que merecem ser

analisados.

O segundo capitulo contempla o Referencial Tedrico que discorre acerca da relagdo
teoria-pratica considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais 2006 para o curso de
graduacdo em Pedagogia, Licenciatura (DCNs 2006), o Projeto Académico do Curso de

Pedagogia 2002 (PAC 2002) e as discussdes de estudiosos do tema.

O terceiro capitulo apresenta o Percurso Metodoldgico da pesquisa que foi desenvolvido
para o0 levantamento dos dados, discorrendo sobre a abordagem, o tipo de pesquisa, 0S

procedimentos e instrumento utilizados.

O quarto capitulo, intitulado: A relacdo teoria-pratica na formacdo do Pedagogo do
curso noturno da Universidade de Brasilia, os dados obtidos nos questionarios respondidos
pelos estudantes e docentes séo analisados.

Por fim, apresento uma sintese da minha perspectiva profissional futura na carreira

docente.
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Minha estrada, proxima parada: Educacgéo

Fonte: https://fieldofweeds.blogspot.com.br/2014/03

“Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo. Quanto fui, quanto ndo fui, tudo
iSSO SOU... Quanto quis, quanto ndo quis, tudo isso me forma”.

(Fernando Pessoa, 2006, p.224)

No percurso do caminho, uma encruzilhada: falar de mim.

Uma viagem astral onde me vejo fora de mim, como se fosse outra pessoa a me observar,
uma viagem introspectiva para buscar a minha esséncia. Uma viséo que pode estar distorcida,
miope, muitas vezes embacada, outras vezes muito clara que chega a ofuscar. Mas afinal, quem

sou eu?

Subjetividade, uma (re) leitura de mim. Uma nova investigacdo. Minha vida, sob meu
prisma. Pesquisadora em formacdo que se volta para sua histéria de vida pessoal e académica,
para mostrar como se relacionam com o objeto de estudo, a relacdo teoria-pratica na formacao

do Pedagogo do curso noturno da Universidade de Brasilia.

A vida é mesmo uma viagem e para contar a minha, pe¢o que imagine que estamos em
um carro em longa estrada. Ora o caminho é uma reta sem fim que chega a entediar, ora parece
que ndo sai do lugar. Geralmente a velocidade é impressionante, corro contra o tempo, esbarro
em contratempos, obstaculos imprevisiveis e indesejaveis. Em muitas outras dou de cara com
0 muro. A estrada as vezes é tranquila, a pista ¢ um “veludo”. Em outras ha buracos e
pedregulhos. Muitas vezes a estrada repentinamente vira curva perigosa, sem aviso prévio. Em
certos trechos ndo existe sinalizacdo de velocidade e a impressao € de que posso tudo, chego a
sair do solo, voar. Em outros ha limites claros de velocidade e em muitas etapas, sinais para
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parar. Aparecem algumas rotatorias e volto ao ponto de partida. Alguns trechos com
emboscadas, ruas sem saida, sujeitos a acidentes, estradas estreitas e abaixo um abismo
colossal. Minha estrada as vezes é cheia de luz, muitas vezes € escura a ponto de ter que usar a

luz interna para enxergar.

Antes de seguirmos a estrada, faz-se necessaria a partida do motor, mas existem regras
prévias para o inicio da viagem. Para contar melhor essa historia que tenta sinalizar quem sou,
aciono a luz de ré para que possam saber quem esté por tras da minha vida. E possivel ver duas
pessoas maravilhosas, meu pai e minha mae. Meu pai, Harold Accioly Bittencourt era Médico
Ortopedista e minha mae, Maria Oleskowicz Bittencourt, Instrumentadora Cirurgica. Uma
historia linda de amor que comecou na regido sul do Brasil. Minha mée foi apresentada por sua
prima Madalena ao meu pai, no Hospital da Crianca em Curitiba/PR, ndo demorou se casarem.
Meu pai foi convidado para montar a equipe de Ortopedia dos Hospitais: de Base, do Gama e
do Sarah Kubitschek aqui em Brasilia/DF, no ano de 1962. Foram denominados candangos por

serem pioneiros da capital.

Assim a minha estrada cruza com a estrada de Brasilia. Ela nasceu em 1960 e eu em
1965. Brasilia nasceu por uma questéo de seguranca nacional: a capital deveria estar no interior,

estratégia de guerra e seguranca em caso de possiveis ataques de inimigos.

Em 1963 nasceu minha irma Tania. Eu nasci dois anos depois. Fruto da vontade de
meus pais terem um menino, uma vez que minha irm&, Téania, nasceu menina. Minha mée
guando soube que eu era mais uma menina, ndo gostou muito, mas aceitou. Nova tentativa e
em 1966 nasceu minha irma, Sandra. Esta minha irma era para ser a “rapa da panela”. Ter uma
quarta cesarea naquele tempo era risco de vida, mas ela, guerreira, insistiu no meu irméo e

nasceu o Harold Accioly Bittencourt Filho em 1968.

Brasilia foi muito bem planejada na teoria. Na pratica houve uma explosdo
populacional. Em 1960 existiam aqui um pouco mais de 140.000 habitantes. A previsao para
os anos 70 era da ordem de 500.000 mil habitantes e atingimos mais de 537.000 habitantes. No
ano 2000 a populagio chegou a 2.000.000 e hoje Brasilia conta com 3.025.497%. A cidade,

Dados obtidos no site do IBGE, disponivel em http://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/, acesso em 1°,
Maio, 2017.
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inspirada no sonho de Dom Bosco, cresceu desordenada com a grilagem de terras e sua
ocupacdo irregular acabou por segregar os seus habitantes. A classe menos favorecida foi para

o chamado “entorno” e a elite ocupa o denominado “Plano Piloto”.

A viagem seguia relativamente serena, na velocidade da via, até a morte prematura do
meu pai. Derrapei, quase capotei. A época, minha irma Tania tinha sete anos, eu cinco, minha
irmd Sandra quatro e Harold apenas dois anos. Tempos muito dificeis para a minha mée. Cuidar
de quatro criancas sem ajuda era tarefa complexa, até porque ndo éramos faceis. Minha mée
teve que se reinventar. E nds também. Para ajudar minha mae, dividimos as tarefas caseiras:
preparacgéo de refeicGes e cuidados com os irmaos e a casa. Acredito firmemente que a minha

autonomia comegou a ser construida nessa época.

Fui matriculada na minha primeira escola, Colégio Santa Rosa, entidade privada e de
vertente catolica. La cursei a pré-escola, que foi 0 que minha mée conseguiu pagar. Da 12 a 52
série estudei na Escola Classe e na Escola Parque da quadra 308 Sul, ambas publicas. A Escola
Classe 308 Sul foi pensada com o lema “preparar a crianga para o Brasil de amanha” que foi
elaborado pelo Plano Educacional de Brasilia® e foi a primeira escola deste modelo a ser
instalada, sendo tombada em 1988 pelo Governo do Distrito Federal. La vivi momentos
intensos ¢ tensos. Meu “motor” sofreu a primeira avaria. Sofria “bullying”, por ndo ter mais o
meu pai, por ser loira, cabelos lisos, bonitinha. Sim, “bullying” ndo tem preferéncia.
Acreditando que a melhor defesa é o ataque, passei também a pratica-lo. Foram momentos
dificeis. Ndo queria mais ir a escola. O “bullying” ainda persiste nas escolas, infelizmente,
embora, na teoria seja discutido nas universidades, nas escolas de educacdo basica ainda vemos
uma dificuldade de que o discurso teérico seja transposto para a pratica. Passei por uma

“retifica” e corrigi esse trauma em mim.

Mas ndo tive apenas momentos dificeis na minha trajetéria. Convivi com professoras
maravilhosas e fiz amigos que ainda mantenho. Na Escola Parque tive aulas no turno contrario

e me lembro das atividades artisticas, culturais e esportivas. Pude presenciar a inclusdo de

20 Plano Educacional de Brasilia foi formulado por Anisio Teixeira no final da década de 50, quando ocupava o
cargo de dire¢do do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Ele objetivava que as escolas da Capital
Federal ~ fossem  exemplo para o sistema  educacional ~do  pais.  Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt02-667-intok.pdf, acesso em 1°, Maio, 2017.
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alunos, por exemplo, um grande amigo, William, cego e autista, até hoje guardo as lembrangas
de guia para descer as escadas e auxiliar nas atividades.

Concluida a 52 série fiz a primeira rotatoria: voltei ao Colégio Santa Rosa onde estudei
da 62 a 82 séries. Nessa época ja vivia a pressao do vestibular e pensava em garantir a minha
entrada na Universidade de Brasilia (UnB). Entdo na 82 série, pesquisei os colégios que me
dariam condicdo de ingresso. Fiz a minha escolha pelo Colégio Leonardo Da Vinci, tive que
deixar a zona de conforto e conversar com a minha mae sobre a minha preocupacédo. Contei-
Ihe do meu projeto de vida até aquela etapa. Ela argumentou sobre a dificuldade de arcar com
0 custo e eu disse que se tratava de um investimento na minha formacdo. Ela me deu sinal verde
e fui sozinha fazer minha matricula. Essa decisdo foi um marco na minha autonomia. Foram os
melhores anos da minha vida. Novas disciplinas, novos amigos, novas experiéncias. Nao fui
uma aluna brilhante, pois no auge da adolescéncia era mais dedicada as tarefas esportivas e
culturais. Mas sabendo do alto investimento da minha mée, ndo reprovava em nenhum ano.
Considero o Ensino Médio como um cachorro quente, onde o0 1° e 3° anos séo as fatias do pao
(dificeis de engolir) e a salsicha seria 0 2° ano, a parte mais gostosa, porque vocé nem esta no
1° ano que é cheio de mudancas, ambiente desconhecido e nem no 3° ano que tem a pressao do

vestibular.

Finalmente o vestibular. Em retribuicdo ao esforco da minha mae quis agrada-la na
escolha do curso. Ela queria que alguém seguisse a carreira do meu pai: Medicina. Era demais

para mim, entdo tentei Odontologia. Nao passei.

Em 1983, consegui meu primeiro emprego e nova tentativa no vestibular, agora
direcionada pelo curso técnico que fiz no Ensino Médio, optei pela Arquitetura. Mais um
fracasso. Entdo parei de tentar, embora visse no ensino superior uma porta para o mercado de
trabalho, mas ndo lograva éxito. Ao conseguir o primeiro emprego, achei que estudar ndo era

mais necessario. Esse foi um caminho tortuoso que escolhi: deixar de estudar.

Enfatizo aqui a importancia da orientacdo vocacional profissional para auxiliar os jovens
que enfrentam dificuldades na escolha da profissdo, muitos equivocos na escolha do curso e da
carreira deixariam de ocorrer. Acredito que as profissdes ja deveriam ser apresentadas desde a
educacéo infantil para a crianga entender que ndo existe profissdo melhor que outra e sim a

profissdo com que mais nos identificamos. Muito tempo e investimento seriam poupados.
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Como dizia, o primeiro emprego foi na Associagdo dos Empregados da
ELETRONORTE, no periodo de 1983 a 1986, onde trabalhei na parte sdcio desportiva. O meu
chefe foi militar e tive uma educacéo para o trabalho muito esmerada, regada a disciplina e a
busca pela exceléncia. Ele me proporcionou como que um treinamento militar para o mercado
de trabalho, sou eternamente grata. Ele ensinou-me também para a vida. O trabalho era bem
interessante, havia campeonatos de volei, futebol de saldo, academia de musica, academia de
musculacdo e outras atividades correlatas. No Dia das Criancas, a minha Coordenacéo
contratava atletas para divertir a garotada e ai veio a minha primeira paixdo: o paraquedismo.
Concomitantemente conheci minha segunda paix&o: o pai das minhas filhas, Humberto de
Céssia Araltjo. Meu primeiro salto foi dedicado a ele no dia do seu aniversario: 20 de maio,
precisamente no ano de 1984. O salto no autédromo de Brasilia ndo foi belo, mas impressionei

pela coragem.

N&o demorou muito e veio a minha terceira paixdo: minha primeira filha em julho de
1986, Jacqueline Bittencourt Aratijo. Ai tive que reinventar a minha “maquina”, agora ndo era
apenas nos dois, éramos trés. Nessa etapa da estrada, tive a primeira “parada obrigatdria”.
Jacque inspirava muitos cuidados, teve muitas pneumonias o que me fez sair do trabalho e

também abandonar o sonho de voltar ao paraquedismo.

Com a dedicacéo exclusiva aos cuidados de minha pequena, repensei a minha estrada.
Percebi a importancia de estudar. Antes dessa reflexao, pensava equivocadamente que a minha
vez de estudar havia passado e que agora era a vez da minha filha, tinha que dar espaco para
que ela me ultrapassasse. Mas a conta era simples: se eu ndo estudasse e melhorasse minhas

condigdes de vida, como poderia proporcionar a ela um futuro melhor?

Assim, visando a minha independéncia financeira, obtive meu segundo emprego na
Fundacdo TELEBRAS — SISTEL em 1987. Na SISTEL trabalhei por quase catorze anos, foi
uma fase maravilhosa. La também fiz mais que amigos, pessoas que se tornaram minha familia,
com as quais mantenho contato até hoje. O Gerente de Departamento tambéem era militar. Meu
trabalho era na area de compras da empresa que era maravilhosa e investia muito nos
funcionarios ora com cursos, planos de salde, previdéncia, festas de confraternizagéo, enfim,

anos dourados. Guardo a lembranga com muito carinho.
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Em 1991 veio a minha quarta paixdo, minha segunda filha, Mariana Bittencourt Aradjo.

A alegria estava completa.

Minha saida do sistema TELEBRAS se deu com a privatizagio, metade do quadro de
pessoal foi desligada. Entretanto, havia me antecipado ao problema e em quatro dias comecei
0 meu trabalho em outro grande fundo de pensdo: GEAP — Fundacdo de Seguridade Social.
Trata-se da maior empresa de auto-gestdo de satde do Brasil. Isso aconteceu em 2001. Meu
trabalho nessa nova empresa também foi na area de compras, precisamente licitacbes e
contratos. Na GEAP, trabalhei por dez longos anos. Anos dificeis, especialmente o dltimo:
2011. Nao cabe detalhar o que houve, mas adianto que sai dessa pista que ndo combinava em

nada com a rota que tracei para a minha vida.

O mundo nédo espera que vocé “lamba as suas feridas”, temos que seguir em frente.
Entdo busquei forgas internas e usei o restante da bateria, liguei 0 motor de partida e voltei a

estrada novamente. Trabalhei em outras empresas, resgatei minha autoestima.

Entdo aproveitei para fazer uma revisao de tudo na minha vida. Eu percebi o quanto ja
tinha “rodado” e a quantidade de chio que ainda tinha a frente. A minha estrada se assemelha
a uma “montanha-russa”, cheia de altos e baixos, muitas emoc¢6es, momentos de adrenalina.
Muitas vezes faltou o combustivel, outras, a estrada era ingreme e precisei de muita energia
para superar. Muitas vezes desci ladeira abaixo em velocidade descomunal, achando que
perderia a tangente das curvas, mas ha também trechos de calmaria, em que pude desfrutar de

belas paisagens e das coisas boas que a vida da.

Em 2003 fui aprovada no vestibular para o curso de Administracdo de Empresas no
Centro Universitario UNIEURO. A conclusdo se deu no ano de 2006. Outro momento muito
feliz e bonito da minha estrada, pois voltei a estudar e em um curso afim com o trabalho que eu

estava realizando.

Em 2007 minha estrada ficou mais bonita e florida. Nasceu minha primeira neta: Alice,
minha quinta paix&o, mola propulsora para manter meu equilibrio e forga. Somos parceiras. Foi
minha fonte inspiradora em projetos como o “Ser Matematico”, no qual desenvolvi um jogo
especialmente para ela: “Alice no pais da matematica”. Hoje fago paradas espontaneas para

desfrutar de sua companhia, aprender com ela e ensina-la também.
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Foi quando recebi um novo combustivel: nasceu Helena no ano de 2013, minha segunda
neta, minha sexta paixao. A estrada ganha novas flores, novas cores, ela veio cheia de energia

e inteligéncia e a cada dia me ensina coisas novas, espero estar retribuindo.

Mas ainda faltava algo, a peca chave. Foi quando minha luz interna acendeu novamente.
Pensei onde poderia canalizar minhas energias, onde poderia contribuir para um mundo melhor.
Ai veio a minha sétima paix&o, um novo sol no horizonte da estrada da minha vida: a educagéo,

minha préxima parada.

Mesmo podendo ingressar na Universidade valendo da opcdo de uma segunda
graduacao, escolhi ousar e me inscrevi no vestibular, para resgatar algo que ficou mal resolvido
no passado. Fui muito incentivada pelas minhas filhas. Logo, fui aprovada para o curso de
Pedagogia no ano de 2013. Felicidade plena, um refrigério para a alma. Escolhi o curso com
conviccdo. Quero colaborar para fazer a diferenca na vida do outro e na minha prépria vida.
Nesse mesmo ano fui contratada para trabalhar na Secretaria do SENAC — Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial da cidade do Gama/DF, oportunidade para me inserir no contexto

escolar.

Com todos esses caminhos sendo apresentados, escolhendo o percurso que eu queria,
surgiram novos obstaculos. Houve um desmoronamento na estrada, culminando com avarias
externas e internas na minha méaquina: desenvolvi um céncer de pele e minha mée foi
diagnosticada com Alzheimer. Tive que fazer mais uma “parada obrigatdria” para rever toda a

mecanica da minha vida. Em 2014 sai do trabalho para cuidar de nés duas.

Ter saido do trabalho fez eu me reinventar, fiz do lim&o, limonada. Meu horario ficou
mais flexivel, conseguia ir de dia a Universidade e o que parecia ter sido um freio se mostrou
um avango, pois muitas disciplinas do curso eram ofertadas de dia. Minha velocidade se
manteve inalterada nessa parte da estrada, inclusive em relagdo as notas e ao Indice de

Rendimento Académico (IRA) que se mantiveram altos.

No ano de 2017 cursei 0 oitavo semestre e acreditei que conseguiria manter a mesma

velocidade e desenvolver as disciplinas e realizar o Trabalho Final de Conclusédo de Curso

3IRA — indice de Rendimento Académico — Avalia o rendimento do estudante ao longo do curso e considera as
menc¢des, 0 numero de créditos atingidos e o trancamento de disciplinas obrigatorias e optativas. Varia de 0 a 5.
Disponivel em http://dds.unb.br/index2.php, acesso em 1°, Maio, 2017.
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(TCC), mas o motor estava cansado e ndo queria fazer um TCC medianamente. Solicitei o
trancamento justificado baseado no laudo de saide, meu e da minha mée, pisei no freio,

desacelerei, passei por pericia médica, tendo esse pedido sido deferido.

Estou neste momento, segundo semestre de 2017, no quildmetro nove (9° semestre), um
pouco fora do fluxo, porém inseri 6leo e combustivel novos. Desde o comeco decidi que esse
trecho da estrada seria exclusivamente para desenvolver o meu Trabalho de Concluséo de Curso

com amor e afinco. Espero ter alcancado esse objetivo.

A escolha do tema apresenta relacdo com uma inquietacdo que me acompanhou durante
0 curso, a relacéo teoria-pratica para a formacdo do Pedagogo e por ter percebido que essa
relacdo ndo atendeu as minhas expectativas, no que se refere a compreenséo da realidade escolar
em toda a sua complexidade, a luz dos referenciais tedricos do curriculo do curso de Pedagogia
noturno. Diante disso, busquei na pesquisa discutir de que forma acontece a relacéo teoria e
préatica e as percepcles dos estudantes e professores acerca dessa relacdo fundamental na
formacao de professores. O tema é instigante e ndo sera esgotado aqui.

A educacdo é uma estrada fascinante, que se renova e ndo tem fim, cheia de
possibilidades e o conhecimento ndo ¢ uma verdade absoluta. Nesta fascinante viagem ha
avancos e retrocessos. Tudo muda o tempo todo, s6 uma coisa ndo pode mudar: sua importancia
na transformacdo do sujeito e da sociedade, o objetivo maior é o alcance de uma vida plena,
cheia de significados e uma sociedade mais justa e feliz. Assim, convido-0s a embarcarem nessa

viagem em busca de novos conhecimentos.
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1 INTRODUGAO: IMERSAO NO CONTEXTO DA PRODUGCAO ACADEMICA
SOBRE A RELAGAO TEORIA-PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES

“Insistimos, finalmente, que os caminhos apontados, apesar de implicarem
retificacOes importantes em alguns aspectos, ndo debilitam, mas antes reforcam, nossa
concepcao basica do marxismo como filosofia da praxis.”

(Adolfo Sanchez Vazquez, 2011, p.23)

N&o obstante a exigéncia de posicionamentos neutros em trabalhos cientificos, ao
explorar o tema desta pesquisa, adota-se uma posicao e esta ndo é de neutralidade. “[...] Entdo,
uma concepcao antes de pertencer ao individuo € uma producao sécio-historica, significa dizer
que toda concepcao é resultado do modo como os homens vdo produzindo a vida, e nesta
também se insere o processo de conhecimento”. (PORTELINHA, 2015, p.13). Assim, 0
caminho na escolha do tema e do referencial tedrico assumido, suprime toda a neutralidade

tanto politica quanto cientifica que desagrega o sujeito do objeto.

Feita tal abstracéo, justifica-se seu proposito uma vez que

[...] E capital saber se temos razdes suficientes para acreditar em algo a que
conferimos o status de conhecimento. Isso significa que além das justificacdes
necessitamos de metajustificacBes, e além das razfes, de metarrazdes. Por isso a
epistemologia pode ser caracterizada como conhecimento do conhecimento. (OLIVA,
2011, p.15)

Fica claro que na perspectiva de Oliva (2011) temos que sair da passividade, da
acomodacdo e aprofundar a analise, para sair da alienacdo e fazer algo concreto no sentido de
produzir conhecimento por meio da pesquisa. Logo, se o objetivo é lograr éxito em uma
pesquisa “€ preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descri¢cao, buscando realmente
acrescentar algo a discussao ja existente sobre o objeto de estudo. Para isso ele terd que fazer
um esforco de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relagdes que
possibilitem a proposicao de novas explicacdes e interpretacdes”. (LUDKE & ANDRE, 1986,
p.49)

Com o objetivo de conhecer estudos realizados sobre a tematica desta pesquisa — a
relacdo teoria-pratica na formacdo do pedagogo - fez-se imersdo no contexto da producédo
académica e pesquisas de conclusdo de curso. Foram pesquisados 0s seguintes bancos de dados:
BDBTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertagGes, Portal Periddicos da CAPES —
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, UNIUBE — Biblioteca Central,
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SCIELO e Biblioteca Central da UnB. Devido a significativa quantidade de trabalhos
publicados sobre a tematica, o critério adotado para a escolha foi o grau de relevancia e ou a
publicacdo mais recente e apenas um trabalho de cada Banco de Dados, totalizando cinco

trabalhos sintetizados no quadro 1.

Quadro 1 — Produgdes académicas sobre a temética

Titulo Pesquisador(a) Objetivo Ano
O dialogo entre teoria e | CHIARELO, Entender o contexto existente das | 2017
pratica no cenario das | S.M.D.M.R. politicas publicas da educacdo no
politicas  puablicas  de tocante a formacdo inicial do Pedagogo
formacéo inicial de a partir da LDB 9394/96 e as demais
professores a docéncia de determinagdes que surgiram apas.

Pedagogia: Os casos USP,
UNESP e UNICAMP.

A pesquisa do cotidiano | STANO, Delinear a trajetoria das questdes e | 2017
escolar pelas trilhas da | R.D.C.M.T. inquietacdes referente a relagdo teoria-
formacdo docente: Uma pratica; academia-campo de pesquisa;
articulagdo Universidade- licenciandos-licenciados; pesquisa-
Escola. cotidiano.

A busca da unidade teoriae | BARILLARI, Entender o espaco pedagdgico do | 2008
pratica: a formagdo de | C.A.M. estagio supervisionado, obrigatério para
professores no contexto do todos os cursos de formacdo de
estagio curricular professores, no contexto do confronto
supervisionado. entre as teorias académicas e as praticas

de ensino observadas no espaco de uma
_ instituicdo educacional.
Pedagogia e pedagogos: | LIBANEO, J.C. | Situar como a Pedagogia tem um papel | 2001a

inquietacdes e buscas. fundamental na discussdo dos rumos da
educacdo brasileira, sobretudo pos a
nova LDB.

Relacdo teoria-pratica na | GONCALVES, Entender as unidades na formacdo que | 2013

formacdo de professores: | A.C.S.S. possibilitam a teoria-pratica no prisma

um olhar no curriculo. da préxis e sua concepgdo no curso de
Pedagogia.

Referente as pesquisas apontadas, pode-se afirmar que as constantes mudancas das
politicas curriculares afetam diretamente as politicas de formagdo docente. Para Chiarelo
(2017) fica claro que a teoria aplicada em conjunto com a prética, sé ocorre se houver um
elemento que possibilite a vinculagcdo de ambas. Pode-se afirmar que a autora compartilha das
ideias de Vazquez (2011), uma vez que ambos entendem que essa vinculagdo nada mais é do

gue a prépria praxis, ou seja, a unidade entre teoria e pratica. Por fim, conclui que falta uma
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definicdo da identidade do curso de Pedagogia, o que possibilitaria superar as mudangas que

acontecem nas politicas publicas.

Percebe-se certa dificuldade na trajetéria formativa do futuro Pedagogo, profissional
que se constitui pelo sistema, pelo outro e pela percepcdo que tem de si. Essa concepcdo

conforme André (2008) reconhece que:

O sujeito é o centro da vida cotidiana. E um sujeito historico, inserido num tempo e
num espaco e como tal determinado pelo momento histérico, mas €, ao mesmo tempo,
um sujeito ativo, dotado de razéo e de vontade e como tal ator e produtor desse
momento histérico. Ao longo dos processos de integragdo social, na familia, na escola,
no trabalho e nos grupos a que pertence, o sujeito vai construindo a visdo de si mesmo
e da realidade que o cerca: pensa, age, sente, comunica a0 oOutro 0S Seus
conhecimentos e sentimentos. (ANDRE, 2008, p.13)

O curriculo de formacéo do professor pode possibilitar-lhe uma reflexdo maior desse
trajeto. Essa reflexdo podera ter seu apogeu nos semestres finais, ou seja, na concluséo do curso
quando devera estar apto a assumir a sala de aula. Subentende-se que a legislacdo afeta a
Instituicdo e esta, por sua vez, afeta a formacdo. Destaca-se que nesse processo, 0 futuro
Pedagogo vai se construindo ao longo de sua carreira e isto podera afetar o seu fazer

pedagdgico.

Um dos caminhos apontados para a construcdo da identidade do curso de Pedagogia e
do professor é apontado na pesquisa feita por Stano (2017), onde enfatiza a importéncia do
cotidiano da escola estar articulado com a universidade. Depreende-se que o cotidiano escolar
ultrapassa as paredes da sala de aula. E um constructo individual e coletivo, onde o Pedagogo
adquire conhecimento e o ensina. Pode-se dizer que a sala de aula é um I6cus onde o professor
observa o contexto social de cada aluno e passa a exercer sua condi¢éo de aprendiz e educador,
uma vez que questiona, reflete a interfere nesse contexto. A articulacdo desse cotidiano com a

universidade pode possibilitar a continuidade da sua propria formacao, dai sua importancia.

A autora destaca ainda, o papel da pesquisa como instrumento articulador da praxis,
quando passa a investigar a propria pratica. Entende-se entdo que a praxis esta presente na
construcdo da propria docéncia, pois articula a teoria e a pratica para uma nova praxis. Esse
investigar, refletir e agir possibilita desvelar o subentendido, o que esta velado, o que existe na
subjetividade que existe em si e no outro, assumindo-se como ser historico-critico, o que
possibilita um agir transformador. O estudo de Stano (2017) foi realizado com um grupo de

pesquisa e extensdo, ou seja, um movimento de professores universitarios, estudantes em
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formacdo e professores da educacdo bésica, numa troca participativa e enriquecedora de
experiéncias, 0 que por si sé ja é motivador. Mas para que seja possivel concretizar o que Stano
(2017) considera fundamental que ha que se entender o que acontece no estagio e como se da a

relacdo da teoria-pratica.

Barillari (2008) constata no seu trabalho fatores que dificultam a relag&o teoria-pratica,
como: a “rotinizagdo” em que o professor da escola ndo permite a interferéncia do estudante do
estagio no seu modus operandi* gerando conflitos e a insatisfagdo do estagiario que se Vé
impedido de avancar como protagonista de sua formacéo. Para ela, muitas escolas ndo acolhem
bem o estagiario, que sdo tidos como uma presenga “estranha”. Assim, a dicotomia visivel entre
a teoria construida no ambito da academia e a pratica de ensino no contexto da instituicao
educacional, impossibilitam a articulacdo da teoria e pratica. Barillari (2008) destaca a
importancia de constar na proposta curricular essa aproximacao, possibilitando ao estagiario

um maior espaco de atuacéo.

Barillari (2008) ressaltou que as politicas publicas enaltecem a importancia da educacdo,
mas ndo proporcionam as condi¢fes materiais, estruturais e de trabalho para tanto, a distancia
entre a teoria e a pratica também existe no trabalho de elaboracdo das propostas de mudancas
na educacdo do trabalho daqueles que véo executar essas propostas, o que gera a fragmentacao,
desarticulagéo e a sensagdo de um horizonte de possibilidades que nem sempre séo alcangadas.

A Pedagogia passa por muitas inquietacGes, como ja dizia Libaneo (2001a). O autor
constata que ao tempo que a sociedade se globaliza, amplia também a excluséo social. O autor
acredita que uma sociedade justa é consequiéncia de uma escola inclusiva, logo, o Pedagogo é
peca-chave no processo educativo, seja em qualquer area e atuacdo. Destaca que o Pedagogo
escolar deve propor, articular e liderar tendo em vista a inovacdo. Sua acdo pedagogica deve
mediar a praxis, num sem fim do ato de pensar, analisar e criar, agir como pensador e ndo como
mero executor. O autor acredita que se o professor ndo (re)significar o seu trabalho, perde
muito, inclusive a sua dignidade. Ele considera fundamental a discussdo conjunta da gestéo, do

projeto pedagogico, do ensino e da aprendizagem e avaliacao.

4 Expressdo em latim que significa “modo de operacdo” definicdo encontrada no site Pedagogia ao Pé da Letra.
Disponivel em: https://pedagogiaaopedaletra.com/pedagogia-origem/, acesso em 21, Julho, 2017.
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A Ultima pesquisa académica é de Gongalves (2013), propositalmente escolhida para o
desfecho da imersdo, por ser de uma licenciada da FE/UnB que investigou o tema da relagéo
teoria-pratica no curriculo e na perspectiva do curso de Pedagogia independente do turno. A
pesquisadora considera que a relacao teoria-préatica foi concebida durante todo o percurso do
curso, porém fora da perspectiva da préxis. Porém, na visdo dos estudantes questionados, esta
articulacdo acontece em alguns espacos e tem no Projeto 4 o principal articulador. A autora
entende que existem outros espagos educativos proporcionados pela Universidade, onde a
praxis pode se concretizar e possibilitar maior compreensao e transformacéo da realidade que
ora se apresenta. Baseada nessa percepg¢do, Gongalves (2013) faz varias indagacgdes acerca de
como atingir a unidade teoria-pratica da forma que esta posta no curriculo do curso de
Pedagogia, considerando a prevaléncia da teoria sobre a préatica e a carga horaria reduzida desta.
Ela sugere que a unidade teoria-préatica se dé em todos os espagos do curso, sem distin¢do, como
um todo e que essa unidade logicamente, seja trabalhada por todo corpo docente do curso,
possibilitando ao estudante ser um sujeito reflexivo, critico para atender as demandas da

sociedade. E para tanto, ela julga necessaria a reformulacao curricular.

Esses estudos demonstram que a relacdo teoria-pratica e a formacédo docente é complexa
e ainda desarticulada, ha contradi¢des legais correspondentes a questdo e dificil compreenséo e
aplicacdo das proposicdes das leis. A tematica carece de maior reflexdo e postura critica de
todas as instancias educativas, maior articulacao escola-universidade para que o estudante tenha
maior autonomia e construa o seu fazer pedagogico, que a préatica esteja presente desde o inicio
do curso, envolvendo todas as disciplinas e docentes. E importante se abrir espaco onde o aluno
possa exercer a pesquisa de forma plena, com a participacdo de todos os atores envolvidos no

processo formativo, numa troca colaborativa e enriquecedora de experiéncias.

Assim, se justificou a continuidade de pesquisa sobre a importante relacao teoria-pratica
na formacdo do professor para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Educacgéo Basica. Para isso, partiu-se do pressuposto de que a relacdo teoria-
pratica advém de uma pratica existente e esta, por sua vez, é a teoria colocada em acao pelos
sujeitos. Dessa forma, teoria e pratica separadas perdem seu significado e ndo se constituem
praxis. (VAZQUEZ, 2011)

Além disso, durante a formacdo da pesquisadora na FE/UnB houve a vontade de

compreender como a relacdo teoria-pratica poderia ser viabilizada no curso noturno e percebeu-
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se que esta seria uma discussdo com a qual ha possibilidade de contribuir com estudos e
reflexdes no Trabalho Final de Concluséo de Curso. A pesquisa orientou-se pela questdo central

de pesquisa:

v Quais os desafios e as possibilidades de articulacdo do conhecimento teérico a

pratica docente da escola bésica, na formacdo do Pedagogo no curso noturno?
E pelas questdes correlacionadas:

v/ Como a relagdo teoria-pratica esta proposta no Projeto Académico do Curso de
Pedagogia e nas Diretrizes Curriculares Nacionais — Licenciatura / Pedagogia
(2006)?

v" Quais as percepcles dos estudantes, a partir do 7° semestre do Curso de
Pedagogia noturno, acerca da relacdo teoria-pratica na sua formacgéo?

v' Como professores e coordenacdo da graduacdo concebem a relacdo teoria-

pratica na formacéao dos estudantes do curso de Pedagogia noturno?

O objetivo geral da pesquisa foi compreender os desafios e as possibilidades de
articulacdo do conhecimento tedrico a pratica docente da escola basica, na formacdo do
Pedagogo no curso noturno da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB),
bem como compreender a identidade do curso e do pedagogo, sendo desdobrado nos objetivos
especificos:

v Analisar a relacdo teoria-pratica proposta no Projeto Académico do Curso de
Pedagogia (PAC, 2002) e nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacao
em Pedagogia, licenciatura (DCNs 2006).

v Analisar as percepcOes dos estudantes, a partir do 7° semestre do Curso de
Pedagogia noturno, acerca da relagdo teoria-pratica.

v Analisar as concepcoes de professores e coordenacdo da graduacdo acerca da
relacdo teoria-pratica na formagdo dos estudantes do curso de Pedagogia

noturno.
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2 A FORMACAO DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA

“Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é proprio da
experiéncia vital.”

(Paulo Freire, 2015, p.50)

2.1 De que formagéo falamos?

Compreender os desafios e as possibilidades de articulacdo do conhecimento teorico a
pratica docente da escola béasica, na formagdo do Pedagogo no curso noturno na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia, requer que iniciemos pela discussdo do que é formacao

e 0 que é Pedagogia.

A formagdo de professores é socialmente determinada, segundo Hobold et al. (2009,
p.151-168), “[...], os processos de formacao do professor merecem ser discutidos, pensados,
repensados em todas as suas possibilidades a luz dessas multiplas determinagdes constitutivas
da atual organizag¢do social.” No Brasil, a discussdo acerca da formacao de professores, ganha
forca no contexto de “reformas” neoliberais estabelecidas no final dos anos de 1980 e inicio

dos anos de 1990, financiadas por organismos internacionais.

Do ponto de vista politico, na década de 1980, “abertura democratica”, havia uma crenga
dos educadores nas transformacbes sociais e politicas no Brasil, que mobilizados “pela
consciéncia coletiva, deflagraram a luta pela valorizacdo do magistério, assim como por um
profissionalismo que fora entorpecido pelo utilitarismo cego das politicas educacionais.”
(BRZEZINSKI, 1996, p.12-13).

Segundo Silva e Limonta (2014, p.11-26), pesa sobre o professor formador uma tarefa
complexa, compostas de habilidades e competéncias diversas para poder formar e inserir outro
professor que devera estar apto com as mesmas ou mais habilidades. Tanto as autoras quanto
outros pesquisadores, perceberam em suas pesquisas, uma tendéncia a formagéo na concepcao
da pratica, como eixo norteador. No entanto, as autoras defendem que a formacé&o inicial ou
continuada, ndo pode perder sua conexdo com o social, para ndo perder o valor e identidade.
Para elas, apesar de muitos pesquisadores entenderem que o materialismo historico-dialético
foi ultrapassado, elas afirmam que ainda permanece quando [...] “o trabalho docente, por sua

condicdo historica, esta inserido em uma légica de producdo e de trabalho (tanto na formacéo
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quanto no exercicio do trabalho) que subordina o trabalho docente a ldgica e aos critérios do
mercado capitalista” (Silva e Limonta, 2014, p.16). Dessa perspectiva a formacao docente deve
ser critico-emancipadora o que pode possibilitar uma maior autonomia dos sujeitos em
formacdo, menos vinculada as exigéncias mercadoldgicas (capital). O professor que forma o
professor deve ter uma formac&o cientifica, técnica, artistica e ética para que atinja de fato o
sentido de praxis. Porém, as autoras defendem que essa luta ndo € s6 dos professores e que s

no coletivo é possivel atingir tal pretenséo.

Veiga (2006, p.65-94), faz uma analise da formacéo de professores e percebe que essa
formacédo balanca entre a figura do tecnélogo e do agente social. O tecn6logo predomina no
cenario e é fruto dos ditames da lei e de seus instrumentos reguladores, um profissional
submetido a sociedade globalizada, com visdo tecnicista, aprendizagem por competéncia. Sua
formacéo ndo € dada a pesquisa que é fundamental a atitude cientifica como componente tanto
da teoria como da pratica. Quanto a perspectiva de agente social, o exercicio da profissao é o
foco, assumindo a educagdo como pratica social, com uma visdo emancipatéria, calcada na
construcdo coletiva, com projetos alternativos, propiciando autonomia e visdo critica. A
formagdo como um processo continuo e reflexivo, assim como deve ser a formacéo do ser
humano, que vincule trabalho, saberes, competéncias num eterno saber, agir, reagir,
constituindo a préaxis na acdo do professor e tendo a pesquisa como elo inquebrantavel entre a

formacéo e a profisséo.

Para Silva (2004, p.10-37) o mundo globalizado, em que pese a insercdo de novas
tecnologias, apresenta-se excludente, pois seus beneficios ndo sdo para todos, o que
individualiza as relagOes, prevalecendo o valor do capital. A autora diz que historicamente o
oficio de professor compara-se ao do sacerdécio que impregnou no profissional o ideal
doutrinario de que é uma atividade ligada ao dom e ao amor, iSSo porque, 0s anos iniciais de
escolarizacdo costumam ser campo facil de insercdo de professores com uma formagéo,
digamos, inadequada e insuficiente. Destaca-se que em algumas regides admitem-se
professores leigos para um periodo importante da formacéo. Para Silva (2004), o exercicio da
docéncia na Educacdo Baésica, requer uma formacdo que articule teoria e pratica, saberes
especificos e pedagogicos, alicercados no ensino e na pesquisa, uma formacdo que supere a

I6gica racionalista pela l6gica dialética e critica sobre a prética.

31



Considerando que a formacéo inicial de professores em discussdo se da no curso de

Pedagogia, € importante explicitar a compreensdo acerca dessa ciéncia.

2.2 O curso de Pedagogia e o profissional pedagogo

A palavra Pedagogia tem origem na Grécia antiga, onde tem-se paidos (crianca) e agogé
(conducdo)®. Segundo Marques (2011, p.102), Pedagogia é a “(...) ciéncia da educacio das
criancas e arte e a técnica de ensinar. De uma forma mais geral, a pedagogia é a reflexao sobre
as teorias, os modelos, os métodos e as técnicas de ensino para lhes apreciar o valor e lhes

procurar a eficacia (...)".

Conforme Martins (2001) o sentido etimolégico de Pedagogia perdeu as suas
caracteristicas, mas nao perdeu o seu contetudo. A autora questiona a definicdo genérica de
“ciéncia da educagdo” e alerta que buscar o real significado da Pedagogia ultrapassa o sentido
etimoldgico, alcangcando um “estado de um saber como um campo de pesquisa proprio”. A

Pedagogia com sua

[...] correlacdo eclética lhe permitira usar, valer-se, segundo suas necessidades e
oportunidades, da genial intuicdo e da imaginacdo criativa, da sistematizacdo, da
reflexdo e do espirito que, atenta e de modo cuidadoso, olha compreensivamente,
critica, enfim, ousa realizar uma obra estética em harmonia com as partes consideradas
entre si, conferindo-lhes, pelo movimento harménico, profundidade e a totalidade que
o discurso pedagdgico requer. (MARTINS, 2001, p.119-156)

Cambi (1999, p.342), aponta Jean-Jacques Rousseau como “pai” da Pedagogia
contemporanea, uma vez que considera que Rousseau a influenciou decisivamente, ao
considerar a crianga o centro de seus estudos, reconhecendo a possibilidade de construcdo de
um novo homem, retratado em seu livro Emilio. Em Rousseau, politica e pedagogia sdo
estreitamente associadas e responsaveis pela reforma integral do homem e da sociedade. Cambi
(1999) identifica em Rousseau dois modelos educativos, um que enaltece a educagéo natural e
libertaria (Emilio) que trata a formagdo do homem. A outra, que assume uma educagéo social
e politica que salvaguarda a conformac&o social (Consideracfes sobre o governo da Poldnia),

ou seja, a primeira trata da educagédo para 0 homem e a segunda trata da educacéo para o cidadéo

50Origem da palavra Pedagogia. Disponivel em: <https://pedagogiaaopedaletra.com/pedagogia-origem/> acesso
em 23, Julho, 2017
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e reconhece que a existéncia do cidaddo depende da patria, embora, a educacéo do cidaddo, em

sua visdo, seja mais legitima e praticavel.

Para Arce (2014) ha uma aquiescéncia em atribuir a Rousseau 0 nascimento, tanto das
ideias escolanovistas como dos estudos sobre a infancia e a psicologia infantil, no campo
tedrico, tendo sido Pestalozzi e Froebel os partidarios de Rousseau que de fato fortaleceram
experiéncias educativas centradas na crianca, logo sdo a referéncia tanto do escolanovismo
como da educacdo infantil. A autora faz um estudo muito interessante sobre o pensamento de
Pestalozzi e Froebel, pensadores dos séculos XVII e XIX. “[...] A “pedagogia da existéncia”,
de Pestalozzi e Froebel, centrada em uma “teoria ndo critica” da educagdo que se apresenta
como uma pedagogia burguesa que, no limite, pode ser considerada uma pedagogia antiescolar.
(ARCE, 2014)

Segundo Souza (2008, p 57), Froebel preconizou a concepg¢do dos jardins-de-infancia,
apropriados e aparelhados para o principio do desenvolvimento natural da crianca e analogia
do desenvolvimento infantil tal qual o desenvolvimento natural das plantas, ou seja, demanda
cuidado, fruindo de espaco vasto e solido. Relativo a Pestalozzi, “[...] melhor que Rousseau,
colhe a pedagogia e a educacao em toda a sua problematicidade, e também na sua centralidade
e densidade historicas. E por isso continua a ser um dos grandes mestres da pedagogia
contemporanea.” (CAMBI, 1999, p. 420).

O educador Paulo Freire é oficialmente o Patrono da Educacdo Brasileira®. Freire foi
consagrado pelo seu método de alfabetizagdo: “Método Paulo Freire”, que ia além da leitura e
escrita, possibilitava uma “leitura de mundo”, de desenvolvimento da criticidade. Suas obras
mais notaveis: 1. Pedagogia do Oprimido; 2. Pedagogia da Esperanca; 3. A¢do cultural para
liberdade e 4. Educacdo como préatica da liberdade sdo referenciais para a compreensdo da

Pedagogia como ciéncia que pode contribuir para a emancipacdo dos sujeitos.

Saviani (2008, p. 13) em seu livro “A Pedagogia no Brasil: historia e teoria” fez um
apanhado historico da Pedagogia no Brasil e como o termo foi utilizado até chegar a definicao
atual. Na época dos Jesuitas (1549-1599) sua denominagdo era “pedagogia brasilica” (1549-

®Homenagem pdstuma proposta originalmente pela deputada Luiza Erundina (PSB-SP), sancionada pela Lei
12.612/2012. (REPUBLICA, 2012). Pesquisa feita no site HISTDBR, disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_paulo_freire.htm, acesso em 24, Julho, 2017
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1599) denominac&o & orientagdo que os jesuitas implantaram aos indios ao chegar no Brasil, 0
plano geral de estudos, elaborado pela Companhia de Jesus e unificada & pedagogia do Ratio
Studiorum’ (1599-1759), que se tornou obrigatério em todos os colégios da Ordem a partir de
1599. Apos a expulsdo dos Jesuitas do Brasil, a “pedagogia pombalina”® (1759-1834), baixada
pelo Marqués de Pombal, a época primeiro ministro do Rei de Portugal, D. José |, embora sem
éxito, apresentou uma proposta de pedagogia baseada nas aulas régias®. De acordo com Saviani,
“em nenhuma dessas situagdes aparece o termo “pedagogia”. Este s ird manifestar-se apds a
independéncia, mais precisamente na reabertura do Parlamento em 1826 (...)”'° (SAVIANI,
2008, p.13). Segundo o autor, nessa ocasido, Januario da Cunha Barbosa apresentou um projeto
de lei do ensino estabelecendo quatro graus, cujo 0 primeiro grau que estabelecia o0s

conhecimentos minimos comuns a todos, foram denominados de pedagogias*®.

O curso de Pedagogia no Brasil foi concebido de acordo a Lei 5.540/68 (Lei da Reforma
Universitéria). O Decreto Lei n° 1.190/39 d& organizagdo definitiva a Faculdade Nacional de
Filosofia (origem do curso de Pedagogia), organizado em duas modalidades: o bacharelado com
duracdo de trés anos e a licenciatura, com duragdo de um ano, denominado Esquema trés mais
um. A estrutura determinada pelo Decreto 1.190/39 perdurou até a aprovacdo da primeira LDB
n® 4.024/61.

Mazzotti (2001, p. 17), suscita a reflexdo sobre a Pedagogia, estabelecendo uma
epistemologia. Segundo o autor, h& que se conhecer 0 processo que entrecruza trés linhas de

forca: os programas de investigacdo cientifica, os movimentos pedagdgicos e as instituices e

"Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos, disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_ratio_studiorum.htm, acesso em 24, Julho, 2017

8Definicdo elaborada no site Histedbr, disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_pombalina.htm, acesso em 23, Julho,
2017

9As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo mais restritas a
Igreja - foi a primeira forma do sistema de ensino plblico no Brasil. Disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_aulas_regias.htm, acesso em 30, Agosto, 2017

10Vide Carta Constitucional de 29 de abril de 1826, disponivel em
https://www.parlamento.pt/Parlamento/Documents/CartaConstitucional.pdf, acesso em 30, Agosto, 2017

11 O Projeto de lei de Januario da Cunha Barbosa pode ser visualizado em http://www.brasiliana.com.br/obras/a-
instrucao-e-o-imperio-1-vol/pagina/148/texto, acesso em 30, Agosto, 2017.
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agentes educativos, para obter uma l6gica que pormenorizaria as ag¢oes e significacbes com o

objetivo de mensurar suas proposigoes.

Para Pimenta (2001, p.55), [...] “a Pedagogia, enquanto ciéncia pratica da e para a praxis
educacional, determina objetivos pedagdgicos desta a partir da e para a praxis, cujo sentido ndo
esta, pois, na compreensdo, mas no aperfeicoamento da praxis”, ou seja, demanda uma

articulacdo teorico-pratica para imprimir sentido a Pedagogia.

Libaneo (2001b, p.107-132) e Franco (2016) bebem da mesma fonte no tocante a
necessidade de estabelecer o axioma da Pedagogia. A Pedagogia sem axioma repercute de
forma negativa na formacdo do pedagogo. Ha indicacdes de que Libaneo, concorda com o
entrecruzamento das trés linhas de forca mencionadas por Mazzotti (2001, p.17): os programas
de investigacao cientifica, os movimentos pedagdgicos e as instituicdes e agentes educativos,
para obter uma ldgica que pormenorizaria as acdes e significacdes com o objetivo de mensurar
suas proposi¢des. No entanto, Libaneo (2001b, p.107-132) admite que as Faculdades de
Educacdo deveriam ofertar dois tipos de curso: o de Pedagogia e o de Licenciatura para a
formacéo de professores, pois entende que a licenciatura ndo deveria tomar lugar no curso de

Pedagogia, pois sdo concepc¢des diferentes de atuar na educacéo.

Em relacdo ao pedagogo, Arroyo (2000, p.27-29) admite que ele incorpora o docente
em sua propria personalidade. “[...] Porque somos professores. Somos professoras. Somos, nao
apenas exercemos a funcdo docente. Poucos trabalhos se identificam tanto com a totalidade da
vida pessoal”. Percebe ainda que a identidade profissional ¢ como que um remédio para salvar
a identidade pessoal, pois a imagem social e ou seu reconhecimento social € mais importante

até do que a capacidade de ser professor.

Segundo Brzezinski (1996,p.185), apds anos do Movimento Nacional de Reformulagéo
dos Cursos de Formagdo do Educador, ha copiosas propensées para a formagdo do Pedagogo,
frutos das constantes reformulagdes propostas na educacao, refletidas, criticadas e articuladas,
ora pendendo para uma articulagdo teorica, ora para uma articulacdo da acéo, refletindo na
formagdo do Pedagogo. H4, segundo a autora, diversas contribuicbes pontuadas pelas
necessidades locais e regionais, requerendo contribui¢cdes de outros movimentos engendrados

para tal.
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Sobre o pedagogo, Libaneo (2001a, p.11) o vé como o profissional que atua em
diferentes instancias da préatica educativa, “direta ou indiretamente ligadas & organizacéo, aos
processos de transmissao e assimilacdo de saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos
de formagdo humana previamente definidos em sua contextualizagao historica”. Esse

entendimento,

[...] permite falar de trés tipos de pedagogos: 1) pedagogos latu sensu, ja que todos os
profissionais se ocupam de dominios e problemas da préatica educativa em suas varias
manifestacdes e modalidades, sdo, genuinamente pedagogos. S&o incluidos, aqui, 0s
professores de todos os niveis e modalidades de ensino; 2) pedagogos stricto sensu,
como aqueles especialistas que, sempre com a contribuicdo das demais ciéncias da
educacdo e sem restringir sua atividade profissional ao ensino, trabalham com
atividades de pesquisa, documentagdo, formacdo profissional, educacio especial,
gestdo de sistemas escolares e escolas, coordenacdo pedagégica, animacao
sociocultural, formagdo continuada em empresas, escolas e outras instituicoes; 3)
pedagogos ocasionais, que dedicam parte de seu tempo em atividades conexas a
assimilacio e reconstrugio de uma diversidade de saberes.(LIBANEO, 2001a, p.11).

Logo, pode-se afirmar que o Pedagogo é o profissional graduado em Pedagogia que por
direito, exercera sua profissdo nos mais diversos campos.

Pimenta (2001, p. 107-134), constata as multiplas func6es citadas por Libaneo (2001b,
p. 107-134) e percebe um paradoxo uma vez que “[...] a sociedade foi se tornando cada vez
mais “pedagdgica”, enquanto a quantidade e qualidade profissional dos pedagogos foram
diminuindo”. Fica claro entdo que a base teorica ficou relegada e que a faculdade de educacgéo
forma profissionais diversos e poucos pedagogos de fato. A autora entende que a cientificidade
ficou comprometida, perdendo para a intuicdo e arte e que pouca importancia esta sendo dada
a teoria, pratica, reflexdo e acdo. Logo, existe um ébice e que todos os interessados devem
concentrar esforcos para valorizar as intervencdes pedagogicas para enfrentar os desafios que

se apresentam no mundo atual.

2.3 O curso de Pedagogia e a formacdo do pedagogo(a) & luz das Diretrizes Curriculares

Nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em licenciatura em
Pedagogia (DCNs 2006) é embasada na Lei n® 9394/1996 — Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Educacdo 1996, apresentam a preocupacdo com a formacdo do futuro
Pedagogo, seu perfil e a articulagio da teoria-pratica. E importante situar o cenério e interesses

que influenciaram a elaboragéo dessas Diretrizes, porque segundo Hobold et al (2009, p.151):
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[...] a constituicdo da profissionalidade docente esta inserida em um campo minado
de tensdes e intengbes contraditérias e, portanto, os processos de formacdo do
professor merecem ser discutidos, pensados, repensados em todas as suas
possibilidades a luz dessas multiplas determinages constitutivas da atual organizagéo
social.

As reformas educacionais do final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990,
relacionadas a formacdo docente, foram elaboradas para atender a interesses das politicas

orientadas pelos organismos internacionais. Em que pese esse contexto,

Sob o ponto de vista politico, em virtude da “abertura democratica” (década de 1980),
os educadores acreditavam na transformacéo politico-social da sociedade brasileira,
historicamente necessaria, e, movidos pela consciéncia coletiva, deflagraram a luta
pela valorizacdo do magistério, assim como por um profissionalismo que fora
entorpecido pelo utilitarismo cego das politicas educacionais. (BRZEZINSKI,1996,
p.12-13)

Surge dai um movimento de resisténcia contra o poder instituido, justificado pelo
sentimento comum de ameaca ao curso de Pedagogia, com sua possivel extin¢do, pelo ndo
tratamento da Pedagogia como ciéncia. Brzezinski destaca que:

a abrangéncia dos principios gerais do Movimento Nacional, sugeria, naquele
instante, que a praxis dos educadores nele envolvidos ndo se esgotava na elaboracédo
de uma proposta de reformulacéo curricular, tampouco na administracdo dos conflitos
educacionais. A dindmica do movimento, marcada por fluxos e refluxos
caracterizadores de um movimento social dessa natureza, ultrapassava a inércia
sugerida por legislagGes reformadoras dos cursos de formacdo do educador baixadas
pelo poder instituido e atingia a producdo coletiva de conhecimentos.
(Brzezinski, 1996, p.14).

Aprovada a Lei Federal, LDB n° 9394/96, houve o reforgo no que diz respeito ao perfil
do Pedagogo, porém atrelados estavam os Artigos 62 a 64. O Artigo 62 estabelece que 0s
Institutos Superiores de Educacdo e Universidades deveriam formar os docentes da educacao
béasica. O Artigo 63 que 0s mesmos Institutos deveriam formar docentes para a educagao infantil
e para 0s anos iniciais do ensino fundamental e o Artigo 64 determina que o Curso de Pedagogia

deveria formar profissionais para as tarefas ndo docentes.

Art. 64. A formacéo de profissionais de educacéo para
administracdo, planejamento, inspecéo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, esta formacdo, a
base comum nacional (LDB n°. 9394/96).

Por conta dessas e outras questfes é que houve a necessidade de se estabelecer diretrizes
para o curso de Pedagogia. Depois de iniUmeras propostas, discussdes e reformulagdes, foi

aprovado o Parecer CNE/CP n° 05/2005 que estabeleceu as DCN’s para o Curso de Pedagogia
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em 13 de dezembro de 2005. Porém mais uma incoeréncia, pois o art. 14 das Diretrizes foi de
encontro ao que determina o art. 64 da LDB 9394/96:

Art. 14. A formagdo dos demais profissionais de educagdo, nos termos do art. 64 da
Lei n°. 9.394/96, sera realizada em cursos de pos
graduacdo, especialmente estruturados para este fim, abertos a
todos os licenciados (PARECER CNE/CP n°. 5/2005).

Veja que o artigo 14 estabeleceu que a formacéo dos especialistas fosse feita em cursos
de pds-graduacéo estruturados para esse fim e abertos a todos os licenciados, 0 que gerou uma
série de discussOes sobre a legalidade de tal disposic¢éo, pois feria 0 artigo 64 da LDB n. 9394/96
que determinou a formacao em cursos de graduacdo de Pedagogia em nivel de pos-graduacéo.
Para corrigir o texto do Art. 14 citado acima, surge entdo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2006 de
15 de maio de 2006 que retifica o texto:

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP n°s 5/2005
e 3/2006 e desta Resolugdo, assegura a formacao de profissionais da educacéo prevista
no art. 64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da Lei n°® 9.394/96.

O objetivo do curso de Pedagogia esté previsto no Art. 4° das DCNs (2006)

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico — As atividades docentes também compreendem participagio na
organizacgéo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I — planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il — planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il — producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Na perspectiva das DCNs (2006) a formacédo de professores define multiplas atuacGes
para o pedagogo, ndo se limitando a docéncia e atendendo a interesses diversos. Fica evidente
que merece ser amplamente discutida, pois ocorre que a educacdo é alvo de interesses

contraditérios e locus de disputa de poder, de um lado os legisladores e do outro a academia,
distanciando-se do seu carater transformador. Para Vieira (2008),

[...], mesmo o CNE apresentando um tom de consenso a respeito da construcdo do
documento, é possivel identificar um movimento no processo de elaboracdo das
Diretrizes, no qual ideias de determinados grupos'? obtiveram maior expressdo junto

L2Entre esses grupos pode-se destacar a ANFOPE, ANPED, FORUMDIR, CEDES, ANPAE.
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ao CNE sendo incorporadas ao texto, enquanto que proposicdes de outros grupos®®
ndo foram atendidas. Entre as entidades que ganharam espaco junto ao CNE na
construcdo das DCNP destacamos a ANFOPE que avalia a aprovagdo da Resolucéo
CNE/CP n. 1/06 (BRASIL, 2006b) como uma vitéria'4, embora pela metade.

Outra questao evidenciada por VIEIRA (2008) € que as Diretrizes ampliam o conceito
de docéncia porque formard além do professor, 0 gestor e o pesquisador em um Unico
profissional e que apesar da ampliacdo da carga horéria do curso que inicialmente estava em
2.800 horas e passou ao minimo de 3.200 horas, considera o tempo de formacao exiguo para

tal pretenséo.

Esse entendimento tem coro nas palavras de Aguilar-da-Silva (2014), quando diz que

com as DCNs 2006 o perfil do egresso é o de generalista, o que aflige aos professores. Isso

\

“decorre devido a intima dificuldade em se tragar a propria identidade do “Cientista da
Educa¢ao”, se é que assim podemos designa-lo, que se encontra diante de um universo plural,
carregado de paradoxos” (BARBOSA, BUENO e GOMES, 2008, p.10597);

Mais ainda,

[...] se 0o movimento ndo adotou ou formulou ainda as bases teoricas que
possibilitassem o equacionamento da questdo da identidade, tem-se, pelo menos, a
demonstracdo de sua existéncia e também a consciéncia, reconhecida no interior do
préprio movimento, de que essa questdo se encontra vinculada a outra mais profunda
e complexa: a questdo da identidade da prépria pedagogia enquanto campo de
conhecimento e de investigacdo. Resta agora intensificar as investigacdes a respeito
desse tema que, na verdade, ndo é novo ou pelo menos tentar estudar as causas de ndo
se ter conseguido até o momento, a despeito de trabalhos publicados sobre o assunto,
encontrar resposta a questdo da identidade do curso de pedagogia no Brasil.
(SILVA,2003, p.98)

Percebe-se que a voz de SILVA ¢ anterior as DCNs 2006 e o impasse da identidade do

pedagogo e do curso de pedagogia seguem sem uma definicao.

Tanto a Resolugcdo CNE/CP 01 de 18 de fevereiro de 2002 como a Resolugdo CNE/CP
01 de 15 de maio de 2006, tracam os atributos almejados ao futuro pedagogo em sua atuagao

profissional. Estes atributos estdo difusos por todo o documento apresentando-se como perfil,

13Destacam-se nesses grupos: os intelectuais que assinaram o Manifesto dos Educadores e a Executiva Nacional
dos Estudantes de Pedagogia.

14 Em e-mail encaminhado a lista de discussdo da ANFOPE, a professora Iria Brzezinski (2006), ap6s relatar a
reunido que aprovou a nova redagdo do artigo 14 do Projeto de DCNP, parafraseou Anisio Teixeira, afirmando:
“meia vitoria, mas vitoria”.
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competéncias ou habilidades, perfil profissional ou principios norteadores, apontando a falta de
critérios quando de sua elaboragdo. Especificamente nas DCNs 2006 por ser o0 marco legal

adotado nesta pesquisa, 0s atributos encontram-se nos Artigos:

Art. 3° - O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertdrio de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tebricos e praticos, cuja
consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagéo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. [grifos meus]

Entende-se os termos “trabalhara” e “habilidades” no sentido de “estar apto a” e aptidao

compde o perfil profissional.

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacg&do de professores
para exercer func¢des [grifos meus] de magistério na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, ha modalidade Normal,
de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I — planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il — planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il — producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Ou seja, “exercer fungdes” também compde o perfil profissional.

No Art. 5° o termo “devera estar apto” se apresenta mais uma vez, fora que os Incisos

de I a XVI contém verbos que remetem a habilidade que esse profissional deve possuir.

Ou seja, a abrangéncia de praticas a serem concretizadas, determina uma formacao
também abrangente com viés critico, reflexivo, participativo, calcada no dominio do
planejamento, execucao e avaliacdo, visando a contribuicao nos diversos campos do saber. Esse
é o discurso. Pode-se afirmar que € um discurso vazio uma vez que o tempo € insuficiente para

a abrangéncia de tais conteudos.

Outra questdo a se destacar é que as multiplas fungdes atribuidas nas DCNs 2006 ao
pedagogo, ndo deixam de ser uma determinagdo hegemonica, haja vista que este profissional
obtém no mercado uma posicao, digamos, privilegiada em relacdo aos demais profissionais que
até entdo desenvolviam essas funcgdes. O futuro Pedagogo tera que ser um sujeito versatil,

flexivel, multitarefas, encaixando-se no perfil imposto pelo mercado capitalista. Menos
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profissionais desenvolvendo mais tarefas, porém numa perspectiva de capitalismo mascarado
de humanismo. Para Saviani (2008) a predominancia da concepg¢do pedagdgica produtivista
(1969-2001) busca um novo viés pedagdgico baseada na teoria do capital humano, valendo-se

de competéncias e atributos de perfil que valorize o trabalho ao invés do capital.

Referente a relacdo teoria-pratica, as DCNs (2006) explicitam: Art. 2° § 2° O curso de
Pedagogia, por meio de estudos teorico-praticos [...]. Art. 3° O estudante de Pedagogia
trabalhard com um repertério de informac6es e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profisséo [...].

No artigo 6°, nos Incisos | tém-se que o curso de Pedagogia deve oportunizar:

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos [...];

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas [...];

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

No inciso Ill, ha destaque para as atividades praticas em diferentes areas do campo da
educacdo. As atividades praticas e tedrico-praticas sdo reforcadas ao longo das DCNs (2006),
no Art. 7°, incisos | e I1l e no Art. 8°, inciso | que aponta disciplinas, seminarios e atividades de
natureza predominantemente tedrica e teorias educacionais e inciso Il com as préaticas de

docéncia.

Em todo o texto das Diretrizes, ha termos como: acdo, articulagcdo entre conhecimento
e construcdo do conhecimento, aplicacdo, habilidades, exercicio da profisséo, analise, aplicacao

de resultados, exercer funcGes e tantas outras expressoes.
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3 RELACAO TEORIA-PRATICA
Nesta secdo, discute-se a concep¢do de teoria e de pratica com o objetivo de
compreender como se da a indissociabilidade entre ambas no processo formativo do licenciando

em Pedagogia da FE/UnB.

Vazquez (2011) considera que a teoria por si s6 ndao transforma o mundo e esclarece que
a teoria precisa ser compreendida e assimilada por quem mediara a acdo da pratica e ser de fato
transformadora, pois caso contrario, seria s6 uma concepcao filosofica, idealizada, sem acéo

efetiva. A citagédo a seguir esclarece:

[...] a teoria em si — nesse, como em qualquer outro caso — nao transforma o mundo.
Pode contribuir para sua transformacdo, mas para isso tem de sair de si mesma e, em
primeiro lugar, tem de ser assimilada pelos que h&o de suscitar, com seus atos reais,
efetivos, essa transformagdo. Entre a teoria e a atividade préatica transformadora se
insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais
e planos concretos de acdo, tudo isso como passo indispensavel para desenvolver
acoes reais efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica quando materializa, por meio
de uma série de mediagdes, 0 que antes so existia idealmente, como conhecimento da
realidade em antecipaco ideal de sua transformacéo. (VAZQUEZ, 2011, p.237)

Pimenta traz importante discussdo para compreendermos que as ac¢des humanas

direcionadas a transformar um dado objeto ou situacao, devem resultar de algo

idealmente concebido ou finalidade e terminem com um resultado efetivo, real,
resultado esse ndo necessariamente idéntico ou prefigurado, mas com certeza
determinado por essa prefiguracdo e que incorpore alteracGes durante o processo.
(PIMENTA, 2010, p.87)

A autora enfatiza que para haver transformacdo da realidade, faz-se necessario que a
atividade humana, seja fruto de um processo de concepcao e termine em um resultado de fato.
Para isso, ha necessidade de um mediador e este precisa estar imbuido de uma acdo prética
idealizada para um resultado efetivo, isso porque, no espaco escolar, a construcdo de
conhecimentos como via para se questionar a realidade social, o trabalho pedagogico, as
praticas docentes, requerem “a mediacdo dos profissionais da escola, que na pratica educativa
possibilitem aos alunos da classe dominada a compreensdo critica do conhecimento”.
(PIMENTA, 2002, p.12). Esse nivel de mediacéo requer tambem, que ainda na formacao inicial,
os professores vivenciem experiéncias pautadas pela articulacdo da teoria a pratica, ou seja, as

experiéncias formativas serdo basilares para praticas pedagogicas futuras.

Freire (2015, p.77) endossa Vazquez ao afirmar que promover mudancas é complexo e
dificil, mas possivel, e que é fundamental a acdo efetiva sobre o fazer pedagdgico. Pode-se

inferir entdo que a mudanga exige uma postura, uma quebra de paradigma, uma revolucédo. E a
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primeira revolugdo consiste em compreender o que é teoria e 0 que € pratica, para se avangar

rumo a novas agoes.

Percebe-se na fala dos autores a énfase na relacéo estreita da teoria com a pratica, vistas
como inseparaveis. Todos estes conceitos sao reafirmados por Ferreira (2014) ao dizer que a
teoria e a prética ndo sdo componentes divisiveis e superam a visdo dicotdbmica numa relacéo
de préxis. Pode-se concluir que ndo ha supremacia entre as duas, portanto o que as separam

sd0 apenas 0s conceitos.

Na visdo de Libaneo (2013), repensar a formacéo inicial dos professores, implica numa
concepcéo de formagdo do professor critico-reflexivo, dentro do entendimento de que a préatica
é a referéncia da teoria, a teoria o nutriente de uma préatica de melhor qualidade, o que suscita
a questdo: as praticas da escola basica tém sido referéncias das teorias estudadas no curso de

Pedagogia noturno?

Para Evangelista (2008), as DCNs (2006) apresentam como objetivo do curso a
formag&o docente e de gestores como complementagdo. A produgédo do conhecimento, restrito
as “areas de conhecimentos afins” é secundario em relacéo as tarefas de gestdo, o que restringe
0 conhecimento e que este deve articular-se as “praticas profissionais e de pesquisa”,
entendendo-se por praticas uma gama de atividades e pesquisa como solugfes para apoiar essas
praticas. Fica claro que a pesquisa € irrelevante as préaticas, uma vez que fica subordinada a ela,
numa relacdo de desequilibrio entre ambas, distanciando-se da praxis.

De acordo com Garcia (2011, p.288), as DCNs 2006 colocam em cheque a formacéo,
uma vez que estabelecem outra concepcdo docente e a politica curricular e o curriculo sdo seus
dispositivos. Ora privilegia, ora exclui saberes do processo de profissionalizagdo, no momento
que determina competéncias, tempos, movimentos e responsabilidades, estabelecendo
diferenciacOes e visdes sobre 0 processo ensino-aprendizagem, instituindo relagdes de poder e
saber, o que afeta diretamente a acdo e participacdo do profissional numa concepcéo de mundo,
bem como de sua transformacdo em um processo de articulagdo teorico-pratico. A autora
percebe a articulacdo do saber-poder numa relacdo circular mesmo nas diferencas, uma
polarizacdo onde um reforga o outro constantemente & medida que privilegiam determinados

saberes e grupos em detrimento de outros. Logo, pode-se concluir sobre a importancia da
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consciéncia critica para perceber esse movimento. Uma vez consciente do jogo que se
estabelece, fica mais facil combaté-lo e transforma-lo.

Silva e Limonta (2014, p.19), destacam esse modelo de formacdo que denominam
“epistemologia da pratica” e enfatizam a importancia da sua reflexao dentro da escola e ndo na
universidade, pois na primeira seria possivel compreender a realidade e a pratica que ali se
estabelecem e que a intervencdo sO é possivel se associada com a teoria, rica em sentido e

substancia, caso contrario o fazer se torna mecanico, uma reproducédo do que ja foi estabelecido.

3.1 Relacdo teoria-prética a luz do Projeto Académico do Curso

O curso de Pedagogia noturno iniciou em 1994, ofertando uma Unica habilitagdo em
magistério para inicio da escolarizacdo. Aléem do Pedagogo, o curso também pretende formar o
pesquisador educacional, com base numa formacao tedrica, cientifica e técnica baseada nas
ciéncias sociais e humanas aplicadas a educacdo e também o profissional qualificado para
participar de projetos de formacdo em ambientes ndo escolares, bem como assumir o exercicio

de atividades ndo docentes em instituices de ensino.

Com a Resolugdo 219/96 do CEPE que determinou que os créditos em disciplinas
obrigatérias ndo poderiam ultrapassar 70% do total, os docentes da FE reunidos em
plenaria decidiram proceder a uma “reformulacdo profunda” do Curso em vez dos
ajustes na contabilidade dos créditos tal como estabelecido pelo CEPE (PAC, 2002,

p.4).

O fundamento da “reformulacdo profunda” era de cumprir o que determinava a LDB
9.394/96, os parametros curriculares da Educacdo Bésica, as Diretrizes Curriculares que
estavam sendo concebidas para os cursos de graduacdo, além das metas do PNE -Plano
Nacional de Educagdo®® (2001-2010). Assim, 0 PAC 2002 ¢ a sintese do resultado das diversas
contribuicbes que o consideraram solido para a formagcdo inicial do pedagogo ao invés de se

fazer uma simples reformulacéo curricular.

No Projeto Académico do Curso encontra-se a seguinte indicacdo acerca do profissional
que se espera formar: “[...] Sem querer formar nem um generalista nem um especialista no

desenvolvimento do ser humano” (PAC, 2002, p.5). Fica a questdo sobre que tipo de

5L ei n° 10.172 de 9, Janeiro, 2001, disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm, acesso em 30, Agosto, 2017
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profissional se quer formar. Provavelmente o documento ndo quis se valer de uma conotagéo
contraria ao que realmente desejou expressar, mas é importante uma definicdo mais clara do

perfil de profissional que se deseja formar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais foram instituidas em 2006 e o Projeto Académico
data de 2002, antes das Diretrizes. O Projeto é fruto das exigéncias postas pela Lei de Diretrizes
e Bases (Lei 9394/96). A demora na implantacéo foi justificada por resultar de uma comunidade
de aprendizagem a idealizar o futuro como instancia de formadores e que assumiram 0 processo

como construcdo coletiva, sempre mais complexa e demorada.

O Projeto faz alusdo ao curriculo vigente, e foi possivel constatar a necessidade de
examinar “as questdes ligadas a formag&o do estudante trabalhador que superasse as limitacdes
observadas no curriculo vigente no diurno” (PAC, 2002, p.5), foco desta pesquisa. A pretensdo
era a insercdo direta na area de atuacdo futura, desde o inicio do curso com o intuito de
proporcionar ao estudante sua insercao direta no campo profissional da educacéo, desde o inicio
de sua formacao e propiciar uma maior assimilacdo da relacao teoria-pratica, além de corroborar

a sua insercao no magisteério.

No ano de 1997, apds avaliacdo externa, foi detectada a necessidade de uma formacéo
inicial igualitaria sem distin¢do entre curso diurno e noturno. Analisados os curriculos de cada
turno, foram apontadas diversas problematicas passiveis de correcdo, sendo as relacionadas
com a relacdo teoria-pratica:

a) propostas centradas na concepgao de forma geral e disciplinar, no inicio, seguida
de oferta de conteudos especificos conforme a habilitacdo escolhida, sem
articular apropriadamente pratica e teoria;

b) dicotomia entre a base comum e a parte diversificada, implicando numa relagéo
também dicotdmica de teoria com a préatica, esta vista como um espacgo de
aplicabilidade da teoria;

C) os estagios supervisionados realizados apenas no final do curso, antes davam
cumprimento as exigéncias formais e legais mais do que propiciavam um
auténtico conhecimento e vivéncia da realidade do mundo do trabalho educativo
e pedagdgico. (PAC, 2002, p.5-6)

No que se refere ao tratamento de como deve ocorrer a formagao tedrico-praticano PAC
(2002), tém-se:

Item 1 — Andlise do curriculo vigente: visando colocar o estudante no campo
profissional desde o inicio de sua formagdo para uma maior integracao
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teoria/pratica com o objetivo de reforcar o seu preparo para 0 magistério desde o
inicio da escolarizacéo; [grifos meus]

Item 4 — Proposta curricular e seus componentes: Na estruturacdo (articulando a
pesquisa e a extensdo em torno de projetos integrados, superando a dicotomia
graduacdo/pés-graduacdo); énfase na articulacdo teoria/pratica e formagdo de um
profissional autbnomo, capaz de se re-educar permanentemente e refletir sobre sua
pratica-pedagogica; [grifos meus]

Subitem 4.2 — Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar
pedagogicos para intervencdo nos mais diversos contextos e capazes de planejar e
realizar acdes e investigacfes que os levem a compreender a evolucdo dos processos
cognitivos, emocionais e sociais, individuais e grupais; [grifos meus]

Subitem 4.4.1. Assegurar a especificidade das praticas sociais. Formado por
componentes obrigatérios que remetem principalmente as Ciéncias Pedagdgicas,
referentes as metodologias e aos processos pedagogicos e as Ciéncias da Educacao,
cujos registros o pedagogo devera identificar para poder encaminhar a problemética
que a complexidade de sua pratica impde;

Subitem 4.4.2. da base docente: P6lo da préxis (vivéncia educativa na sua concretude,
alimentada pelos projetos); Pdlo da formacdo pedagdgica e o P6lo das Ciéncias da
Educacdo que oferecem os marcos tedricos-conceituais mais amplos. E a sintese do
trabalho final de curso que contribuira para formar a base docente;

Subitem 4.4.4. Das disciplinas optativas: [...] oferecerem aos graduandos outras
opcdes de estudos articulando com os projetos e preferentemente a partir dos desafios
da pratica educativa e pedagdgica;

Subitem 4.4.5. Das oficinas de tecnologia: [...] Esta formagao, oferecida em Oficinas
e Semindrios e 0 mais possivel vivenciada em todos os espacos curriculares, devera
ser alcangada tanto tedrica quanto vivencialmente;

Subitem 4.6. Da coordenagdo pedagdgica do Curso: iii) [...] articulacdo das a¢Ges de
formacgdo com as redes de ensino e com outras organizacdes empregadoras, segundo
as exigéncias postos pelo principio de integracdo pratico-teorica [...];

Subitem 4.7. Do processo avaliativo: 4. [...] Dai a importancia de articular o trabalho
académico e formativo com uma dindmica de desenvolvimento organizacional e
analise institucional para acompanharmos o processo de implementagdo como grupo-
sujeito, refletindo coletivamente sobre a praxis comum [...] (PAC, 2002, p.5-18).

Destaca-se que nas DCN’s 2006, o tempo minimo de curso ficou estipulado em 3.100
horas, sendo:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacéo
de seminérios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentagdo, visitas a institui¢des educacionais e culturais, atividades
préaticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos;
[grifos meus]

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo; [grifos
meus]

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em é&reas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da
monitoria. [grifos meus]

No PAC 2002 o tempo minimo de curso é de 3.210 horas, o que ultrapassa 0 minimo
exigido pelas DCN’s 2006. As 3.210 horas (dispostas em 214 créditos), sdo distribuidas da
seqguinte forma: 1.380 horas (43%) para disciplinas obrigatorias, 674 horas (21%) para
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disciplinas em éreas tematicas, 610 horas (19%) para projetos, 353 horas (11%) para estudos
independentes e 193 horas (6%) para o trabalho final de curso. O tempo médio de duracdo do

curso é de quatro anos.

A normatizacdo do curso de Pedagogia é fundamental, mas ndo pode ser fechada, deve
permitir a diversidade de ideias, contextos e realidade vivida, com o maior objetivo que é
proporcionar uma educagéo de qualidade.

No meio de todas essas questdes e consideracdes existe o estudante de Pedagogia da
UnB do periodo noturno. Neste ponto € tratado o aluno que somente pode estudar a noite, por

diversos motivos. De acordo com Maceno,

Uma vez que o impulso a “universalidade” aparecido no capitalismo, ndo reintegra
essa forca social ao conjunto dos homens, pelo contrério, encoberta sob 0 manto da
igualdade juridica, reforca a apropriacdo privada da educacdo e a utiliza como
elemento favordvel a manutencéo da sociedade capitalista. O capital pode em alguns
momentos histérico-concretos realizar avancos no processo de universalizacdo da
educacdo e em outros obstaculizi-lo. O que move o processo de universalizagdo da
educacdo escolar sdo as necessidades de reproducéao do capital. O seu interesse ndo é
de humanizagéo, mas sim econdmico. (MACENO, 2011, p.120-121).

Ficam evidentes as forcas antagonicas existentes na relacdo capital, trabalho e educacéo,
porém o autor defende que a democratizacdo do acesso € relevante e pode contribuir para a
emancipacao do sujeito. No entanto, esse processo é permeado de contradi¢cdes, como vemos

em Pimenta:

As camadas dominadas reinvindicam a escola secundariamente em relacéo as lutas
que lhes sdo prioritarias para a sobrevivéncia: alimentagdo, habitacdo e salde. A
reivindicacdo da escola ndo assume o carater de sobrevivéncia, mas de condigdo de
superacdo do estado de sobrevivéncia (o mito liberal da ascensdo social). Ao
defrontar-se com as barreiras que a escola lhes op6e — por curriculos inadequados,
horarios que dificultam a presenca, conteldos inaccessiveis, material escolar
inadequado etc., - fracassa. E este fracasso tem sido justificado e aceito como
incapacidade individual. (PIMENTA, 2002, p.12).

De fato, o0 que se percebe € uma dificuldade crescente para quem sé pode estudar no
periodo noturno, por conta de estar trabalhando ou ter que largar seu trabalho para poder
continuar estudando, ou pior, largar os estudos para poder trabalhar e sobreviver. Muitas
disciplinas s&o ofertadas no periodo diurno e da mesma forma os Projetos. Pensar um Projeto
Pedagdgico abrangente é essencial para a garantia de uma boa formag&o, sob pena de manter o
carater hegemonico. Nao se pode imputar ao estudante uma determinacao da classe dominante.

A sociedade tramou esse mecanismo de exclusdo e cabe agora diziméa-lo.
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Freire (2015, p. 125) relembrou Marx e Engels que lutavam a favor da classe dominada
contra a expropriacdo que sofria da classe dominante e conclamou para a uniéo contra a ameaga

que atinge a maioria: a autonegacéo, visando néo se deixar sucumbir ao capitalismo selvagem.

Segundo o autor,

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em que é hoje
dominado pela forga dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideolégica
ou nao, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir.
Vem sendo expulso da érbita das decisGes. As tarefas de seu tempo nédo sdo captadas
pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhas
entrega em forma de receita, de prescricdo a ser seguida. E, quando julga que se salva
seguindo as prescricdes, afoga-se no anonimato nivelador da massificagdo, sem
esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a puro
objeto. Coisifica-se. (FREIRE, 1992, p.51)

Vale lembrar que a figura do bom aluno foi idealizada pela classe e seus valores
dominantes, baseada em imagens de aptiddo e primazia e que ndo apresentam a realidade do
aluno real, uma vez que sdo ajuizadas sobre eles, porém a escola aceita essas imagens
idealizadas ao invés de aceitar o conhecimento dominado pelos alunos. (MAGALHAES e
TANCREDI, 2002, p.33).

E por falar em conhecimento, uma questdo percebida na construcdo do PAC 2002 foi
guanto a distribuicdo das disciplinas como obrigatérias e opcionais. Se a formacdo que se
pretende é também para a atuacdo como docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por
que a disciplina “Educagdo Infantil” aparece como opcional no curriculo, ndo deveria ser
obrigatoria? Outra questao é que muitas disciplinas ndo sao ofertadas para o estudante do curso
noturno, apenas no diurno. Se o estudante optou por fazer o curso no periodo noturno, deduz-

se que é um estudante trabalhador e que ndo poderia cursar disciplinas no periodo diurno.

Concernente aos Projetos 1 a 5, a premissa € a garantia de vivéncia do estudante nos
espacos disciplinares que se propdem a garantir a base tedrica e 0s espacos curriculares para
garantir a base pratica. Pode-se concluir que os dois pdlos, base tedrica e pratica buscam
garantir a praxis na formacgdo. Porém, ndo ha garantia de continuidade desses projetos, uma vez
que a opcao se da por temas, assim fica dependente da disponibilidade de vaga junto ao
professor, logo, ou o estudante escolhe o tema que quer trabalhar, ou se submete ao tema do
professor. Muitos professores ndo dao continuidade ao tema do Projeto 1 ao 5 por motivos de
licencgas, aposentadorias e outras questdes. Por conseguinte, o estudante muitas vezes muda de

tema e de professor nas diversas fases, descontinuando o seu trabalho. Destaca-se que o0s
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Projetos foram pensados para permitir aos estudantes: experiéncias coletivas e pessoais num
processo continuado e integrado; a vivéncia de atividades individuais ou grupais de pesquisa
ou vivéncia pedagdgica movidas por interesses formativos; o engajamento dos graduandos em
Pedagogia academicamente orientados ao longo de todo o Curso; uma formacéo que articule
teoria e prética; e a culminancia e sintese dos projetos num Trabalho Final de Curso. (PAC,
2002)

Entretanto, o estudante do noturno tem dificuldade de cumprir tanto o Projeto 4 (estagio
obrigatdrio) quanto o Projeto 5 (trabalho final de curso), sendo este Gltimo o apice de tudo que
aprendeu na teoria e na pratica, por ser o horéario de trabalho geralmente incompativel com o
horario do Projeto. Logo, percebe-se que fica o estudante alijado do dominio da praxis. Essas
questdes sao importantes para a formacdo e devem ser consideradas visando a solucionar o

impasse.

De acordo com Resende (1995, p.61-62), os fatos que ocorrem no mundo s&o
extremamente dindmicos e algumas situagdes ndo podem ser ignoradas. Tudo sofre uma
metamorfose. A familia, o aluno, os fatos, enfim, mudam. Logo, a escola e a universidade
precisam se renovar para ndo sucumbirem aos novos tempos. A autora cita a desarmonia entre
o dito e o feito, entre 0 conservador e 0 emergente, mas apresenta uma esperanca, ao reconhecer

que toda crise traz o embrido da mudanca para algo mais coerente.

Enfim, est4 para ser instituido o novo Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia que devera ser revisto periodicamente para se adequar as exigéncias
que se apresentarem, pensando no explicito e no implicito do cotidiano, em todos os sujeitos e

contextos envolvidos.
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4 METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

“Uma vez encontrado o caminho, o importante é segui-lo, e segui-lo até ao fim”
(Antoine de Saint-Exupéry, 2011)16

Para se realizar uma pesquisa cientifica é preciso promover um confronto dos
componentes centrais da pesquisa, de registros cientificos publicados sobre determinado tema
e 0 conhecimento tedrico acumulado (LUDKE e ANDRE, 1986), cabendo ao pesquisador
articular esses componentes, com vistas a novas descobertas acerca do objeto estudado, sobre
0 qual nada ou pouco se sabe e, assim, produzir o conhecimento para o avanco da ciéncia e para
o desenvolvimento social e educacional. Com esse intuito neste capitulo apresenta-se o percurso

metodoldgico seguido para o alcance dos objetivos desta pesquisa.

4.1 Abordagem metodoldgica e tipo de pesquisa

Para compreender as possibilidades de articulacdo na formacéo dos estudantes do Curso
de Pedagogia noturno da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB), do
conhecimento tedrico a pratica docente desenvolvida na escola basica, optou-se pela abordagem
qualitativa. Esta escolha foi feita conforme preconiza (LUDKE e ANDRE, 1986), por
considerar o ambiente natural como ponto de partida. Na pesquisa qualitativa, a pesquisadora
assume o protagonismo por analisar as informacdes obtidas em instrumento planejado

especificamente para o contexto e sujeitos participantes da pesquisa.

A opcéo pelo Estudo de Caso justifica-se pelo interesse em compreender aspectos
particulares do curso de Pedagogia noturno, no que concerne a relagéo teoria-pratica: “[...] O
interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas com outros casos ou situagdes”.
(LUDKE e ANDRE 1986, p.17).

Assim, o conhecimento tedrico podera ser dirigido ao individual e ao particular que

amplia a forma de olhar e possibilita construir possibilidades para a formacao de professores.

16 Extraido do site “Frases de Pensadores”, disponivel em http://www.frasesdepensadores.com.br/frase/uma-vez-
encontrado-o-caminho/, acesso em 30, Agosto, 2017
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Na definicdo de Yin (2015), o estudo de caso surge do anseio de compreender eventos
sociais complicados, com uma concepgéo da sua totalidade e do mundo real. No caso em estudo,
ndo se pode desconsiderar a complexidade que envolve a analise da relacdo tedrico-pratica em
um curso de formacéo inicial de professores, considerando os fatores intervenientes nessa

relagdo, especialmente se tratando de um curso noturno.

4.2 Instrumento para levantamento das informac6es da pesquisa: o questionario online

Para levantar as informacdes da pesquisa foram utilizados questionarios com questfes
fechadas e abertas, aplicados aos alunos e professores do curso, online. Os questionarios
permitiram caracteriza-los, além de levantar as suas percepgdes acerca da relagdo teoria-pratica

no curso de Pedagogia.

A opcdo pelo questionario online justificou-se por ser uma técnica que dispensa o
entrevistador, alcanca um significativo nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas,
permite questdes abertas e fechadas; sdo interativos, apraziveis; possibilitam a legitimagédo
imediata das informacdes; taxas de resposta mais céleres e transmissdo em tempo real para um
banco de informacdes (ROGERS et al., 2013). O contato inicial com os participantes foi feito

por e-mail e via celular por aplicativo.

Foram levantadas informacdes para produzir conhecimentos em um processo que
envolveu a estudante pesquisadora, 27 (vinte e sete) estudantes do curso noturno que
compuseram a amostra da pesquisa, tendo como critério principal terem cursado acima de 50%
(cinquenta por cento) do curso até o primeiro semestre de 2017, periodo de levantamento das
informagdes. Foram ouvidos também seis professores que atuam ou atuaram no curso de

Pedagogia noturno.

As questdes abertas proporcionaram a liberdade de expressao, com respostas sem limite
de espaco, trazendo novos elementos e dados, possibilitando entender melhor o(a) estudante e
o(a) professor(a), suas percepcdes sobre o curso de Pedagogia, contribuindo para a analise da
pesquisa. As questbes proporcionaram ainda respostas positivas ou negativas, respostas por
escala (1 a 5) proporcional ao grau de satisfacdo e outras com varias alternativas, os estudantes

e professores, puderam optar por uma e em alguns casos varias respostas.
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4.3 Caracterizacdo da realidade pesquisada: Faculdade de Educagao

A UnB foi inaugurada em 21 de abril de 1962, com a promessa de reconstituir a
educacdo superior, intrincar diversas formas de saber e formar profissionais comprometidos na
transformacédo do pais. A Faculdade de Educacdo (FE) possui lugar de destague no plano
original da UnB e um vinculo fundamental com a sua historia, pois a ela pertencem os trés
primeiros prédios construidos (FE-1, FE-3 e FE-5), onde funcionaram os primeiros cursos: o

Auditorio Dois Candangos, destinado as solenidades académicas e a propria reitoria.

O curso de Pedagogia noturno teve inicio em 1994 oferecendo uma Unica habilitacéo
em magistério para inicio de escolarizagéo, aprovado em 1997. Em 2015, o curso contabilizava
o total de 2.046 estudantes regulares na modalidade presencial. Destes, 751 estudantes estudam
no periodo noturno. Ou seja, 0s alunos presenciais do curso noturno representavam em 2015, o
percentual de 36,7% do total de alunos. Estas sdo informac6es oficiais obtidas junto ao Anuéario
Estatistico da UnB 2016 que retrata 0 ano de 2015. Os dados de 2017 somente serdo divulgados
no Anuério Estatistico da UnB 2018.

N&o foi possivel estabelecer exatamente o nimero de formandos do noturno para o
primeiro semestre de 2017. A Secretaria Académica do Curso de Pedagogia justificou ndo ter
0 ndmero preciso, pois muitos estudantes de semestres anteriores estdo com documentacao
pendente, podendo apresenta-la e vir a integrar a lista de possiveis formandos até o final do
primeiro semestre de 2017. Assim, recorreu-se a média de estudantes formandos dos Ultimos
cinco anos (2011 a 2015) que é de 68 estudantes anual, logo, a média semestral € de cerca de
34 estudantes formados. Vinte e sete estudantes do periodo noturno responderam ao
questionario nesta pesquisa, representando 79,41% considerando a média semestral de alunos
formados (ANUARIO ESTATISTICO, 2016, p.128)*". Este niumero contempla alunos dentro

e fora do fluxo do curso.

Destaca-se que o objetivo desta pesquisa ndo foi depreciar o Curso de Pedagogia da

UnB. No entanto, os resultados podem contribuir para o debate acerca da formacdo de

17 Anuério Estatistico unB 2016, disponivel em
http://www.dpo.unb.br/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=56&Itemid=742#, acesso
em 30, Maio, 2017
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professores em um processo de articulacdo da teoria-pratica. Relevante ressaltar que a pesquisa

garantiu o anonimato dos participantes.

4.4 Caracterizacao dos estudantes

O questionario online aplicado aos estudantes (Apéndice B) foi dividido em blocos. Para
a caracterizagdo dos estudantes foram considerados os trés primeiros blocos.

Do total de vinte e sete estudantes participantes da pesquisa, dezesseis estdo no fluxo do
curso e onze estdo fora do fluxo. Vinte e um estudantes séo do sexo feminino e seis do sexo
masculino, seguindo a tendéncia de feminizacdo da profissdo docente nos anos iniciais do
ensino fundamental. Segundo VEIGA e CUNHA (1999, p. 88):

[...] afeminizacdo do magistério, bem como o acesso a escolarizacdo — principalmente
0 ingresso na Escola Normal -, significou um avango para a ocupacdo feminina dos
espacos publicos, tanto no sentido de acesso aos bens culturais (escolarizacéo,
literatura, por exemplo), quanto no sentido de participacdo politico-social, mesmo que
ainda timida. Nesse sentido, a feminizacdo do magistério pode ser entendida como
parte da emancipacéo feminina.

Dos vinte e sete estudantes, dezessete sdo solteiros, dois séo separados/divorciados,
cinco sdo casados e trés tém relagdo estavel. Quanto a nacionalidade, todos sdo brasileiros (as)
sendo: dezesseis do Distrito Federal, quatro de Minas Gerais e sete estudantes distribuidos entre

os Estados do Rio de Janeiro, Goias, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Bahia, Para e Ceara.

O segundo bloco do questionario tratou da formacdo académica dos estudantes e
contempla duas perguntas: nivel de escolaridade e tipo de instituicdo onde cursou o0 ensino
médio. Observa-se que onze estudantes tém nivel superior incompleto, catorze estudantes tém
nivel superior completo e realizam a segunda graduacdo e dois estudantes dos vinte e sete
cursaram a pds-graduacéo. A escolha do curso, seja ele qual for, envolve fatores diversos, sejam
eles: psiquicos, sociais e emocionais, ndo é um processo desarticulado e envolve influéncias

pessoais, familiares, de amigos, do mercado.

Quanto ao tipo de instituicdo onde os estudantes cursaram o Ensino Médio: quinze
cursaram todo o Ensino Médio em escola publica, dois cursaram a maior parte em escola

publica, oito cursaram em escola privada e dois cursaram a maior parte em escola privada.

O terceiro bloco tratou do perfil socioecondmico dos estudantes, organizado com nove

perguntas que contemplam: moradia, nUmero de pessoas que moram com o(a) estudante, a
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renda total da familia (incluindo o rendimento do(a) estudante, se recebe algum tipo de
incentivo financeiro (bolsa), se exerce algum tipo de atividade remunerada, uma pergunta
derivada da anterior, no caso de exercer atividade remunerada se esta € com ou sem vinculo
empregaticio, o turno do trabalho, conclusdo de curso superior por familiares, escolaridade do

pai, mae ou responsavel.

As informacgdes indicam que quatro estudantes moram sozinhos(as), catorze moram com
0 pai, a mde ou ambos, sete moram com o cénjuge e dois com pais, cénjuges ou filhas. Ou seja,
onze estudantes sairam dos seus lares paternos. Em relacdo ao nimero de pessoas que moram
com o(a) estudante: trés estudantes moram sozinhos, quatro moram com uma pessoa, trés
moram com duas pessoas; dez moram com trés pessoas, cinco moram com quatro pessoas, um

mora com cinco pessoas € um mora com seis pessoas.

A renda familiar incluindo o préprio rendimento do estudante demonstra que: dois
estudantes tém renda familiar até 1,5 salarios (Até R$ 1.086,00), trés estudantes de 1,5 a 3
salarios (R$ 1.086,01 a R$ 2.172,00), seis estudantes de 3 a 4,5 salarios (R$ 2.172,01 a R$
3.258,00), quatro estudantes de 4,5 a 6 salarios (R$ 3.258,01 a R$ 4.344,00), seis estudantes de
6 a 10 salarios (R$ 4.344,01 a R$ 7.240,00), cinco estudantes de 10 a 30 salarios (R$ 7.240,00
a R$ 21.720,00) e um estudante acima de 30 salarios (Mais de R$ 21.720,01). Ou seja, apenas
cinco estudantes tém renda familiar abaixo de 3 salarios minimos (Até R$ 2.172,00),

demonstrando condic¢des socioecondémicas favoraveis a permanéncia na Universidade.

Gréfico 1: Renda familiar

Renda total

Acima de R$ 21.720,01

De RS 7.240,01 a RS 21.720,00
De RS 4.344,01 a RS 7.240,00
De RS 3.258,01 a RS 4.344,00
De RS 2.172,01 a RS 3.258,00
De RS 1.086,01 a RS 2.172,00
Até RS 1.086,00

m Estudante

Elaborado pela pesquisadora, Curso de Pedagogia da UnB, 2017
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Em relacdo ao recebimento de algum tipo de financiamento (bolsa) pelos estudantes,
tem-se que vinte e um estudantes ndo recebem incentivo financeiro (bolsa) e apenas seis
estudantes sdo contemplados com bolsas. Essas informagdes sugerem que em funcéo da renda
familiar apresentada acima, a maioria vé-se em condicédo de dispensar auxilios financeiros ou a
reducdo de recursos financeiros para as universidades tem dificultado o acesso a bolsas.

Ademais, vinte estudantes declararam desenvolver atividades remuneradas.

Dos estudantes que desenvolvem atividades remuneradas, dois declararam o periodo da
manha, oito o periodo da tarde, oito os dois turnos e dois apenas no noturno. Portanto dezoito
estudantes trabalham no periodo diurno e estudam a noite, o que pode comprometer a realizagdo
de atividades pedagdgicas propostas pelos professores, como estagios e projetos, que sdo

oportunidades de vivenciar a pratica da escola basica.

Relativo a conclusao da formacéo superior por parte de algum membro da familia do(a)
estudante tém-se: vinte e dois disseram que ha pessoas da familia com formacao superior e sete
disseram que n&o ha. Ou seja, a maioria tem um membro da familia, o que pode ter influenciado
o(a) estudante a ingressar na Universidade e demonstra outras perspectivas sociais e

educacionais para as familias.
Sobre a escolaridade do pai, mée ou responsavel temos:

Quadro 2: Escolaridade dos Pais, mdes ou responsaveis

<
o
15)

Escolaridade Pai

Ensino Fundamental (1° ao 5°) incompleto

Ensino Fundamental, porém completo

Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto

Ensino Fundamental, porém completo

Ensino médio incompleto

o I = = | R T O BN

Ensino Fundamental, porém completo

Ensino técnico -

Ensino superior incompleto -

Ensino Fundamental, porém completo 6

H O W kW N W

Pds-graduacgdo 2

Elaborado pela pesquisadora, Curso de Pedagogia da UnB, 2017
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Logo, doze (45%) dos pais tém até o ensino fundamental completo, sete (26%) tém até
0 ensino médio completo e oito (29%) tém entre o ensino médio completo e a pos-graduacao.
Com relacdo as maes, sete (26%) tém até o ensino fundamental completo, oito (30%) tém até o

2° grau completo e doze (44%) tém entre o ensino médio completo e a pds-graduacao.

Nesta amostra temos o total de onze pais, médes ou responsaveis com ensino superior
completo e seis que possuem pés-graduacdo. Observa-se que na formagdo superior, hd um
equilibrio entre homens e mulheres, porém na pds-graduacao a presenca feminina é o dobro da
presenca masculina. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP, o percentual médio de ingresso de alunas no ensino superior, até 2013,
foi de 55% do total dos cursos presenciais. Quanto ao percentual de concluséao, o indice é de
60%. As mulheres marcam mais presenca nos cursos da area de ciéncias humanas e os homens

nos cursos de ciéncias exatas.!®

4.5 Caracterizacdo dos Professores

Os questionarios (Apéndice C), para caracterizar os professores participantes da
pesquisa foram encaminhados via e-mail a trinta e nove professores, sendo que apenas seis

responderam. Estes trabalharam ou trabalham no curso de Pedagogia noturno.

Dos seis professores todos sao brasileiros, um nascido no Distrito Federal, um em Minas
Gerais, dois em Sdo Paulo e dois no Rio Grande do Sul.

Referente a area de formacdo, tem-se que um professor é da area de Psicologia, um da
area de Geografia, trés da Pedagogia e um da area de Ciéncias. No que concerne a formacéo na
pos-graduacdo, tem-se que um(a) professor(a) tem Mestrado, trés tém Doutorado e dois com
Pds-Doutorado.

Os professores participantes da pesquisa atuam no curso de Pedagogia nas disciplinas:
Avaliacdo nas OrganizacGes Educativas, Politicas Publicas de Educacdo, Educacéo,
Comunicacéo e Tecnologia, Didatica e Curriculo, Ensino de Ciéncias e Tecnologias, Projetos
1, 3 e 5, Psicologia da Educacéo, Perspectivas do Desenvolvimento Humano, Didéatica

8Dados obtidos no Portal MEC, disponivel em http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-
1690610854/21140-maioria-e-feminina-em-ingresso-e-conclusao-nas-universidades, acesso em 01, Julho, 2017
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Fundamental; Introducdo & Educacdo, Geografia para Inicio da Escolarizacdo e Educacdo em
Geografia. Em relacdo a carga horaria de trabalho semanal dos professores tém-se: dois com
oito horas, um com dez horas, um com doze horas, um com quinze horas e um com vinte horas,
seguindo uma tendéncia de trabalho intensificado na universidade, decorrente da dedicacéo dos
professores a inimeras atividades como: ensino, pesquisa, extensdo, orientacdo, producdo
académica, tendo que aliar tudo isso ao trabalho de planejar e desenvolver a aula, articulando

teoria e pratica na formacao dos estudantes.

No capitulo seguinte serd apresentada a analise das informacbes geradas pelos

questionarios, conforme explicitado neste capitulo metodoldgico.
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5 RELACAO TEORIA-PRATICA NA FORMACAO DO PEDAGOGO: DIFERENTES
OLHARES

Neste capitulo sdo analisadas as informacdes geradas pelos questionérios online
aplicados a 27 licenciandos e a seis professores. Inicialmente, buscou-se compreender as
percepcOes dos estudantes acerca da teoria e da pratica no curso de Pedagogia, suas expectativas
em relacdo a formacao para o exercicio da docéncia, as possibilidades de articulacdo da teoria-

pratica da formacdo, bem como as fragilidades decorrentes do processo formativo.

5.1 A teoria-pratica: a voz dos licenciandos

Para saber as percep¢des dos licenciados do curso de Pedagogia noturno acerca da
relacdo tedrico-pratica na formacéo, foi-lhes perguntado o que € a teoria na formacdo do
professor. As percepgOes sdo as seguintes: “conhecimento a respeito de um determinado
assunto; sistematizacdo da pratica”; “‘conhecimentos reunidos e organizados que transmitem
confiabilidade”; “antecipam uma ocorréncia da atividade pratica”; “é o suporte do plano de
aula”; “sustento da pratica”; “base para a pratica”; “tudo que é referenciado (quesito
confiabilidade)”; “estruturacdo do raciocinio para a compreensdo dos processos praticos nas
diversas instancias da Ciéncia”; “todas as possibilidades de leitura em lugares diferentes, que
“ndo se misturam” com a pratica”; “estudo dos fundamentos e teorias da educagdo”;

“conhecimento ndo provado”; “fundamento que possibilita a reflexdo”.

9% ¢¢

Observa-se que nas respostas: “¢ o sustento da pratica”, “a base para a pratica”, a leitura
que se faz é que a teoria se sobrepde a préatica, contrariando a visdo de Vazquez (2011) de que
a pratica é tdo importante quando a teoria, ndo ha sobreposicdo nem justaposi¢do. Na
perspectiva da praxis teoria e pratica sdo indissocidveis. Essas percepcdes podem ser
decorrentes da supervalorizagédo da teoria no processo formativo, em detrimento da valorizagéo
da prética, ou da propria experiéncia pratica, inviabilizada por inameros fatores, sendo um dos
mais determinantes: o turno noturno que dificulta aos estudantes viverem a vida da escola e de

outros espagos onde terdo que atuar como pedagogos.

Como desdobramento dessa primeira questdo, importou saber as expectativas dos
licenciandos acerca da possivel relacdo teoria-pratica na formacdo do pedagogo: Catorze

estudantes tém a expectativa de que aproxima o futuro professor do contexto da escola, catorze
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estudantes acreditam que ajuda a construir a autonomia, seis estudantes acreditam que d&
seguranga para construir a relagdo professor-aluno, doze acreditam que terdo o dominio do
conhecimento tedrico, sete que terdo o dominio do conhecimento tedrico-pratico e dois ndo
opinaram. Interessante observar que ndo houve escolha para o dominio do conhecimento préatico
apenas, 0 que possibilita supor, nesse caso, que 0s estudantes perceberam que a prética ndo se
isola da teoria. Outro ponto interessante é a credibilidade de muitos estudantes com rela¢éo ao
dominio do conhecimento teorico, 0 que da indicios de uma formacdo mais fortemente marcada
pelateoria, 0 que pode ser constatado mais adiante na questdo da seguranca no sentido da préatica

do estudante para atuar em sala de aula.

Gréfico 2 — Expectativa relacdo teoria-préatica

Expectativa Relagao Teoria-Pratica

Ndo tem influéncia na formagao
Ndo tenho opinido

Dominio do conhecimento tedrico-pratico . . d
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Elaborado pela pesquisadora, Curso de Pedagogia da UnB, 2017

E importante recuperar Vazquez (2011, p.262) que ao analisar a autonomia relativa da

teoria nos alerta que:

[...] por manterem relagGes de unidade e ndo de identidade, a teoria pode gozar de
certa autonomia em relagdo as necessidades praticas, mas trata-se de uma autonomia
relativa, uma vez que, como vimos insistindo, o papel determinante corresponde a
pratica como fendmeno, critério de verdade e fim da teoria. Essa autonomia, por sua
vez, é condicdo indispensavel para que a teoria sirva a pratica, ja que implica a
exigéncia de que a teoria ndo se limite a ir a reboque dela, e sim que, em maior ou
menor grau, se antecipe a propria pratica.

Infere-se com isso que a percepcdo dos licenciandos de que a teoria precede a pratica
pode decorrer do fato de que, no processo formativo se apropriam primeiramente dos

conhecimentos teoricos para posteriormente aplica-los em sala de aula. As percepcbes
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expressam o vivenciado na formacéo, entretanto, como nos alerta Vazquez (2011), o critério de
verdade da teoria € a prética. No entanto, “[...] ¢ util ndo fechar o debate na dicotomia teoria-
pratica, quer seja para acentuar o carater tedrico da formacdo, quer seja para sublinhar a
importancia de uma proximidade com a pratica. Ndo ha formacédo de professores sem teoria e
sem pratica.” (NOVOA, 2015, p.12).

Constata-se que entender teoria-pratica como unidade indissocidvel que conduz a praxis
é de suma importancia para quebrar o paradigma da educacao tradicional. Para isso, professores
e alunos, num processo colaborativo devem construir juntos, um novo processo para
aprendizagens significativas e emancipadoras com vistas a transformacdo da realidade

individual e social.

Ao serem perguntados sobre o conceito de pratica, temos em sintese, as seguintes
percepgoes dos estudantes: “0 que ndo é teoria”; “a vivéncia da docéncia no ambiente escolar”;
“0 exercicio da teoria, importantissima no nosso curso”; “o cotidiano que possibilita a reflexdo
sobre a teoria e prética”; “acdo”; “atuacdo num ambiente (controlado ou ndo) de modo
intencional e guiado por uma fundamentacéo tedrico”; “exercicio da profissao”; “demonstracdo
do que foi aprendido”; “escolha de uma ou algumas correntes filoséficas e sociologicas. Nao
ha neutralidade na atuacao™; “diz respeito a realidade”; “conhecimento aplicado”; “conjunto de
experiéncias, vivéncias, espagos e tempos que ocupamos enquanto educadores”; ‘“agir
conforme o conhecimento adquirido”; “convivéncia e acdo naquele meio”; “aplicacao da teoria,
a fim de adquirir experiéncias que possam mediar 0 conhecimento entre aluno e professor”;

“saber fazer e agir com seguranca e competéncia”.

Percebe-se nas por parte de alguns dos estudantes que a pratica € a consequéncia da
teoria, subjugada, mantendo a relagdo dicotdbmica. No entanto, muitos estudantes percebem a
unidade entre as duas: “atuagdo num ambiente (controlado ou ndo) de modo intencional e
guiado por uma fundamentacdo tedrica”, ou seja, a teoria como norte € ndo se sobrepondo a
pratica, ou ainda quando dizem: “a vivéncia da docéncia no ambiente escolar”, “o cotidiano que
possibilita a reflexdo sobre a teoria e pratica”, “escolha de uma ou algumas correntes filosoficas
e sociologicas. Nao ha neutralidade na atuag¢do”, “conjunto de experiéncias, vivéncias, espagos
e tempos que ocupamos enquanto educadores”, convivéncia e agdo naquele meio”,
“experiéncias que possam mediar o conhecimento entre aluno ¢ professor” e “saber fazer e agir

com seguranga e competéncia”, o que denota a intervengao direta do professor, a acao aplicada
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da unidade teoria e préatica: a praxis, o que possibilita a media¢éo aluno e professor, e que vai

ao encontro do seguinte conceito:

[...] o que se propde é considerar os professores como sujeitos que possuem, utilizam
e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu trabalho. A grande importancia
dessa perspectiva reside no fato de os professores ocuparem, na escola, uma posicao
fundamental em relacéo ao conjunto dos agentes escolares: em seu trabalho cotidiano
com os alunos, sdo eles os principais atores e mediadores da cultura e dos saberes
escolares. [...] nesse sentido, interessar-se pelos saberes e pela subjetividade deles é
tentar penetrar no proprio cerne do processo concreto de escolarizagdo, tal como ele
se realiza a partir do trabalho cotidiano dos professores em interagdo com os alunos e
com outros atores educacionais. (TARDIF, 2014, p. 228).

Por ser o professor o protagonista na formacao do futuro professor, sua préatica sera fruto
de teorias e subjetividades, numa agdo critica e reflexiva e que permite uma ligacéo direta com
0 aluno e com outros atores no seu cotidiano, como mediador do conhecimento. Ressalta-se
também a importancia de uma relacdo de troca entre todos os atores envolvidos, permitindo o
crescimento de cada um, numa aprendizagem que tenha sentido, significado, possibilitando
uma educacdo de fato transformadora. Dai ocorre que ndo existe uma teoria sem a pratica e nem

uma pratica sem a teoria.

5.2 Teoria-préatica na formac&o: possibilidades de articulacédo

Diante das expectativas dos estudantes, foi possivel identificar as possibilidades da
articulacdo teoria-pratica no curso de Pedagogia, a partir da vivéncia de diferentes atividades
por eles indicadas: doze estudantes indicaram as atividades nas disciplinas como possibilidades
de articular a teoria-pratica; seis indicaram o Projeto 3, fase 1 e 2; seis indicaram a extensao;
vinte indicaram o Projeto 4 — estagio obrigatério; seis indicaram o Projeto 5 — TCC ; e dois

indicaram outros (estagio remunerado e coordenacéo de projeto).

Gréafico 3 — Atividades e projetos que possibilitam a articulacdo teoria-pratica

Atividades/Projetos que articulam teoria a pratica

Projeto 5
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Elaborado pela pesquisadora, Curso de Pedagogia da UnB, 2017
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Pode-se verificar a énfase dos estudantes no Projeto 4 — Estadgio Obrigatério como
possibilidade de articular a teoria com a prética, periodo em que o estudante ja esboca o seu
Trabalho de Conclusdo de Curso ao observar uma situacdo existente na escola e problematiza-
la e tornar os futuros professores conscientes e responsaveis pelas suas acdes educativas. Para
entender melhor como ocorre a praxis no estagio supervisionado, € preciso entender o conceito

da dialética compreensiva, ou seja:

[...] as situacdes educacionais ndo sdo fatos imobilizaveis, mas conexdes de sentido,
onde a acdo educacional se da por determinacGes pedagdgicas. Também a teoria
pedagogica ndo é mera analise que retrata a realidade educacional, mas um guia para
o educador se tornar consciente da responsabilidade da acdo educativa, pela analise
de pressupostos ocultos de sua atividade. (PIMENTA, 2010, p.101)

Ou seja, para a autora ndo basta a observacéo do fato em si como geralmente ocorre nos
estagios. A Pedagogia compreensiva procura examinar o que esta nas entrelinhas, o que esta
oculto, o carater subjetivo que envolve todo o contexto estudado. Fala-se, portanto, do professor

critico e reflexivo, que conforme Alarcdo (2011, p.44),

baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o
ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe
séo exteriores. E, central, nesta conceptualizagdo, a nog&o do profissional como uma
pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de
forma inteligente e flexivel, situada e reativa.

Nessa perspectiva, a formacdo que é orientada pela indissociabilidade da teoria-prética,

favorece a formacdo do professor com esse perfil.

Silva endossa essa ideia ao referir-se ao Método Compreensivo de Max Weber: “De
acordo com o pensamento de Weber o papel da sociologia é observar e analisar os fenbmenos
gue ocorrem na sociedade, buscando extrair desses fenbBmenos os ensinamentos e sistematiza-
los para melhor compreensdo. Tanto a analise quanto o método de Weber valorizavam as

particularidades, ou seja, a formacéo especifica da sociedade”.(SILVA, 2015, online)

Dessa forma é preciso entender as minucias do fendmeno educacional e escolar para
entender o que ocorre no todo. A escola é uma micro parte da sociedade, faz parte dela e pode-
se aplicar também a ela 0 método compreensivo de Weber. Mas para atuar de tal forma, o futuro
professor precisa estar confiante na sua competéncia para tal. Ele precisa ter consciéncia de sua
identidade e de sua importancia no contexto educacional e social. E preciso também valorizar

0 professor e a escola.
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5.3 E agora, a sala de aula!

O exercicio da docéncia na escola basica, na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental pressupde a formagédo do pedagogo com conhecimentos especificos das
diferentes areas e formac&o didatico-pedagdgica, ética, filosdfica, entre outras. No entanto, 0s
estudantes expressam preocupa¢do com a atuacdao em sala de aula, o que é natural para todos
os profissionais em inicio de carreira. Entretanto, na carreira docente, pelos desafios que

apresenta ao profissional, os medos e insegurancas sdo maiores e diversos.

A seguir sdo apresentadas as percepcoes dos estudantes. Dos vinte e sete estudantes, dez
se sentem seguros para atuar em sala de aula e dezessete disseram que ndo se sentem seguros.
Os motivos que justificam a inseguranca aparecem nas seguintes falas: “falta de pratica, e por
acreditar que a Universidade mesmo que oferecesse oportunidade ndo seria suficiente! Acredito
que a gente adquire seguranga com o tempo”; “inseguranca e medo”; “sinto que tive mais teoria
do que prética”; “porque eu ainda ndo aprendi tudo o que eu gostaria de aprender na faculdade
e a violéncia contra o professor tem me assustado bastante”; “tenho pouca pratica—mesmo para
um graduando, principalmente com relacdo ao planejamento de aulas”; “por mais que tenhamos
praticas em sala de aula durante o curso, nunca teremos total confianca para entrar em uma sala
de aula”; “a préaxis é pouca para que nos torne capaz de conduzir de forma segura uma turma
de alunos. Essa aproximacao deve ser feita com um maior estreitamento entre o graduando e a
realidade do ambiente escolar”; “entrei para o curso de pedagogia acreditando que aprenderia
as técnicas de ensino-aprendizagem, porém isto ndo aconteceu. Parece que o curso é voltado
para a formacdo de pensadores em educacgdo, o que, infelizmente, também ndo acontece de
fato”.

Séo diferentes percepcdes que remete a concluir que: a fragil formacdo préatica pode
estar na origem das insegurancas dos estudantes; ha compreensao de que a formacao teorico-
pratica na universidade ndo da conta da complexidade da escola e da sala de aula; a vivéncia da
profissdo na escola é que possibilitara seguranca e aprendizagens; e ainda, uma visdo da
formacdo docente tecnicista, expressa nas indica¢es de que ndo aprenderam técnicas de
ensino-aprendizagem, nem planejamento de aulas, ou seja, uma preocupagdo com a dimensao
técnica da formacéo, que sugere uma separacdo da teoria-pratica na formacao, caracteristica da
formagéo técnico-instrumental do professor e que foi predominante nas décadas de 1960-1970.
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Em contrapartida dez entre os vinte e sete estudantes se sentem seguros para atuar em
sala, com as seguintes respostas: “tive muitas oportunidades de atuar em espacos educativos,
conduzir atividades e protagonizar espacos de trocas de saberes”; “acredito que consegui
aprender muito na Universidade”; “pela minha atual vivéncia no Projeto 4.2, que tem sido
bastante tedrico-pratica. Antes disso, eu ndo poderia afirmar que sim, pois passei quase todo o
curso sem a oportunidade de atuar na préatica pela dificuldade do horério noturno”; “porque ja
sou professora ha 10 anos”; “ja atuava como professora”; “com 0s estudos realizados na
Universidade, todo aprendizado recebido através de professores, aliados ao estagio”; “porque
ao longo do curso desenvolvi autonomia”; “porque é no dia a dia que vou verificar pontos fortes
e fracos e ir modificando. O professor se constréi, a academia ndo me daré a pratica efetiva.
Mesmo as experiéncias em sala de aula é preciso tempo para se reconhecer e construir o seu

modo de ser professor”.

Observa-se nas falas acima que os estudantes que atuaram ou atuam em espagos
educativos tém a sensacdao de seguranca, pois construiram sua autonomia no exercicio da
profissdo, enfatizando a importancia da préatica aliada ao conhecimento teérico. Outros apontam
0 Projeto 4, fase 2 como grande aliado para o exercicio articulado da teoria-pratica, outros
reconhecem a Universidade como promotora da seguranca e da relagcdo teoria-pratica e
finalmente aquele que desonera a Universidade, pois percebe que néo € ela e sim a experiéncia
com o tempo que possibilitara a construcdo de sua autonomia, sugerindo uma transicéo entre a

consciéncia pratica e a consciéncia da praxis, que para Vazquez (2011),

[...] as duas ndo se confundem, mas tampouco se acham separadas entre si, ja que por
um lado a consciéncia pratica, como atividade ideal que se materializa, torna possivel
que transpareca ou se eleve a consciéncia do que estd se plasmando, e que, por sua
vez, a consciéncia da préaxis pode contribuir para enriquecer a atividade real, material
e, com isso, elevar a consciéncia (préatica) que nela se plasma. Podemos dizer, assim,
que a consciéncia da praxis vem a ser a autoconsciéncia pratica. (VAZQUEZ, 2011,
p. 295)

E possivel que esses dez estudantes, quase um terco dos respondentes, avancam para

adquirem a consciéncia da praxis.

Outro ponto que merece destaque é o reconhecimento da maioria desses estudantes da
contribuicdo da Universidade, ndo apenas para possibilitar a no¢éo de praxis, mas todo o seu
preparo formativo, quando entende e reflete sobre o seu papel como agente educativo, social e

transformador, possibilitando uma sociedade mais humana e justa, quando coloca em foco a
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qualidade de ensino e admite em seu corpo docente professores qualificados, preparados,

engajados na misséo formativa. De acordo com Ghedin (2004),

A solida formagéo, por sua vez, s6 pode ser desenvolvida por universidades
compromissadas com a formacdo e o desenvolvimento de professores, capazes de
aliar a pesquisa aos processos formativos. Estamos, portanto, falando de um projeto
emancipatdrio, compromissado com a responsabilidade de tomar a escola parceira na
democratizacéo social, econdmica, politica, tecnolégica e cultural, que seja mais justa
e igualitaria.

[...] Aprender na cotidianidade a atividade docente supfe ndo perder de vista a
totalidade social, pois, sendo a escola parte constitutiva da praxis social, representa
no seu dia-a-dia, as contradi¢des da sociedade na qual se localiza. (GHEDIN, 2004,
p. 412)

De acordo com o autor, pode-se afirmar que Universidade, possibilita em parte a praxis

aos estudantes, uma vez que tem um excelente corpo docente, comprometido com a

aprendizagem num processo de formacédo integral do estudante, com toda a bagagem de

conhecimentos proporcionada, na dire¢do do que afirma Macedo (2000)

Dialética, como método de conhecimento, fazendo-se como ato de pensamento
enquanto reflexo dos objetos e da histéria, dindmico e transformador, superando os
contrastes através da sintese (verdade). Adotando essa metodologia, de fato cientifica,
tem-se a Universidade Dialética, a um sé tempo verdadeiramente humanista e social,
praticando a educagdo em face da sociedade, buscando o conhecimento pela reflex&o
sobre o real, as idéias acordando-se aos fatos e aos acontecimentos. (MACEDO, 2000,
p.38),

O significado de dialética, segundo o Dicionario Online de Portugués®®

“é a arte do didlogo; arte de, através do diélogo, fazer a demonstracdo de um tema,
argumentando para definir e distinguir com clareza 0s assuntos e conceitos debatidos
nessa discussdo; processo de busca da verdade por meio da argumentagdo e/ou da
discussdo racional, tentando demonstrar alguma coisa; [Filosofia] Marx.
Procedimento através do qual o pensamento que, confundido com o ser, se consegue
desenvolver num ritmo ternéario (formado por trés unidades) sendo aplicado as
contradi¢cBes econdmicas presentes na historia da humanidade.” (Dicionario Online
de Portugués, 2017, online)

Infere-se na voz desses estudantes que a Universidade € situada dialeticamente, pois se

permite a criticas, debates, instiga a pesquisa propiciando ao estudante a reflexdo, o refutar de

teses, a promocéo de antiteses para encontrar a sintese ou nova tese, enfim cumprindo o seu

destino social de educadora, formadora, transformadora, ou seja, 0 seu importante papel na

sociedade.

9Definicdo no Dicionario Online de Portugués. Disponivel em https://www.dicio.com.br/dialetica acesso em 18,

Julho, 2017
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Em contrapartida ha estudantes que ndo sentem seguranca para atuar em sala de aula,
devido a pouca oferta de disciplinas, incompatibilidade de horérios e outras questdes, porém
percebem que a praxis vira com a vivéncia do e no ambiente escolar. Interessante perceber que
em geral, ndo culpam a Universidade, uma vez que entendem ser um processo de construgédo
do préprio conhecimento. Apenas uma voz é dissonante quando se coloca da seguinte forma:
“entrei para o curso de pedagogia acreditando que aprenderia as técnicas de ensino-
aprendizagem, porém isto ndo aconteceu. Parece que o curso é voltado para a formacao de
pensadores em educagdo, o que, infelizmente, também ndo acontece de fato”. As possibilidades
para esse desencanto podem ser variadas, talvez este estudante ndo tenha cursado disciplinas
como Didatica e Educacdo Infantil e pode ser que mesmo cursando-as ainda assim ndo foi
suficiente para atender as suas expectativas. Independentemente disso tudo, a UnB com 0 seu
Projeto Académico, oferece diversas disciplinas e Projetos para a concretude da base docente,
incentivando sempre a pesquisa. Uma solucdo seria a oferta de disciplinas e projetos em
horarios compativeis ao do estudante do periodo noturno. A dificuldade maior seria o estagio
obrigatério para esse aluno, uma vez que ndo ha possibilidade de experienciar a Educacgéo
Infantil, inexistente no periodo noturno. Cabe ao estudante o 6nus de preencher essa lacuna na

sua formagéo.

5.4 As fragilidades da formag&o no curso de pedagogia noturno
Diante dos aspectos discutidos, € possivel elencar algumas fragilidades da formacéao do
futuro pedagogo. Sdo varias as queixas, umas afetam diretamente a articulagdo teoria-pratica,

outras afetam indiretamente, pois impedem a realizacdo da articulacdo. Foram elencadas:

Quadro 3 - Fragilidades da formacédo no curso de pedagogia noturno

Fragilidades na formacao \otos
01 - Baixa oferta de Disciplinas
02 — Baixa oferta de Projetos
03 — Horério do estagio incompativel
04 — Falta de interesse dos professores
05 — Professores inflexiveis
06 — Baixa iluminacdo do campus
07 — Baixa seguranca do campus
08 - Cansaco ap0s o dia de trabalho
09 — Transporte escasso
10 — Auséncia do Servigo de Atendimento ao Aluno (SAA)
11 — Auséncia de apoio da Coordenagdo

=
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Fragilidades na formacao \otos

12- Auséncia de professores as aulas 1
13 — Tempo reduzido da aula para que o aluno consiga o transporte de volta a casa 1
14 — Auséncia de horério do professor para atendimento ao aluno 1
15 — Tempo reduzido do balcdo da xerox 1
16 — Tempo reduzido para a realizagéo de atividades da universidade por conta do 1
trabalho profissional do aluno

17 — Menor qualificacdo dos professores que atuam no periodo noturno se 1
comparado aos professores que atuam no periodo diurno

Elaborado pela pesquisadora, Curso de Pedagogia da UnB, 2017

Observa-se que trés aspectos encabecam a lista de fragilidades apontadas: baixa oferta
de disciplinas com dezesseis votos, baixa oferta de projetos com sete votos e horario de estagio
incompativel com quatro votos. Esses votos somados resultam em vinte e sete estudantes o que
correspondente ao total de estudantes que responderam ao questionario. Ou seja, todos 0s
estudantes apresentaram queixas, ora com a indisponibilidade de disciplinas, ora com a oferta
de projetos e ora com a impossibilidade de se cumprir o estagio. Configura-se principalmente
nesses trés itens a dificuldade na articulagdo da teoria-pratica uma vez que ndo fundamentam o

estudante nas atividades basicas de sua formacao.

Na segunda colocacdo, com trés votos, sdo citadas as seguintes fragilidades: falta de
interesse e flexibilidade dos professores; baixa iluminacao e segurang¢a do campus e 0 cansago.
Essas questdes parecem secundarias, porém afetam diretamente na articulacdo tedrico-pratica,
uma vez que a falta de interesse e flexibilidade dos professores, por exemplo, afetam a relacao
fundamental professor-aluno, impede o dialogo, a troca, o aprendizado (conhecimento tedrico)
e a pratica do estudante, resultando na desarticulagdo teoria-pratica. As questdes de baixa
iluminacdo e seguranca do campus provocam inseguranga no estudante que aliadas ao cansago

impedem o seu aprendizado.

Na terceira colocacdo, com dois votos, sdo citadas as seguintes fragilidades: escassez do
transporte, 0 que acarreta estresse ou a falta do aluno a aula e interfere diretamente no seu
aprendizado e na articulagcdo teoria-pratica. Segue-se a indisponibilidade do Servi¢o de
Atendimento ao Aluno — SAA, o que forca o estudante a sair mais cedo ou se ausentar do

trabalho para resolver questfes do seu interesse junto ao curso.

Na quarta colocagdo, com um voto, sdo citadas: auséncia de apoio da Coordenagéo o

que interfere indiretamente, mas afeta sobremaneira ao desenvolvimento do estudante, pois séo
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tratadas questfes como, por exemplo, a obtencdo de uma vaga em projeto ou outras questoes
que interferem na formac&o do estudante, logo, a articulac&o teoria-pratica fica afetada. Segue-
se a auséncia de professores a aula, afetando o conhecimento e a relacdo professor-estudante e
claro, a articulacao teoria-pratica. Tempo reduzido da aula para que o estudante consiga pegar
0 transporte para voltar para casa, 0 que compromete o contelido necessario ao conhecimento e
mais uma vez, a articulacdo teoria-pratica, a indisponibilidade por parte do professor para
atendimento as duvidas e questdes do aluno, a relacdo professor-estudante e mais uma vez a
articulacdo teoria-pratica, horario escasso no atendimento de balcao (copiadora) que produzem
as coOpias necessarias de textos complementares ao conteddo ministrado, afetando o
conhecimento, a incompatibilidade de conciliar o trabalho-universidade o que compromete a
realizacdo das atividades e trabalhos determinados, afetando o conhecimento e a relacéo teoria-
pratica e finalmente a percepcdo do estudante de que os professores mais qualificados se
encontrarem no periodo diurno, uma vez que esse professor, por sua qualificacdo, opta pelo
horario mais conveniente para a realizacdo da funcéo de ensino e pesquisa. Na percepcao desse
estudante ha um demérito do curso de Pedagogia no periodo noturno. Interessante enfatizar
nesse momento que ha uma probabilidade de o professor obter um maior retorno de seu esfor¢o
advindo do estudante do noturno, uma vez que por trabalhar, ha um entendimento de se tratar

de um estudante com maior maturidade, esforco e que valoriza seu estudo.

5.5 A teoria-préatica: a voz dos professores

Na percepcdo dos professores teoria significa: “Estudo dos fundamentos e teorias da
educacdo”; “Embasamento filoséfico e metodoldgico objetivando uma prética orientada ou
direcionada”; “E um conceito que ultrapassa disciplinas. Nesse sentido, € o caminho explicativo
de fendmenos das mais diversas ordens. Esse caminho implica na existéncia de uma dimenséo
formal do conhecimento de mundo, baseada na elaboragdo de um sistema de principios e
convencoes, constituida pela e constituinte de modos de comunicagéo, significacéo e praticas.
Envolve vivéncia, compreensdo, analise, interpretacdo no estabelecimento (e reconhecimento)
de fronteiras simbolicas que identificam os saberes. Porém, é na pratica que a teoria em
construcdo ou constituida se realiza. A realidade é quem comprova os principios estabelecidos
ou em estabelecimento, e ndo o contrario. No caso da pedagogia, 0 campo teorizavel refere-se

aos processos educacionais, desde as praticas e trajetorias de aprendizagens ao objeto proprio
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da pedagogia que € o curriculo e a didatica, os processos de constru¢do e organizacdo do
conhecimento etc;” “Base epistemologica da formacdo do pedagogo”; “a teoria deve ser
construida, os conteudos devem surgir da construcdo do conhecimento proveniente da relagdo
professor-aluno e ndo serem meramente impostos. O contato com a teoria deve vir
acompanhado de exemplos capazes de ressignificar a realidade social dos alunos e promover
sua reflexdo”; “reflexbes na interface da epistemologia, sociologia, politica com a Educacéo,
estudos acerca dos processos de ensino-aprendizagem e areas correlatos. No ambito da area de
atuacdo, a teoria e a pratica nao estdo separadas, portanto, ndo existe reflexdo tedrica sem a

formacdo para a acdo pratica no contexto de um curso de Pedagogia”.

Interessante a concepgcdo mais apurada do conceito de teoria na seguinte fala: “estudos
dos fundamentos e teorias da educa¢do”, ou seja, uma teoria para entender a outra teoria, outra:
“a teoria deve ser construida [...] da relacdo professor-aluno”, ou seja, se faz com o aluno numa
relacdo dialdgica e “reflexdes na interface [...] ndo existe reflexdo tedrica sem a formagao para
a agdo pratica”, ou seja, uma visdo mais abrangente e refletida, uma visao da praxis. Por fim,
em outra fala que teoria ¢ “a base epistemoldgica da formagao do pedagogo” o que denota que

a teoria se sobressai a préatica, ou seja, uma relacdo dicotdmica.

E relativo a prética é: “exercicio de confronto/articulagdo entre teoria e a atividade
profissional, ainda que de forma simulada”; “aplicacéo de principios tedricos e coerentes tendo
em vista um resultado eficaz e claro”; “refere-se a realidade em constitui¢cdo enquanto vivida
por um coletivo. A construcdo da realidade nas préaticas sociais é essencialmente interpretativa,
pois as relacdes sociais nada mais sdo que negociacdo de interpretacdes, atos de significacdes.
Um ato sem consciéncia e sem objetivacdo da realidade, nfo é pratica. E um simples ato. A
pratica, necessariamente, é a acdo que envolve pensamento e que é compartilhada por uma
coletividade, uma comunidade de pratica. E dindmica e historica, pois enquanto se compartilha,
uma pratica mobiliza, no presente, significacdes perpassadas por trajetorias e intencionalidades
articulando passado e futuro. A préatica € multimodal, pois ela € mediatizada pelo intercambio
de ferramentas simbdlicas inerentes as relacdes socioculturais, que possibilitam campos de
significacdo. No caso da Pedagogia, a pratica educativa € uma pratica social (logicamente) e se
constitui de atividades compartilhadas que envolvem transformacdo da realidade (realidade-
conhecimento-realidade-self)”; “oportunidade de vivenciar como espagos formativos o
contexto profissional que seja em espacos escolares ou ndo escolares”; “a acdo no mundo
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estudada e vivenciada no enfrentamento dos problemas e desafios impostos do cotidiano. No
desafio constante de empatia e reconhecimento das expectativas dos outros diante de suas ac¢oes.
Implica no &mbito do ensino de ciéncias na insercdo de acdes metodologicas que reconheca as
diferencas entre sujeitos, suas condi¢des sociais de modo a garantir uma melhor aprendizagem
dos conceitos”; “procuro sempre praticar os conceitos estudados teoricamente na disciplina por
meio de atividades dentro e fora da sala, tais como, a producdo de imagens pelos alunos nas
mais diferentes plataformas de midia, exercitando sobretudo o protagonismo deles e sua

reflexdo sobre o material produzido”.

E possivel perceber conceitos interessantes e abrangentes nas seguintes expressoes
acima: “[...] exercicio de confronto/articulagdo entre a teoria e atividade profissional [...]”, ou
a praxis; “aplicacdo de principios tedricos e coerentes tendo em vista um resultado eficaz e
claro”, denotando uma aplica¢do do conhecimento para um resultado de exceléncia; na voz que
expressa: “coletivo, consciéncia, objetivacdo da realidade, dindmica e histdrica, articulando
passado e futuro, multimodal, mediatizada, campos de significacdo, pratica social, realidade-
conhecimento-realidade-self”, numa concep¢do de uma praxis genuina, construida com os
outros, consciente, objetivada, 4gil e histdrica (ndo devemos perder o “fio da meada”, o passado
explica, o presente vivencia e prepara o futuro, sendo entdo um processo histérico) e com a
mesma concepg¢do de Marx quando diz que o homem transforma a natureza e é transformada
por ela; “oportunidade de vivenciar como espacos formativos o contexto profissional quer seja
em espacos escolares ou ndo escolares”, obedecendo a ordem de que a praxis acontece em todos
os contextos, ndo so na escola; “empatia”, “expectativas dos outros”, “reconhega as diferencas
entre sujeitos, suas condi¢Oes sociais de modo a garantir uma melhor aprendizagem dos
conceitos”, ou seja a docéncia em toda a sua plenitude, considerando o sujeito, sua diversidade,
suas condicGes de vida, visando o seu aprendizado;  “praticar os conceitos estudados
teoricamente na disciplina por meio de atividades dentro e fora da sala, tais como, a produgéo
de imagens pelos alunos nas mais diferentes plataformas de midia, exercitando sobretudo o
protagonismo deles e sua reflexdo sobre o material produzido”, exercitando a praxis dentro e
fora de sala num enriquecimento do conhecimento, valendo-se das tecnologias, visando a
autonomia e reflexdo. Percebe-se nas vozes dos docentes uma profundidade e ampliddo do

conceito da praxis, denotando ser uma reflexdo e acdo aprimoradas no decorrer da profissao.
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Ao serem perguntados sobre quais as atividades e projetos do curso de pedagogia
noturno que possibilitam a articulacdo da relacdo teoria-préatica, relacionada ao trabalho
docente, foram as seguintes respostas: “Atividades nas disciplinas” — 6 votos; “Projeto 3 — fase
1 e 2” -4 votos; “Projeto 4 — estagio obrigatorio” — 4 votos; “Estagio supervisionado” — 1 voto;
“Atividades de observacdo” — 1 voto; “Projeto 5” — 1 voto; “Disciplinas interdisciplinares
(Seminario de Final de Curso e Introdugdo a Pesquisa)” — 1 voto.

E perceptivel que os professores participantes desta pesquisa depositam bastante crédito
nas atividades realizadas nas disciplinas, como sendo o0 espaco primordial para se proporcionar
um conhecimento do contexto, da diversidade e da relacdo direta com o aluno. Reconhecem
ainda, serem os Projetos 3 (iniciacdo a pesquisa) e 4 (estagio obrigatério) como possibilidades

para se relacionar teoria-pratica.

Para os docentes, as principais contribuicdes para a formacdo do futuro Pedagogo do
curso noturno, a partir das atividades e projetos citados séo: “boa formacéo tedrica”; “espera-
se que contribua de fato para a formagdo do pedagogo”; “conhecimento da realidade,
organizacdo pedagogica, pratica didatica coerente”; “atividades de reconhecimento das
demandas dos alunos diante dos conhecimentos cientificos”; “elaboracdo de materiais
destinados ao publico escolar dos anos iniciais através da escuta dos alunos e professores das
escolas”; “elaboracdo de acOes para a sala de aula de ciéncias, em especial, na tentativa de
aproximar o licenciando dos problemas da escola”; “vivenciar a realidade das escolas e

relacionar os conceitos em atividades em sala e nas pesquisas cientificas”.

H& uma aposta na formacdo tedrica e énfase na importancia do Projeto 4 como
potencializador da préaxis, com destaque para a necessaria disposicao tanto do Professor quanto
do estudante para concretiza-la. H& ainda, énfase na possibilidade de conhecer a escola e seus
problemas, iniciar o aluno na pesquisa cientifica e estimular a vivéncia e o estabelecimento da

correlacdo da teoria na pratica.

Em relacdo as fragilidades percebidas pelos professores na formacéo teorico-pratica do
futuro professor, foram as seguintes indicagdes: “pequena oferta de espacgos formativos que
ultrapassem o espaco das disciplinas”; “pouco tempo de dedicagdo dos estudantes as atividades
formativas oferecidas no curso/universidade”; “poucos espacos para a vivéncia pratica das

aprendizagens ocorridas ao longo do curso”; “acho que existem muitos elementos

71



complicadores, dentre eles destacaria: a oferta menor de disciplinas, horérios para atividades
préticas reduzidos, dificuldade dos alunos estarem na universidade fora do horéario das aulas e
a falta de seguranca no campus, no periodo noturno”; “excesso de trabalho”; “responsabilidades
diversas que prejudicam o engajamento”; “falta de estrutura da universidade para dar suporte
para os alunos que sdo trabalhadores e pais”; “organizacao curricular para o grupo noturno”;
“acesso a escola”; “falta de momentos de observacao da realidade”; “excesso de “teorias” sem
preocupacdo com a pratica”; “dificuldades nas relacbes do proprio contexto da escola-
comunidade”; “diferencas nas dimensdes culturais e sociais dos sujeitos envolvidos”; “falta de
sistematizacdo dos projetos”; “os componentes curriculares indicados acima estdo sinalizados
no plano ideal e potencial. Sabemos da potencialidade praxis do curriculo, mas ndo acredito

que tais componentes cumpram com esse ideal devidamente, muito menos no curso noturno”.

Neste ponto os professores percebem as dificuldades dos estudantes do noturno quanto
a sua formacdo, constatando pouca oferta de disciplinas, horarios reduzidos, falta de seguranca,
excesso de trabalho, entendendo como trabalho excessivo as atividades que sdo determinadas
dentro de sala, falta de estrutura da universidade, problemas com a organizacao curricular, a
dificuldade quanto o acesso a escola, auséncia de momentos de observacao, excesso de teorias
e pouca prética, ruidos na comunicacdo escola-comunidade, as dimensdes de diversidade
existente, falta de sistematizacdo dos projetos e finalmente o descrédito quanto aos
componentes do curriculo para o desenvolvimento da préxis, denotando ser apenas um

“discurso”.

Para os professores a vivéncia da pratica pedagogica na escola bésica ocorre

parcialmente e justificam:

Uma parte consideravel dos estudantes ndo tem o magistério como primeira op¢do de
exercicio profissional, o que direciona os debates para a atuacdo do pedagogo em
espacos ndo escolares;

N&o existe uma sistematizacdo do projeto 4 que determina e/ou obrigue o aluno a fazer
estagio na escola;

A experiéncia da educacdo bésica é limitada ao estudante do noturno, tanto pelo
periodo do dia em que se realiza, quanto pela carga horéria disponibilizada para tais
atividades. Porém, a experiéncia da educacdo basica de jovens e adultos no noturno é
uma possibilidade interessante e um campo importantissimo de formacdo que nao
deve ser desmerecido. Pelo contrério, precisamos de um contingente de pessoas,
formados e em formacdo, trabalhando de forma articulada por esse importante
segmento da educagdo. Ao mesmo tempo, é necessario ao estudante que opta pelo
curso noturno, ser pré-ativo e organizar as condigdes necessarias da sua vida para
cumprir com sua experiéncia docente em todos 0s segmentos e a perseguir aqueles
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por quais desenvolve maior identificacdo se assim o desejar. Afinal de contas, o
estudante sabe que, em determinado momento do curso, se esse for prioridade, ele vai
ter que vivenciar experiéncias em segmentos que so se apresentam no periodo diurno.
Isso acontece em todas as partes do mundo;

Os elementos apontados na questdo anterior, fragilidades, dificultam esta articulacéo
de modo mais efetivo;

Ainda que haja a¢des para a insercdo desses alunos em atividades na escola basica,
existe uma limitacdo decorrente da tensdo entre os créditos e tempo para se formar e,
portanto, a necessidade de cumprimento dos créditos e a necessidade de abertura de
espacos na grade para os licenciandos poderem participar de acGes fora do contexto
da universidade;

Depende se o professor universitario tem experiéncia pratica docente com os alunos
de educacdo basica. Se ele sabe lidar com a aplicacéo teoria-pratica nos conflitos das
relages professor-aluno-comunidade.

Ha percepcao de todos os professores participantes da pesquisa de que a vivéncia da
praxis na escola basica acontece em parte. Os motivos apontados sdo diversos e significativos
e provocam-nos a refletir sobre os objetivos da formacéo do pedagogo, apresentados nas DCNs
(2006) e no PAC (2002), ao mesmo tempo, sugere um processo auto avaliativo e reflexivo da
formacéo no turno noturno, mostrando as contradi¢fes internas ao curso e da sociedade, bem
como das politicas publicas que, a0 mesmo tempo que garante 0 acesso dos estudantes a
universidade pablica, ndo consegue avancar na garantia das condi¢des objetivas para que a
formagdo se dé conforme proposto nos documentos institucionais e na propria legislacéo.
Percebe-se, que no campo idealizado a indissociabilidade teoria-pratica é enfatizada como
elemento que contribui para a garantia da base docente da formacdo do pedagogo. No campo
do concreto vivido, a formacdo fundamentada na epistemologia da praxis ainda é um desafio
para estudantes e professores. No entanto, os desafios ndo podem nos imobilizar, mas sim, nos
provocar a continuar na construcdo de uma formacao do pedagogo que de fato, articule teoria-

pratica. Quem ganhara com isso? A escola basica, sobretudo, os estudantes e a sociedade.
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6 ALGUMAS CONCLUSOES OU SERIAM PONTOS DE PARTIDA?
Assente na analise realizada com um dialogo teoria-empiria referente a relagéo teoria-
pratica na formacéo do Pedagogo do curso noturno da UnB é chegado 0 momento da retomada

das questdes que originaram a pesquisa.

Nessa configuracédo, tencionou-se recorrendo a esta pesquisa, descobrir quais séo 0s
desafios e as possibilidades de articulacdo do conhecimento tedrico a préatica docente da escola
béasica na formacéo do Pedagogo do curso noturno da UnB. Sao inUmeros desafios e a primeira
constatacdo que se faz é a da necessidade imperiosa da percepcao das forgas antagonicas que
exercem influéncia direta nos rumos da educacdo e da profissdo do pedagogo, como esta se
observando a partir do Projeto de Lei (PL) n. 6.847/2017%° que propde regulamentagio do

exercicio da profissdo de pedagogo em todo territdrio nacional,

desconsiderando o movimento historico de educadores, pesquisadores, estudantes e
entidades nacionais: Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagdo — ANFOPE, Associagdo Nacional de Administragdo e Politica Educacional
— ANPAE e Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educagdo —
ANPED, na defesa da formagdo do pedagogo em processos que primam pela
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de ensino e aprendizagem, de socializacéo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo. (NOTA
FE/UnB, SEDF, 24 de AGOSTO DE 2017).%

Outra questdo levantada na pesquisa era no intuito de descobrir como a relagéo teoria-
pratica é concebida no Projeto Académico do Curso de Pedagogia e nas Diretrizes Curriculares

Nacionais 2006, é possivel indicar que:

a) Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais como o Projeto Académico do Curso,
este Ultimo por acatar o que determina a primeira, sdo documentos imprecisos. O
impasse da identidade da Pedagogia e do Pedagogo segue sem definigcdo. A relagdo

teoria-pratica esta difusa nos dois documentos.

20 Projeto de Lei n. 6847/2017, que propde a regulamentacdo do exercicio da profissdo de Pedagogo. Disponivel
em: http://lwww.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2123079, acesso em 30,
Agosto, 2017

21 Manifestacdo da Faculdade de Educacgdo da Universidade de Brasilia acerca do Projeto de Lei n.6847/2017 que
dispde sobre a regulamentacéo da profissao de Pedagogo. Disponivel em
http://www.fe.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=807:pesquisa-sobre-o-atendimento-
academico-e-administrativo-5&catid=86:ultimas-noticias&Itemid=1450, acesso em 30, Agosto, 2017
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b) As Diretrizes apresentam o resultado do jogo de forcas de diversos grupos da
sociedade que querem impor o ser e o fazer do Pedagogo. Logo, faz-se necesséria
uma consciéncia politica, seguida da reflexdo e acdo. Ha que se estabelecer novos
debates com toda a sociedade, visando a reformulacdo dos documentos reguladores
do curso de Pedagogia e da profissao, objetivando definir a identidade do curso e do
Pedagogo, tratando das especificidades tocantes ao estudante trabalhador que carece
de um tratamento especifico para concretizar a relagcdo teoria-pratica e todos os

outros aspectos para a completude de sua formacéo critico-emancipadora.

Estas sdo as possibilidades imediatas que se apresentam para futuramente trabalhar
outras possibilidades. Consciéncia, dialogo e acdo, nessa ordem.

A pesquisa procurou desvelar também quais as percepc¢des dos estudantes a partir do 7°
semestre do curso de Pedagogia noturno acerca da relacdo teoria-pratica na sua formacdo. A
pesquisa revela que na percepc¢do dos estudantes a teoria se sobrepGe a préatica, uma vez que a
prética ndo se estabelece em sua concretude, devido as inimeras dificuldades apontadas para
exercita-la como estudante do curso noturno. As expectativas acerca da relacdo teoria-pratica
na sua formacdo sdo: aproximacdo com 0 contexto escolar; construcdo da sua autonomia,
seguranca para a construcdo da relacdo professor-aluno e dominio do conhecimento tedrico-

prético.

O ultimo objetivo foi desvelar como os professores concebem a relacéo teoria-pratica
na formacdo dos estudantes do curso de Pedagogia noturno. A resposta unanime é que 0S

Professores acreditam que a praxis acontece em parte. Os motivos apontados sdo:
a) estudantes que ndao tém o magistério como op¢do de profissao;

b) auséncia de sistematizacdo do Projeto 4 (estagio) por ndo ter carater obrigatorio de

ser cumprido na escola;
c) indisponibilidade de horério e pouca carga horaria para cumprimento do Projeto

Por fim, os docentes apontam a tensdo da equacdo: limitacdo de créditos x tempo para
se formar, devido a incoeréncia da baixa oferta de disciplinas, projetos e horarios, logo o aluno
nédo consegue se manter no fluxo, sugerindo a abertura de espagos na grade curricular para que

0 estudante consiga sua formacéo participando de agdes fora da universidade e o resgate do
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conhecimento referente a experiéncia adquirida para a sua préxis nos conflitos das relaces

professor-aluno-comunidade.

Mas ainda ha outras questdes, inquietacdes, contradicbes e consideraces e mais uma
vez ndo ha um ponto final. A educacdo é assim mesmo, como o ser humano, inacabada. Quando
algo se estabelece ja é hora de partir, de mudar, fazer nova viagem, levar toda a bagagem

acumulada e se livrar das que ndo mais acrescentam.

E lamentavel constatar que no Brasil as verbas destinadas a educacio sdo cada vez mais
minguadas, deixando as Universidades em estado de desmonte. Em todas as areas de graduacao,
mestrado e doutorado, corre-se o risco de estarem fadadas a um fim sombrio. Segundo Dubeux

(2017, p.12): “Estamos com a espada de Damocles?? sobre a cabega”, ou seja,

[...] Pensar a educacdo, pensar a escola publica, pensar alternativas educacionais para
0 pais, sem ter o Estado como interlocutor privilegiado, produzir conhecimento sobre
0 mundo é mais do que assumir compromisso com a escola publica; é assumir uma
posicdo inequivoca de luta contra a sociedade capitalista. (EVANGELISTA, 2008,
p.10).

H& quem sugira o fim da gratuidade nas Universidades como solugdo vidvel. Dubeux
(2017, p.12), em artigo intitulado: “Saida para as universidades” publicado no Jornal Correio
Braziliense de 06 de agosto Ultimo, acredita que “[...] estudantes com possibilidade de pagar os
estudos devem fazé-lo [...]”, sugerindo que quem se manteve em boas escolas anteriormente,
deve proceder da mesma forma quando de seu acesso as universidades. Seria mais um direito
surrupiado pela classe hegeménica. Com isso vamos s6 acumulando perdas dia apés dia. Ora,
todos nds ja pagamos pelos estudos a medida que pagamos impostos seja em mercadorias ou
servicos. Tanto as escolas quanto as universidades nunca foram gratuitas, ledo engano. O
Estado cada vez se ausenta mais de todos 0s seus compromissos, seja com a saude, seguranca
e principalmente com a educagdo, apesar de pagarmos 0s impostos mais altos do planeta,
teremos que pagar ainda mais? Existem outras mazelas como a corrup¢do com 0s desvios
escancarados do dinheiro publico, aplicacdo de quantias infames para, por exemplo, sediarmos
uma Copa do Mundo e as Olimpiadas, uma seguida da outra. Nenhum outro pais, por mais rico

que seja teve tamanha insensatez. E mais uma vez o povo é quem vai pagar por isso? O mais

22 lenda da espada de Damocles, nascida na histéria da Grécia ha 2.400 anos. Uma metéafora do perigo ao qual
estd exposto o poder e o tributo pago por sua busca a qualquer prego. Disponivel em
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/05/03/opinion/1462304104 _308371.html, acesso em 11, agosto, 2017
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estarrecedor é que assistimos inertes tudo isso. Ndo damos a devida atenc¢do. Vivemos um

momento de distracdo, uma letargia que causa preocupacao.

Para mudar o rumo que a educacdo vem tomando, cabe lembrar que ndo devemos
adentrar a escola e a sala de aula com discursos vazios, sem significaces. Temos que perceber
a diversidade, o contexto e sermos solidarios. A empatia € um dos bons exercicios para se
praticar em sala de aula. Temos que olhar nos olhos do outro e descobrir no outro o reflexo de
nos mesmos. O Professor tem que se ver no estudante e ele no Professor. Desse jeito. Pode ser
o0 inicio de uma nova relacdo pedagogica. O que o aluno precisa muitas vezes ultrapassa 0s

limites da escola.

Na relagdo aluno-professor, é preciso pelo menos dois mediadores: O amor e 0 respeito,
mas ndo se pode desconsiderar a importancia de uma formacao teérico-pratica para o exercicio

da docéncia como objetivacdo da realidade.

Como ultima questdo colocada aos Professores, requereu-se uma mensagem direcionada
aos estudantes do curso de pedagogia, referente a relacdo teoria e pratica na formacéo do

pedagogo. Eis suas preciosas contribuigdes:

¥v" Que ela ndo seja apenas uma relacéo teoria-pratica, mas que se torne uma
praxis;

v" A relagdo teoria e pratica é que proporciona a verdadeira formagao, pois
articula os saberes com as vivéncias;

v' A formagdo do pedagogo precisa atentar para esta articulagdo desde o
primeiro semestre. E necessario pensar em estratégias para viabilizar isso no
curriculo do curso, mas também no que se refere as questdes mais estruturais;

v" Que os estudantes ndo se déem por vencidos na sua formacédo. Ela é muito
maior que um curso. Sua duragdo é de muito tempo, diz mais respeito a
formacdo de uma pessoa que de um simples profissional. O éxito depende
muito de como a pessoas se coloca, se apresenta, enfim, se aproxima e
dialoga com o outro;

v/ A prética é a fonte mais significativa para a construgdo de um pensamento
reflexivo e, consequentemente, tedrico. Ndo se faz teoria sem pratica. Para
pensar o universo rico e desafiador que o espera na escola, preparar-se
através das leituras é importante, mas o exercicio constante da interacéo
humana é fator primordial para a educacéo que se pretende;

v' A relagdo teoria e pratica, exige, primeiramente, muito estudo e uma
disposi¢do muito reflexiva perante a realidade. N&o é fécil e ndo é dada de
méo beijada. E uma forma de ser que é trilhada, desbravada e conquistada
pelo buscador que tem gana de conhecer e, principalmente, tem coragem de
se transformar. A praxis é um desafio a prdpria existéncia que cada um impoe
a si mesmo. Nenhum professor lhe impde. VVocé pode se inspirar em um
mestre, mas mestre somente mostra. Quem trilha, é voce.
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EMERSAO - ELUCUBRACOES: LINHA DE CHEGADA OU DE PARTIDA?
PERSPECTIVAS FUTURAS

Fonte: http://lezionidiscienze.altervista.org/lezione-5-il-moto-rettilineo-uniforme/

“Q que faz andar a estrada? E o sonho. Enquanto a gente sonhar a estrada permanecera
viva. E para isso que servem os caminhos, para nos fazerem parentes do futuro”.

(Mia Couto, 2012, online)

Pronto. Estamos na reta final desta viagem, eis a linha de chegada. Ou seré& o ponto de

partida?

Reverencio a todos os meus mestres. Os que conheci de fato e os que s6 conheci pela
leitura. Proporcionaram valiosas licdes para reflexdo, quebras de paradigmas e novas

concepcoes.

Antes de despedir-me carinhosamente de cada mestre que cruzou a minha estrada, como
uma filha que pede conselho aos seus pais por terem mais chdo, solicito auxilio de sua
sabedoria, calcada na praxis desenvolvida por anos que possa proporcionar um maior
entendimento sobre a relacdo teoria-pratica, ndo s6 para mim, mas para todos que estdo ou

pretendem seguir nessa estrada chamada educagao.

E assim prossigo com muita fé na estrada escolhida. O caminho ja ndo é o mesmo, esta
mais iluminado e colorido. Também ndo sou mais a mesma. Minha bagagem cresceu. Logo a
frente vislumbro outro caminho que cruza a minha estrada, apontando as novas possibilidades
que a vida oferece. Esse novo caminho tem nome: Mestrado, onde pretendo me aventurar na
linha de pesquisa: “Formagdes e Praticas Pedagogicas”, pois o tema é deveras interessante e

merece ser desbravado. Quem quiser pegar carona, pode vir comigo.
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Gratid&o infinita a todos 0s mestres que cruzaram o0 meu caminho, que estudaram ou

ndo, titulados ou ndo, famosos ou ndo, porém com uma sabedoria de valor inestiméavel.
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Apéndice A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu
portador(a) do RG. n° , CPF: aceito participar

da pesquisa intitulada “A relagdo teoria-pratica na formacdo do Pedagogo do Curso
Noturno da Universidade de Brasilia”desenvolvida pela académica/pesquisadora Nadia
Bittencourt, 9° semestre, e permito que obtenha fotografia, filmagem ou gravacéo de minha
pessoa para fins de pesquisa cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus
procedimentos metodologicos.

Autorizo que o material e informacdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periodicos cientificos. Porém, ndo deverei ser

identificado(a) por nome em qualquer uma das vias de publicac¢do ou uso.

As fotografias, filmagens e gravac6es de voz ficardo sob a propriedade da pesquisadora

pertinente ao estudo e, sob a guarda da mesma.

Brasilia(DF), de de 2017

Assinatura

Nome completo do(a) pesquisado(a)

Curso:

Semestre:
Periodo () Diurno () Noturno

Email:

Celular:
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Apéndice B - Questionario do Estudante

"A relacdo teoria-pratica na formacdo do Pedagogo do curso noturno da Universidade de
Brasilia". Pesquisa para o trabalho de conclusao de curso de Pedagogia (Noturno) UnB da aluna
Nédia Bittencourt.

Instituicdo/campus: Universidade de Brasilia, campus Darcy Ribeiro (Plano Piloto)
Pesquisadora: Nadia Bittencourt

Curso: Pedagogia (Noturno)

Este questionario tem o sigilo garantido, e 0 mesmo ficard sob guarda e responsabilidade da
pesquisadora.

*Qbrigatério

PERFIL

| - Identificacdo

1.1) Nome completo *

1.2) Email*

1.3) Em que semestre voceé esta no curso de Pedagogia? *
1.4) Nacionalidade *

1.5) Naturalidade *

1.6) Sexo *

Marcar apenas uma.

( ) Feminino

( ) Masculino

() Outro

1.7) Estado civil *

Marcar apenas uma

( ) Casado(a)

( ) Solteiro(a)

( ) Viuvo(a)

() Separado(a) / Divorciado(a)

( ) Relacdo Estavel
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Il - Formacao

2.1) Nivel de escolaridade *

Marcar apenas

() Superior

( ) PosGraduagéo

() Superior Incompleto

2.2) Em que tipo de instituicdo vocé cursou o Ensino Médio? *
Marcar apenas uma.

( ) Todo em escola publica.

( ) Todo em escola privada (particular).

( ) Todo no exterior.

() A maior parte em escola publica.

() A maior parte em escola privada (particular).

( ) Parte no Brasil e parte no exterior.

Il - NivelSocioecondmico
3.1) Moradia *

Marcar apenas uma oval.

() Moro Sozinho(a);

() Moro com meu pai, minha méae ou ambos;
() Moro com o conjuge;

() Moro em casa de familiares;
() Moro em casa de amigos;
() Moro em pensao;

() Moro em republica;

( ) Outro:

3.2) Assinale o nimero de pessoas que moram com vocé. (Considere seus pais, irmaos,
conjuge, filhos e outros). *

Marcar apenas uma.

() Nenhuma;
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() Uma;
() Duas;
() Trés;
() Quatro;
( ) Cinco;
() Seis;
(

) Sete ou mais.

3.3) Assinale a renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos: *
Marcar apenas uma.

( ) Até 1,5 salario minimo (até R$ 1.086,00).

( ) De 1,5 a 3 salarios minimos (R$ 1.086,01 a R$ 2.172,00).

( ) De 3 a4,5 salarios minimos (R$ 2.172,01 a R$ 3.258,00).

( ) De 4,5 a 6 salarios minimos (R$ 3.258,01 a R$ 4.344,00).

( ) De 6 a 10 salarios minimos (R$ 4.344,01 a R$ 7.240,00).

( ) De 10 a 30 salarios minimos (R$ 7.240,01 a R$ 21.720,00).

() Acima de 30 salarios minimos (mais de R$ 21.720,01).

3.4) Assinale se vocé recebe algum tipo de incentivo financeiro (bolsa): *
Marcar apenas uma.

( )Sim

( ) Néo

3.5) Assinale se vocé exerce alguma atividade remunerada: *

Marcar apenas uma.

( )Sim

( ) Nao

Se respondeu SIM, com ou sem vinculo empregaticio, qual(is) o(s) seu(s) turno(s) de
trabalho diario? *

Marque todas que se aplicam.

() Manhéa

( ) Tarde

( ) Noite
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3.6) Assinale se alguém em sua familia ja concluiu um curso superior: *
Marcar apenas uma.

( )Sim

( ) Nao

3.7) Escolaridade do pai ou responsavel *

Marcar apenas uma.

) Nao alfabetizado(a);

) Ensino fundamental (1° a 5° ) - INCOMPLETO;

) Ensino fundamental (1° ao 5°) _  COMPLETO;

) Ensino fundamental (6° ao 9°)  INCOMPLETO;
) Ensino fundamental (6° ao 9° ) - COMPLETO;

) Ensino Médio (antigo 20 grau) — INCOMPLETO;
) Curso Técnico Profissionalizante;

) Ensino Médio (antigo 2° grau) —- COMPLETO;

) Ensino Superior —- INCOMPLETO;

) Ensino Superior - COMPLETO;

( ) PosGraduagdo

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

3.8) Escolaridade de sua mée ou responsavel *
Marcar apenas uma.

() Nao alfabetizado(a);

( ) Ensino fundamental (1° a 5°) — INCOMPLETO;
( ) Ensino fundamental (1° ao 5°) _ COMPLETO;
() Ensino fundamental (6° ao 9°)  INCOMPLETO;
( ) Ensino fundamental (6° ao 9° ) - COMPLETO;

( ) Ensino Médio (antigo 20 grau) — INCOMPLETO;
() Curso Técnico Profissionalizante;

( ) Ensino Médio (antigo 2° grau) — COMPLETO;
() Ensino Superior — INCOMPLETO;

( ) Ensino Superior —- COMPLETO;

(

) PésGraduacéo.
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IV — Motivacgdo Profissional
4.1) Motivo(s) que o levou(aram) a escolher o curso que frequenta (assinale, no maximo,trés
alternativas): *
Marque todas que se aplicam.
) Afinidade com a &rea
) Baixa relacdo candidato/vaga no vestibular
) Disponibilidade de vagas no mundo do trabalho

) Estimulo financeiro do poder publico

(

(

(

(

() Influéncia de familiares e/ou amigos

( ) Influéncia do ambiente de trabalho atual

( ) Possibilidades salariais futuras

() Qualidade do curso oferecido pela instituigéo
(

) Renome ou marca da institui¢do de ensino

4.2) Expectativa (s) com a conclusao do curso que frequenta (assinale, no maximo, trés
alternativas): *

Marque todas que se aplicam.

() Aquisicdo de conhecimento para aplicacdo profissional autbnoma

() Aquisicdo de conhecimento para coloca¢do ou promocao profissional na iniciativa
privada

() Aquisicdo de conhecimento para obtencdo de vaga ou promogdo profissional no
servigopublico

() Aquisicao de conhecimento para aplicacdo cientifica/académica

() Aquisicdo de conhecimento para aplicagéo social

() Aquisicao de cultura geral

() Complementacéo de formag&o profissional que j& exerce

( ) Obtencdo de um diploma de nivel superior

Percepcdes dos alunos sobre relacdo teoria-pratica

V —Visdo sobre a relacdo teoria / préatica no curso dePedagogia
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5.1) Assinale suas expectativas referentes a relagdo teoria-praticano Curso de Pedagogianoturno
(assinale, no maximo, trés alternativas): *
Marque todas que se aplicam.
( ) Aproxima o futuro professor do contexto onde desenvolvera o trabalho docente: a escola ea
sala de aula

) Ajuda a construir a autonomia pedagogica

) Da seguranca para construir a relagdo professor-aluno

) Dominio do conhecimento tedrico

(

(

(

( ) Dominio do conhecimento préatico

() Dominio do conhecimento tedrico-pratico
() Né&o tenho opinido formada sobre o tema.
(

) Néo tem influéncia sobre a minha formacao.

5.2) Assinale as atividades/projetos realizados no Curso de Pedagogia noturno
quepossibilitaram a articulacdo da teoria a pratica relacionado ao trabalho docente (assinale,
no maximo, trés alternativas): *

Marque todas que se aplicam.

( ) Atividades nas Disciplinas

( ) Projeto 3, fase 1 e 2

( ) Extenséo

( ) Projeto 4 — Estagio obrigatorio

( ) Projeto5 TCC

( ) Outro:

5.3) Indique as principais contribuicdbes para a sua formacdo a partir
dasatividades/ac6es/projetos (indicados acima) desenvolvidos no Curso de Pedagogia
Noturno, no ambito do espaco escolar. *

5.4) O que é teoria para vocé? *

5.5) O que é pratica para vocé? *
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VI - Viséo sobre a trajetdria atual e futura

6.1) Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé no Curso de Pedagogia

Noturno? *

6.2) O que poderia ser feito para facilitar a vida do estudante do Curso de Pedagogia
Noturno? *

6.3) Vocé se sente seguro para atuar na sala de aula? *

Marcar apenas uma.

( ) Sim

( ) Nao

Por que? *

6.4) Apos sua formacao, pretende continuar estudando? *

Marcar apenas uma.

( ) Sim

( ) Nao

Caso tenha respondido "sim™ na perguntaanterior, especifique "o que". Caso tenha
respondido "ndo", diga "por que". *

6.5) Educar é: *

6.6) Ser Pedagogo é *
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Apéndice C - Questiondrio do Professor

"A relacdo teoria-praticana formacdo do Pedagogo no curso noturno da Universidade de
Brasilia". Pesquisa para o trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia (noturno) UnBda aluna
NéadiaBittencourt

Instituicdo/campus: Universidade de Brasilia, campus Darcy Ribeiro (Plano Piloto)
Pesquisadora: Nadia Bittencourt

Curso: Pedagogia noturno

Este questionario tem o sigilo garantido e o0 mesmo ficara sob a guarda e responsabilidade

dapesquisadora.
*Obrigatério

PERFIL

I — Identificacdo
1.1) Nome Completo *
1.2) Email™*

1.3) Nacionalidade *

1.4) Naturalidade *
Il - Formacao
2.1) Nivel de Formacédo *

Marque todas que se aplicam.
() Mestrado
( ) Doutorado

( ) PésDoutorado

2.2) Area de Formagéo *

2.3) Trabalhou ou trabalha no curso de Pedagogia noturno? *
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Marque todas que se aplicam.

( )Sim

( ) Nao

2.4) Se a resposta anterior for positiva, qualdisciplina vocé ministrou/ministra? *

2.5) Qual era a sua carga horéria? *

111 —percepc¢bessobre a relacdo teoriapratica

3.1) Para vocé, o que significa teoria no curso de Pedagogia? *

3.2) E o que significa pratica? *

3.3) Julgue: A relacdo teoria-praticaaproxima o futuro professor do contexto onde
desenvolvera o trabalho docente (a escola e a sala de aula)? *

Marcar apenas uma.

Discordo totalmente ()1()2 ()3 ()4 ()5Concordototalmente

3.4) Julgue: A relacdo teoria-praticaajuda a construir a autonomia pedagdgica? *
Marcar apenas uma

Discordo totalmente ()1()2 ()3 ()4 ()5Concordototalmente

3.5) Julgue: A relacdo teoria-praticada seguranca para o futuro pedagogo estabelecerumaboa
relacdo com seus futuros alunos? *

Marcar apenas uma

Discordo totalmente ()1()2 ()3 ()4 ()5Concordototalmente

3.6) Julgue: A relacéo teoria-praticaproporciona o dominio do conhecimento teérico? *
Marcar apenas uma.

Discordo totalmente ()1()2 ()3 ()4 ()5 Concordototalmente

3.7) Julgue: A relacéo teoria-praticaproporciona o dominio do conhecimento préatico? *
Marcar apenas uma.

Discordo totalmente ()1()2 ()3 ()4 ()5 Concordototalmente

3.8) Na sua opinido, quais as atividades/projetos realizados no curso de Pedagogianoturno que
possibilitam a articulacdo da teoria a prética, relacionadas ao trabalhodocente? *
Marque todas que se aplicam.

() Atividades nas disciplinas

( ) Projeto 3 fasele 2
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( ) Projeto 4 estagioobrigatdrio

( ) Qutro:

3.9) Indique as principais contribuicdes para a formacdo do futuro Pedagogo do curso
noturno, a partir das atividades/acdes/projetos (indicados acima). *

3.10) Indique as principais dificuldades para a formagéo do futuro Pedagogo do curso
noturno, a partir das atividades/a¢des/projetos (indicados acima). *

3.11) Voce acredita que os alunos do curso de Pedagogia noturno séo incentivados a
vivenciarem a pratica pedagdgica na escola basica? *

Marque todas que se aplicam.

() Sim

( ) Nao

( ) Em parte

3.12) Como desdobramento a resposta anterior, explique. *

3.13) Para finalizar, deixe uma mensagem aos estudantes do curso de Pedagogia noturno,no

que se refere a relacdo teoria e pratica na formacao do Pedagogo. *
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