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DESENVOLVIMENTO ATIPICO E INCLUSAO: CONCEPCOES DE
ESTUDANTES DE CIENCIAS NATURAIS

RESUMO

Criangas com desenvolvimento atipico sdo aquelas que tém algum comportamento fora dos
padrdes normais e que podem ter origens diferenciadas como deficiéncia intelectual e
transtornos na aprendizagem. Atualmente, elas sdo escolarizadas na perspectiva da educagéo
inclusiva. Um importante desafio da escola inclusiva é a formacao de professores. O presente
trabalho teve como finalidade verificar a percep¢do de graduandos/as do curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais sobre o desenvolvimento atipico e o processo de inclusdo. A pesquisa
qualitativa foi realizada com 19 graduandos/as do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
por meio de aplicacdo de questionario semiaberto. A andlise dos dados se deu pela analise
temética dialogica. Os resultados foram agrupados em dois grandes nucleos: concepgdes de
desenvolvimento atipico e de inclusdo. Os(as) graduandos(as), de um modo geral, tinham um
conceito restrito sobre o que realmente é inclusdo e desenvolvimento atipico, como conceitos
cientificos, e que especificamente no curso de Licenciatura de Ciéncias Naturais ndo ha muitas
disciplinas que abordam esses temas, mas todos 0s participantes sabiam da existéncia de, pelo
menos, uma disciplina que tratasse dos temas desenvolvimento atipico e inclusdo. Contudo, a
concepcao dos(as) participantes é que as disciplinas sejam reformuladas para contemplar a
pratica docente.

Palavras-chave: inclusdo, desenvolvimento atipico, licenciandos, ciéncias naturais.



1. INTRODUCAO

Criangas com desenvolvimento atipico sdo aquelas que tém algum
comportamento fora dos padrées normais e que podem ter origens diferenciadas como
deficiéncia intelectual e transtornos na aprendizagem (ABREU, 2006). Atualmente, elas
sdo escolarizadas na perspectiva da educacao inclusiva.

Segundo Mantoan (2000), para ser inclusiva, a escola deve desenvolver
estratégias pedagdgicas para que o processo de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as
com desenvolvimento atipico se torne possivel, atendendo o ritmo e a diferenca de cada
um/a. Essas estratégias podem e devem considerar a reformulacdo dos curriculos,
adaptacGes de recursos, técnicas e avaliagbes para alunos/as com desenvolvimento
tipico e atipico e, principalmente, devem considerar o aperfeigoamento dos/as
profissionais envolvidos/as.

Pretendo, neste trabalho, identificar a visdo dos/as graduandos/as do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia campus Planaltina DF,
sobre o desenvolvimento atipico e o processo de inclusao.

A escolha do tema se deu pela relevancia que a inclusdo tem na atualidade e,
principalmente, pelas dificuldades encontradas pelos futuros professores, na sua
formag&o académica inicial, em compreender o processo de inclusdo e como lidar com
criangas com algum desenvolvimento atipico (LOPES, 2012). De modo geral, 0s
professores nao se sentem preparados para trabalhar com alunos com desenvolvimento
atipico em suas salas de aula, assim sendo, os cursos de licenciatura seguem um
modelo tradicionalista, onde ndo é possivel suprir as necessidades a favor da educacao
inclusiva (GLAT; SANTOS; SOUSA; XAVIER, 2006).

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. O desenvolvimento atipico e as interacgdes sociais

O desenvolvimento atipico ¢ definido como “o desenvolvimento de criancas que
apresentam atrasos e/ou prejuizos em relagdo as criangas com a mesma faixa etaria”
(LEPRE, 2008, p. 28). Para Vygotsky (2011), a crianga com desenvolvimento atipico
apresenta, como sintoma primario, uma dificuldade real, relacionada a uma
incapacidade ou a uma limitagdo bioldgica, por exemplo, ndo perceber estimulos
visuais, no caso de pessoas cegas. No entanto, para o autor, o principal desafio da

crianca com desenvolvimento atipico se relaciona ao sintoma secundario, ou seja, a
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exclusdo que ela tende a sofrer por apresentar uma deficiéncia e/ou transtorno. Assim, a
crianga cega, por exemplo, pode ndo ser alfabetizada pela crenca de que ndo é capaz.
Com estas reflexdes, Vygotsky (2011) evidenciou que o problema da deficiéncia nao € a
impossibilidade bioldgica de percepcéo, mas a exclusdo social que dificulta essa pessoa
de se inserir socialmente, aprender com seus pares e com os adultos que a cercam.
Portanto, o autor conclui que o maior problema da deficiéncia € a deficiéncia social.
Para superar as deficiéncias bioldgicas, imputadas por doencas ou sindromes,
Vygotsky (2011) explica que as criangas com algum desenvolvimento atipico devem
interagir com criangas que estejam com desenvolvimento mais a frente e com adultos,
permitindo troca de saberes e experiéncias, onde todos possam aprender juntos. Para
Vygotsky (2011), as experiéncias sociais mobilizam competéncias capazes de superar as

dificuldades resultantes dos sintomas primarios das deficiéncias:

No decorrer da experiéncia, a crianga aprende a compensar suas
deficiéncias naturais; com base no comportamento natural defeituoso,
técnicas e habilidades culturais passam a existir, dissimulando e
compensando o defeito. Elas tornam possivel enfrentar uma tarefa
inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes. O comportamento
cultural compensatorio sobrepfe-se ao comportamento natural
defeituoso (CUNHA; AYRES; MORAIS, 2010, p. 65).

De acordo com a teoria da compensacdo, desenvolvida por Vygotsky (2011),
uma crianca com desenvolvimento atipico pode atingir o mesmo nivel de
desenvolvimento de uma crianca normal, s6 que de maneira diferente, por outros meios.
Logo, a teoria da compensacao evidencia que “o desenvolvimento cultural € a principal
esfera em que € possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancgar no
desenvolvimento orgéanico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento
cultural” (VYGOTSKY, 2011, p. 869).

Partindo desse pressuposto, entendemos que o maior desafio da sociedade e da
escola inclusiva é o combate aos estigmas e preconceitos. Sdo eles que permitem
enquadrar as pessoas com desenvolvimento atipico em posicionamentos de
incapacidade. Assim, criancas que apresentam desenvolvimento atipico tendem a ser
estigmatizadas e, por consequéncia, excluidas da sociedade. De acordo com Goffman
(2008), o estigma leva a exclusdo e, quando um individuo é estigmatizado, ele é,
automaticamente, excluido da sociedade, pois ja ndo atende os padrdes de normalidade

que a sociedade estabelece. Contra os estigmas e a exclusdo, Werneck (1997, p. 42)
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sintetiza a ideia, afirmando que “[...] a inclusdo vem quebrar barreiras cristalizadas em
torno de grupos estigmatizados”.

Dessa forma, pode-se dizer que a inclusdo se fundamenta na concepcdo de
desenvolvimento interacionista (ARAUJO, 2001), na qual, pela interacio com os outros
sociais e 0 meio, a pessoa pode se transformar. Para que ocorra o desenvolvimento dos
fendbmenos mentais, € necesséria a convivéncia com 0s outros sociais imersos numa
cultura. Séo essas interacbes que geram 0S contextos possiveis para 0 processo de
aprendizagem. Na interacdo social, os diferentes saberes podem ser compartilhados.
Dessa forma, o saber, que é da cultura ao qual eu faco parte, pode ser internalizado e se
tornar meu, a partir da minha acdo com o meio fisico e social (VYGOTSKY, 2011).

2.2. A educacdo inclusiva e a incluséo na escola

Na sociedade brasileira, o termo inclusdo ainda desperta curiosidade, indiferenca
ou negacdo. Inclusdo social é um posicionamento ideolégico que embasa agdes de
confronto a exclusdo social de pessoas de classes inferiores, com desenvolvimento
atipico, idosas ou minorias raciais, entre outras. Assim, a conceitualizacdo da inclusédo
social embasa um processo de atitudes afirmativas, publicas e privadas, no sentido de
inserir em um contexto social mais amplo aqueles grupos ou popula¢des marginalizadas
historicamente ou em consequéncia de mudancas politicas radicais, sejam econdmicas,
tecnoldgicas, ou outras (SASSAKI, 1997).

No universo educacional, a educacdo inclusiva assegura a alunos com
desenvolvimento atipico e tipico a oportunidade de aprenderem uns com 0s outros,
oportunizando a reducdo de estigmas e, consequentemente, de exclusdo. Sua
fundamentacdo é apresentada, claramente, na Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), que expressa que toda escola comum deve ser instrumentalizada em termos de
recursos pedagogicos e de capacitacdo profissional para atender todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, psicologicas e/ou socioculturais.

Afinal, o principio fundamental da escola inclusiva consiste na certeza de que
todas as pessoas podem aprender juntas, onde seja possivel. Neste contexto, entendemos
que a educacdo inclusiva responde as necessidades diversificadas de seus alunos,
acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade para todos, através de curriculos e estratégias didaticas

apropriadas, uso de recursos diversificados e parcerias com suas comunidades.



Considerando, especificamente, o desenvolvimento atipico, compreendemos que
0 processo de inclusdo é um caminho arduo que sé acontece com a participagdo de
todos: pais, professores, filhos e demais membros da comunidade escolar (FURINI,
2006). Este trabalho coletivo garante o envolvimento de todo o suporte necessario para
0 processo de escolarizagdo da pessoa com desenvolvimento atipico.

Na escola, para dar inicio ao processo de inclusdo, faz-se necessaria uma
readaptacdo das estratégias de ensino, para se adequar aos diferentes tipos de
necessidades especificas de aprendizagem dos alunos. Essas mudancas tendem a
contribuir para o desenvolvimento de todos/as os/as estudantes na sala de aula. O
processo inclusivo causa uma mudanca expressiva de perspectiva educacional e de
rotina escolar, pois ndo se trata de atuar somente com o0s alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas com todos os alunos, por meio de uma rede de apoio que,
também, envolve todos: professores, alunos, coordenadores pedagdgicos, pais, para que
obtenham sucesso no processo educativo geral. De acordo com Glat, Pletsch e Fontes

(2007), o processo inclusivo é aquele que:

[...] se baseia justamente no pressuposto de que se a escola oferecer
um curriculo flexivel e vinculado aos interesses individuais e sociais
dos alunos, garantir acessibilidade de locomog¢do e comunica¢do em
suas dependéncias, e desenvolver metodologias e praticas pedagdgicas
que atendam as demandas individuais, todos terdo condicbes de
aprender e se desenvolver juntos (p. 350).

Dessa forma, as escolas inclusivas precisam reconhecer e responder as
necessidades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando a educacdo de qualidade para todos, mediante curriculos
apropriados. Enfim, o processo inclusivo assegura aos/as alunos/as, com
desenvolvimento atipico ou ndo, a oportunidade de convivéncia e de cooperacao

intelectual.

2.3. A formacdo inicial de professores e a educagao inclusiva

A licenciatura é a categoria de curso superior responsavel pela formacdo inicial
de professores no Brasil. Assim, “as licenciaturas sdo cursos que, pela legislacao, tém
por objetivo formar professores para a educagédo basica: educacdo infantil (creche e pre-
escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educagdo de
jovens e adultos; educagdo especial” (GATTI, 2010, p. 1359).



Para os/as estudantes das diversas licenciaturas ha uma percepcdo de que as
teorias educacionais estudadas em sala de aula ndo sdo integralmente aplicaveis no
contexto da sala de aula, o que faz com que ndo se sintam preparados/as para
enfrentarem as realidades da escola ao iniciar a atividade docente. Pilon (2011) exp0e
que a falta da discusséo sobre os temas: diversidade e seu papel na sociedade, incluséo,
necessidades educacionais especiais e sua relagdo com a mediacdo em sala de aula
implica diretamente nessa inseguranca na préatica docente.

Desta forma, Esteves (2005, p.152) defende que ¢ importante que “a formagao
inicial de professores seja reconceitualizada no sentido de preparar futuros profissionais
auténomos, criticos e criativos, promotores do sucesso educativo dos alunos”. Para isso,
é preciso que haja uma discussdo e compreensdo dos problemas educacionais pelas
instituicGes de ensino superior, para, junto as politicas publicas, fazer uma reformulacao
dos curriculos para um progresso na formacéo dos professores.

Contudo, ser um educador inclusivo requer o entendimento da diversidade, que,
de acordo com Fernandes (2004, p.78), ¢ “o conjunto das diferencas e peculiaridades
individuais. Diversidade é esse conjunto de peculiaridades individuais que nao se
iguala, que é impossivel padronizar, por mais que a sociedade deseje unificar”. Saber
trabalhar com a diversidade é o ponto inicial para as transformacgdes para que
graduandos se tornem futuros professores inclusivos, criando, assim, uma atmosfera
propicia a aprendizagem, tanto dos alunos com desenvolvimento atipico quanto

daqueles que tém desenvolvimento tipico.

2.4. A formacédo inicial de professores de ciéncias na Faculdade UnB
Planaltina e a educacéo inclusiva

A Faculdade UnB Planaltina foi o primeiro campus na expansdo da
Universidade de Brasilia. Iniciado em 2002, teve seu primeiro vestibular em 2006 para
0 curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Bacharelado em Gestdo do
Agronegdcio. Em 2007, foi iniciada a Licenciatura em Educacdo do Campo e em 2008
0s cursos noturnos de Gestdo Ambiental e Licenciatura em Ciéncias Naturais (UNB,
2013).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais tem como objetivo formar
educadores para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental, atendendo as Diretrizes
Curriculares da Educacédo Bésica (BRASIL, 2013). Para tanto, 0 curso procura investir

na autonomia do/a licenciando/a para que este/a possa investir na sua formacao
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continuada, para ser capaz de inovar e questionar os fendmenos educacionais tipicos de
sala de aula e da escola. Tendo uma visdo mais geral e especifica sobre os
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, o Projeto Politico Pedagdgico do curso de

Ciéncias Naturais nos mostra que:

O curso pretende oferecer uma formacéo pedagogica voltada ndo s6
para os contetdos especificos de ciéncias da natureza, mas também
para a compreensdo de que a construcdo do conhecimento € historica,
cultural, contextualizada e vai além do campo da ciéncia, visando a
formacdo de um profissional com atuacdo ética e responsavel na
sociedade, com uma visdo de ciéncia como construcdo humana, dentro
de um contexto sdcio-historico e cultural (UNB, 2013, p. 24).

Por estar organizado a partir de disciplinas de trés diferentes areas do
conhecimento: Exatas, Educacdo e Linguagens e Ciéncias da Vida e da Terra, seu
curriculo contempla disciplinas de educacdo, biologia, matematica, geologia, fisica e
quimica. Dentre as disciplinas que se relacionam aos temas inclusao e desenvolvimento
atipico, o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Naturais tem duas disciplinas: Libras e
O Educando com Necessidades Especiais (UNB, 2013).

A disciplina Libras € uma disciplina obrigatéria de 4 créditos, 60 horas, que tem
0 objetivo de introduzir o/a estudante na Lingua de Sinais Brasileira e nos debates
relativos & surdez e sua cultura. A disciplina Libras é obrigatdria por forca de lei e ela
representa um grande avanco para a capacitacdo dos futuros professores. Assim sendo,
os/as graduandos/as poderdo conhecer um pouco as necessidades especificas de
linguagem dos/das estudantes surdos/as e também contribuir para a inclusdo destes/as
no ambiente escolar e em suas salas de aula.

A disciplina O Educando com Necessidades Especiais é optativa e corresponde a
4 créditos no curriculo, por ser de 60 horas. Tem como objetivo o conhecimento das
necessidades educacionais especiais, programas de apoio as pessoas com
desenvolvimento atipico e a atuacdo do/a professor/a diante das diversidades das
deficiéncias, transtornos, sindromes e/ou altas habilidades.

Sobre a disciplina O Educando com Necessidades Especiais, Caixeta, Silva,

Souza, Sampaio e Ferro (2011) nos mostram que:

[...] a Faculdade UnB de Planaltina optou por trabalhar os contetdos
da escola inclusiva de forma contextualizada ao fazer do professor na
mediacdo do conteddo de ciéncias para os alunos com e sem
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deficiéncia. Nossa preocupacdo, entdo, era construir uma disciplina
gue superasse a pura teorizacdo sobre os conceitos deficiéncia e
inclusdo e abarcasse uma proposta inovadora que contemplasse o
desenvolvimento de habilidades especificas no que se refere a
adaptacdo de materiais pedagogicos e estratégias para o atendimento
da escola para todos (p. 12).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, com essas disciplinas, demonstra
oportunizar espagos formativos direcionados ao desenvolvimento atipico e a inclusao,
com vistas a formacdo de professores/as de ciéncias naturais comprometida com o

principio da educacdo para todos.

3. OBJETIVOS
Conhecer a percepc¢do de graduandos/as do curso de Licenciatura em Ciéncias

Naturais sobre o desenvolvimento atipico e o processo de incluséo.

4. METODOLOGIA

De acordo com os objetivos, a metodologia utilizada foi a qualitativa, que, de
acordo com Godoy (1995, p. 63), tem um interesse em “compreender os fendmenos que
estao sendo estudados a partir da perspectiva dos participantes”.

Ao fazer uso da abordagem qualitativa, o pesquisador terd& um contato
prolongado e diretamente ligado ao seu objeto de estudo. Além disso, o foco esta no
processo de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986). Consequentemente, a metodologia
qualitativa € a mais adequada para se investigar as percepcOes de licenciandos sobre o

contexto da inclusdo e do desenvolvimento atipico.

4.1. Participantes

O presente trabalho foi desenvolvido com 19 graduandos/as do sétimo ao nono
semestre do curso de Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia campus Planaltina
DF. A idade dos participantes variou entre 20 e 48 anos, sendo 09 do sexo feminino e
10 do sexo masculino. Somente um dos participantes ja tinha uma segunda graduagéo

que € Letras.

4.2. Instrumento de construcéo de dados

Para a obtencdo dos dados, foi construido um questionario semiaberto, tendo
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como foco os objetivos da pesquisa e a literatura estudada. O questionario pode ser
encontrado no anexo 01.

O questionario foi organizado de modo a reunir informacgdes que
possibilitassem conhecer as percep¢des dos discentes sobre o desenvolvimento atipico e
0 processo de inclusdo, bem como investigar a importancia de se estudar estes

fendmenos no ensino superior.

4.3. Procedimentos de construcéo de dados

Em um primeiro momento, entrei em contato com alunos/as do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais. Neste contato, foram apresentados o objetivo da
pesquisa e 0 método de construcdo dos dados. Caso os/as alunos/as concordassem em
participar da pesquisa, era entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

participacdo em pesquisa (ver anexo 02) e o formulario do questionario.

4.4. Procedimentos de anélise de dados

Depois de aplicado todos os questionarios, foi utilizada a técnica de andlise
tematica dialdgica (FAVERO; MELLO, 1997), onde organizamos as falas dos/as
participantes, de acordo com cada pergunta, em uma tabela dividida em: ‘discurso’,
‘proposicdo’ e ‘analise’, conforme o esquema abaixo:

Pergunta:

Discurso Proposicao Analise

Entrevistado 1

Entrevistado 2

De acordo com Favero e Mello (1997, p. 133), “convertemos o conteudo da
fala/escrita transcrita em proposicdes que, em ultima analise, € 0 mesmo que extrair de
uma forma linguistica mais complexa os sentidos nela implicitos através de uma forma

linguistica mais simples: a frase afirmativa”.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
Apresentaremos o0s resultados, considerando trés eixos tematicos, resultantes do
processo de analise: concepcOes sobre o desenvolvimento atipico; concepgdes sobre

incluséo e concepcdes sobre o estudo destas tematicas.
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5.1. Concepcdes sobre o desenvolvimento atipico

Foram trés ndcleos de significados acerca das concepgdes sobre o
desenvolvimento atipico, para os/as participantes: a) desenvolvimento fora dos padrbes
considerados normais; b) pessoas com deficiéncia e/ou transtornos e )
desenvolvimento cognitivo ndo adequado para a faixa etaria.

As concepcdes nos levam a perceber que os/as graduandos/as tém defini¢Oes
incompletas a respeito do conceito cientifico de desenvolvimento atipico. O nucleo de
significado que mais foge a conceituacdo cientifica € aquele que se refere ao
desenvolvimento cognitivo ndo adequado para a faixa etaria. Os dois outros nucleos de
sentido se aproximam mais do conceito cientifico.

De maneira geral, os/as participantes concebem o desenvolvimento atipico
interligado a deficiéncias fisicas ou mentais que apresentam comportamentos e
capacidades avaliadas como ndo comuns e que tem consequéncias diretas no processo
de ensino e aprendizagem dos individuos que possuem este desenvolvimento.

A primeira concepgdo: “Desenvolvimento fora dos padrdes considerados

normais” nos permite perceber que os/as participantes compreendem que os padroes
sdo construcBes sociais e que pessoas com desenvolvimento atipico sdo aquelas fora

desses padrdes.

“Pelo sentido da palavra (atipico) onde temos o “prefixo a” que se refere a negagdo, e a
palavra tipico que é algo comum, um tipo. Entdo significa contra o tipo.” (Participante 19).

“Todo aquele comportamento, atitude, a¢do que vai contra uma grande maioria ja
estabelecida. Ou seja, desenvolver algo que ndo seja tdo comum, sendo em alguns casos

inédito.” (Participante 12)

Vygotsky (2011) explica, em sua teoria, que o desenvolvimento atipico ndo se
refere apenas as limitagcdes bioldgicas, porque elas, sozinhas, ndo determinam tal
desenvolvimento, mas sim as limitagdes sociais, porque a sociedade gera estere6tipos
para inferiorizar as pessoas com deficiéncias, transtornos e/ou sindromes. Assim, a
sociedade impde, por meio da cultura, o que € ou ndo considerado ‘normal’, ¢ um
individuo com desenvolvimento atipico sendo ele uma deficiéncia fisica, uma
superdotacdo e/ou deficiéncia intelectual é diretamente atingido pelos estigmas
construidos pela sociedade e pela propria cultura (GOFFMAN, 2008).

O ndcleo de significado: “Pessoas com algum tipo de deficiéncia e/ou
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transtornos” expressa que tém desenvolvimento atipico aquela pessoa e somente
aquela que apresenta alguma deficiéncia. Portanto, as pessoas com altas habilidades,

por exemplo, ndo estariam contempladas neste tipo de desenvolvimento.

“Pessoas que possuem alguma deficiéncia e/ou transtorno.” (Participante 5)
“Sdo alguns tipo de transtornos, como autismo, sindrome de Down e etc. Neste caso, sdo

criangas diagnosticadas com esses transtornos.” (Participante 18)

Esta concepgdo parece evidenciar que o nome desenvolvimento atipico se
relaciona a alguma limitacdo de natureza bioldgica. Novamente, é importante lembrar
que a limitacdo de natureza bioldgica ndo impede que a pessoa consiga aprender e se

desenvolver. Pela Lei da Compensacédo de Vygotsky (2011), temos que:

(...) o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e
rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento
de caminhos alternativos de adaptagdo, indiretos, os quais substituem
ou superpdem funcdes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir
todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem (p. 869).

A concepgdo que menos se aproximou do conceito cientifico de
desenvolvimento atipico foi “Desenvolvimento cognitivo ndo adequado para a faixa
etaria”. Isto porque centrou a definicdo de desenvolvimento atipico apenas no

desenvolvimento cognitivo, sendo que a cognicdo € um aspecto do desenvolvimento

humano, ndo o Unico.

“Quando o individuo ndo alcan¢a o desenvolvimento psicoldgico ou cognitivo da sua faixa
etaria.” (Participante 7)
“Desenvolvimento atipico ¢ quando o desenvolvimento do aluno é mais rapido ou lento em

comparagdo a outros individuos com mesmo estagio.” (Participante 13)

Lepre (2008) explica que para haver um diagnéstico de desenvolvimento atipico,

é preciso considerar varios aspectos do desenvolvimento humano:

Algumas vezes, o desenvolvimento de uma crianga ndo ocorre da
maneira considerada padrdo e, por meio da observacdo e da
comparagdo com o desenvolvimento da maioria das criangas, podemos
verificar alguns comportamentos que se desviam, diferenciam-se dos
chamados padrées de normalidade. Quando um atraso no
desenvolvimento fisico, mental, emocional ou um comportamento
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atipico é observado, é sempre importante informar os pais e
encaminhar para um especialista para o diagndstico correto. E ele
guem confirmara ou ndo a suspeita de um problema (p. 30).

Com relacdo as trés concepcdes, percebemos que aqueles/as participantes que
tiveram experiéncia em alguma disciplina do curso sobre inclusdo e desenvolvimento
atipico, conseguiram desenvolver suas respostas de maneira mais aproximada ao

conceito cientifico, por exemplo, no texto escrito pela participante 11:

“Desenvolvimento atipico ocorre quando 0s educandos se encontram a margem da zona de

’

aprendizagem, isto ¢, sdo educandos com tempos e formas diferentes de aprendizagem.’
(Participante 11)
“Cheguei a essa compreensdo com as disciplinas sobre educa¢do a graduag¢do e com minhas

vivéncias nos estagios supervisionados.” (Participante 11)

5.2. Concepcdes sobre incluséo

Em relacdo a inclusdo, foram construidas dois nucleos: a) confundir com
integracdo e b) compreenséo as diferencas.

Muitos participantes ainda ndo internalizaram o conceito cientifico de inclusdo e
usam o termo integracdo como se fosse inclusdo. Mantoan (2004) explica que ha uma
diferenca grande entre incluir e integrar. E a diferenca ndo € de pratica, mas é de
concepcao de educacdo. Na integracdo, o/a aluno/a com desenvolvimento atipico é
capaz de ir do ensino especial ao ensino regular, porém ndo tem o atendimento
educacional especializado garantido para a permanéncia na escola. Na integracdo, a
escola ndo se adapta ao/a aluno/a, mas sim o/a aluno/a que tem que se adaptar a escola.

Na concepcdo confundir com integracdo, os/as participantes enunciaram que,
para eles/as, inclusdo é colocar pessoas com desenvolvimento atipico em grupos de

pessoas ditas “normais”, para combater a exclusao.

“E o processo de inser¢do de pessoas com diferengas, que causam exclusdo, no meio de
pessoas ditos normais.” (Participante 3)

“E quando inserimos pessoas especiais em nosso cotidiano”. (Participante 15)

Na segunda concepgao “Compreensao das diferengas” ficou explicita que as
diferencas que cada ser humano possui ndo podem interferir em suas relacbes com o

meio e nem com o desenvolvimento de ensino-aprendizagem. E preciso que as pessoas
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se sintam parte do ambiente, em equidade de possibilidades para exercerem seu
potencial.

“Acolher a todos sem excecdo, entender e compreender as diferencas. Significa
empoderamento, pertencimento.” (Participante 5)

“Inclusdo é o processo de incluir educandos atipicos no ensino regular, isto é, proporcionar
aos educandos especiais rompimento do modelo de segregacéo ao qual se encontram durante
muitos anos.” (Participante 13)

1A 1, . . ~ o ,
Vocé incluir é dar meios para que a inclusdo ocorra e a pessoa se sinta inclusa de verdade.

(Participante 16)

Na inclusdo, a diferenca faz parte do nosso tecido social. Ela é valorizada e
respeitada. Na inclusdo, ndo importa que tipo de aluno/a €, todos/as, sem excecéo, tem
direito de frequentar o ensino regular. A inclusdo, ao contrério da integracao, a escola é
se reestrutura para fazer com que, de maneira democratica, os/as alunos/as,
independentemente de suas diferencas, possam ser ndao sO aceitos/as como também

respeitados/as. Mantoan (2004) reafirma:

(...) aiinclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois
ndao se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam
dificuldades de aprender, mas envolve todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com
deficiéncia constituem uma grande preocupagdo para os educadores
inclusivos, mas todos sabemos que a maioria dos que fracassam na
escola sdo alunos que ndo vém do ensino especial, mas possivelmente
acabardo nele (p .40)

Com relacdo as duas concepcdes, percebemos que aqueles/as participantes que
tiveram experiéncias académicas a partir de vivéncias e leituras sobre inclusdo em
disciplinas cursadas na graduacdo ou por participacdo em projetos conseguiram

desenvolver conceitos mais elaborados sobre inclusio:

“E o processo de inser¢do de pessoas com diferencas, que causam exclusdo, no meio de
pessoas ditos normais. Indo pela ideia que inclusdo é o oposto a exclusdo.” (Participante 3)

“O sentimento de pertencimento na sociedade, independente de possuir alguma deficiéncia.
Depois de cursar disciplinas de educacdo e participar de projetos essa definicdo ficou mais

clara. A inclusdo é para todos.” (Participante 7)
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“Inclusdo é o ato de tornar possivel a convivéncia de alunos com desenvolvimento atipico com
alunos da educacdo normal. Com disciplinas da graduacd@o voltadas para educandos com

necessidades especiais.” (Participante 11)

5.3. Concepgdes sobre importancia de se estudar incluséo e desenvolvimento
atipico na graduacéo
Todos/as os/as graduandos/as, que participaram da pesquisa, acham de suma

importancia estudar os termos incluséo e desenvolvimento atipico na graduagéo.

“A formacgdo docente necessita de disciplinas voltadas para a educagdo especial. Quando o
futuro docente chegar em sala de aula (regular) e se deparar com educando atipico (provindo

ou n&o da inclusdo).” (Participante 13)

A partir desta constatacdo, agrupamos em dois nicleos 0os motivos que 0s
levaram a essa concepcao: Formacdo de futuros professores e Aprender a lidar com as
diferencas em sala de aula.

O nucleo Formacédo de futuros professores demonstra que os/as graduandos/as
tem uma preocupagdo com a atuagdo docente. Se tiverem acesso ao conhecimento
cientifico sistematizado sobre inclusdo e desenvolvimento atipico, eles/as terdo
condicBes de desenvolver estratégias de ensino que prevejam adaptacGes: curriculares,
de recursos didaticos, de avaliacdes, entre outras, com o objetivo final de mediar melhor

0 conhecimento para os/as futuros/as alunos/as.

“Curso de formagdo de professores que em algum momento terdo alunos multiplas deficiéncias
e o professor tem que estar preparado.” (Participante 12)
“Ndo vamos ter um modelo de sala de aula perfeito na vida real e precisamos ter conhecimento

sobre como lidar com as adversidades. ” (Participante 03)

H4, também, uma preocupacdo dos/as licenciandos/as com o0 ensino para
todos/as os/as estudantes neste nlcleo de significados. E interessante que os/as
graduandos/as que se preocupam com todos/as 0s seus/as suas estudantes futuros/as séo
aqueles/as que participaram de algum projeto, disciplina ou experiéncia com estudantes

com desenvolvimento atipico:
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“Totalmente por ser um curso de licenciatura isso é de suma importancia de ser estudado e o
graduando precisa ter esse conhecimento para lidar com todos os alunos.” (Participante 18)

“Como futuro professor, quero ajudar a todos os alunos.” (Participante 17)

Ao exprimirem preocupagdes com uma formagéo docente que garanta contextos
pedagdgicos de formacdo para a educacdo inclusiva, os/as participantes parecem
apontar para uma preocupacdo com uma atuacdo ética, que se relaciona nao sé a

técnicas, mas também a ser professor/a:

“Acredito que estudar as diferencas seja a solugcdo para uma educagdo justa, igualitaria e de
qualidade. Saber que as diferengas devem ser tratadas com diferencial, ndo excluséo e
preconceito.” (Participante 06)

“A formacgdo docente necessita de disciplinas voltadas para a educagdo especial. Quando o
futuro docente chegar em sala de aula (regular) e se deparar com educando atipico (provindo

ou ndo da inclusdo).” (Participante 13)

Sobre esta questéo, Pillon (2011) reflete:

Se entendemos que “os professores partilham ndo apenas o que sabem,
mas aquilo que sdao”, e que “ a formacdo tera de ser mais uma
manifestacdo de desenvolvimento do que um pretexto para ensinar a
ensinar”, como descreveu Pacheco (2008, p. 80), damo-nos conta da
importancia dessa formacao no ensino superior se construir de modo a
criar espagco para o crescimento pessoal, bem como para o
fortalecimento do compartilhar e da troca nos inter- relacionamentos

(p. 16).

A formacado inicial e continuada dos/as graduandos/as deve ser sempre repensada
para que o curriculo se adéque de acordo com as modificacdes que ocorrem na
sociedade e no ambiente escolar, de modo a atender todas as diversidades presentes em
sua sala de aula.

O nucleo “Aprender a lidar com as diferencas em sala de aula” congrega a
expectativa do fazer pedagdgico em sala de aula. Os/as participantes compreendem que

a formacdo docente precisa ser capaz de instrumentaliza-los/as para o fazer docente.

“Como futuros docentes é de suma importancia estarmos preparados a lidar com todos os tipos

de alunos e situacdes, a fim de que tanto para o professor quanto para o aluno possa desfrutar
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de um conhecimento e vivéncia completa com qualquer tipo de aluno e seres
humanos.” (Participante 10)
“Pois ¢é necessario estar preparado para saber como lidar com essas questoes, pois como

Sfuturo educador devemos ser exemplo e buscar sempre por mudangas.” (Participante 19)

Sobre a formacdo de professores/as para a escola inclusiva, Mantoan (2004)
explica que nao é apenas curso de formacdo técnica que garantird as competéncias
necessarias para a atuacdo em salas de aula concretizadas pela diversidade. E necesséria
uma formacdo humana, ética, que se relacione a pessoa do/a professor/a e ao seu desejo
de partilhar. Neste processo, € fundamental que o/a professor/a, esteja ele/a em
formacédo inicial ou ndo, seja incluido em processos educacionais fundamentados no
respeito a diversidade (SANTIAGO, 2004).

Nesse contexto, para saber lidar com a diversidade em sala de aula, € muito
importante que o/a professor/a esteja preparado/a para acolher os/as alunos/as, ouvindo
suas histérias e compreendendo suas necessidades. Uma maneira de se desenvolver
estas competéncias na universidade € a partir do dialogo, no ambiente académico, sobre
ser professor/a, sobre os desejos de atuacdo que estdo ou ndo presentes em si e, também,
sobre as possiveis dificuldades que esse/a professor/a pode enfrentar em sala de aula.
Neste sentido, € indispensavel além do/a docente, que toda a instituicdo universitaria

assuma uma postura inclusiva.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi conhecer a percepcdo dos/as graduandos/as de
Ciéncias Naturais da Faculdade UnB Planaltina sobre o desenvolvimento atipico e o
processo de inclusdo. Os resultados evidenciaram que os/as graduandos/as, de um modo
geral, tinham um conceito incompleto sobre inclusdo e desenvolvimento atipico quando
comparados aos conceitos cientificos. Contudo, todos/as os/as participantes sabiam da
existéncia de, pelo menos, uma disciplina e/ou projeto que tratasse dos temas
desenvolvimento atipico e inclusdo. Inclusive, foi identificado que estudantes, que ja
tiveram participacdo em disciplinas, projetos ou vivéncias formativas sobre incluséo e
desenvolvimento atipico, apresentaram concepcdes mais elaboradas no sentido de
contemplarem elementos conceituais fundamentais para desenvolvimento atipico e
incluséo: diversidade, compensacéo e construcéo social.

Esta pesquisa continua apontando para a necessidade de formacéo e informacéo
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dos/as profissionais da educagdo acerca das questbes ligadas & inclusdo e ao
desenvolvimento atipico, principalmente, no que se refere as politicas publicas, praticas
de ensino, ética profissional e identidade docente. Cursos de formacdo que se centrem
em nomear e, apenas, caracterizar as deficiéncias, transtornos, sindromes e/ou altas
habilidades podem n&o ser suficientes para capacitar profissionais de educacdo
competentes para promover uma educacdo inclusiva e de qualidade. Para isto, é
necessaria a compreensao do que é diversidade e que ela favorece o processo de ensino
e aprendizagem de cada aluno/a.

Sendo a politica da educagdo inclusiva uma realidade nas politicas publicas
atuais, a formacdo de professores deve ser prioritaria, pois este profissional é
protagonista na concretizacdo efetiva de uma escola inclusiva. A falta de contato com os
conceitos cientificos inclusdo e desenvolvimento atipico, na formacdo de futuros/as
professores/as, que poderdo vir a trabalhar para a inclusdo de alunos/as com
desenvolvimento atipico, pode fundar uma barreira na implementacdo da educacédo
inclusiva. Aconselha-se que se continue a realizar e a aprofundar estudos na area da
formacdo dos professores para a educacdo inclusiva de alunos/as ndo s6 com
desenvolvimento atipico, mas para todos/as os/as alunos/as, sem distingdo, respeitando
suas diversidades.

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, M. C. F. Desenvolvimento de conceitos cientificos em crian¢as com

deficiéncia mental. [Dissertacdo] Mestrado, Universidade Cat6lica de Brasilia, Brasilia.

ARAUJO, C.M.M. de. Oficina Psicopedagdgica 2: Concepcdes de desenvolvimento e a
aprendizagem. Em Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar, GESTAR/MEC,
2001.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacédo Integral. — Brasilia: MEC, SEB,
DICEI, 2013.

CAIXETA, J. E,; SILVA, T. R.,; SOUZA, H. S.; SAMPAIO, L. F.; FERRO, A. R.

Formacdo de Professores de Ciéncias: Experiéncia da Disciplina Educando com

21



Necessidades Especiais na X Semana de Extensdo da Universidade de Brasilia. XI
Congresso Iberoamericano de Extensdo Universitaria. Santa Fé, Argentina. 2011

CUNHA, N. V. S.; AYRES, N.; MORAES, B. A teoria da compensacdo em Adler e em
Vygotsky. Revista Eletronica Arma da Critica. Ano 2, Numero especial, p. 61-71.
Dezembro 2010.

ESTEVES, M. A Investigacdo enquanto estratégia de formacdo de professores.

Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional. 2005.

FAVERO, M. H.; MELLO, R. M. Adolescéncia, Maternidade e Vida Escolar: A Dificil
Conciliacdo de Papéis. Psicologia: Teoria e Pesquisa., v. 13, n. 1, p. 131-136, 1997.

FERNANDES, I. A questdo da diversidade da condi¢cdo humana na sociedade. Revista
ADPPUCRS, Porto Alegre, n°. 5, p. 77-86, dez. 2004.

Disponivel em: <http://www.adppucrs.com.br/informativo/questaodadiversidade.pdf>.

FURINI, A. B. Processo de inclusdo na escola regular: Panorama de percepcoes.
Revista do Centro de Educacéo, n° 28, 2006.

GATTI, B. A. Formacdo de Professores no Brasil: Caracteristicas e Problemas.
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, 2010.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D.; FONTES, R. S., Educacéo inclusiva e educacao
especial: propostas que se complementam no contexto da escola aberta a
diversidade. Santa Maria, v. 32, n. 2, p. 343-356, 2007.

GLAT, R.; SANTOS, M. P.; SOUSA, L. P. F.; XAVIER, K. R. Formacdo dos
professores na educacao inclusiva: Diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Anais
do X111 ENDIPE- XI11 Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Recife —
Pernambuco. 2006.

GODOQY, A. S. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades: Uma revisdo

22



histrica dos principais autores e obras que refletem esta metodologia de pesquisa em
Ciéncias Sociais. Revista de Administragcdo de Empresas. Séo Paulo, v. 35, n. 2, p.
57-63 Mar./Abr. 1995.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada. 4
ed. Rio de Janeiro: LTC editora, 2008.

LEPRE, R. M. Desenvolvimento humano e educacao: diversidade e inclusédo. Bauru:
MEC/FC/SEE, 2008.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MANTOAN, M.T.E. Educacdo para todos: desafios, agdes, perspectivas da incluséo nas
escolas brasileiras. Rev. online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, SP, v.1, n.3, jun.
2000.

MANTOAN, M. T. E. O direito de ser, sendo diferente, na escola. Revista CEJ, v. 8, n.
26, p. 36-44, 2004.

PILON, E. A graduacdo em pedagogia e o aprendizado sobre deficiéncias e
inclusdo. 2011. 34 f. Monografia (Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar) — Universidade de Brasilia, Universidade Aberta do
Brasil, Brasilia, 2011.

SANTIAGO, S. A. da S. Mitos e verdades que todo professor precisa saber: Reflexdes
sobre a pratica pedagdgica na perspectiva da inclusdo. Construir Noticias, 16, 2004.
Disponivel em: http://www.construirnoticias.com.br/asp/materia.asp?id=657 Acesso
em: 08 de Abril de 2013.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades

23



Educativas Especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Plano Politico Pedagdgico. Curso de Licenciatura

em Ciéncias Naturais. Faculdade UnB Planaltina, Planaltina, 2013.

VYGOTSKY, L. S. A Defectologia e o Estudo do Desenvolvimento e da Educacdo da
Crianca Anormal. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

WERNECK, C. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. Rio de
Janeiro: WVA, 1997.

24



ANEXOS
Anexo 1: Questionario

h"'
UnB/Universidade de Brasilia
FUP/Faculdade UnB Planaltina

QUESTIONARIO

Prezado/a estudante,

sou aluna da Faculdade UnB Planaltina e estou fazendo uma pesquisa sobre a
percepcdo dos/as estudantes de ciéncias naturais sobre o desenvolvimento atipico e o
processo de inclusdo. Esta pesquisa € orientada pela professora Juliana Caixeta.
Pedimos sua ajuda para responder este questionario de maneira individual. Abaixo,
algumas orientacoes:

v/ Fique a vontade para responder ao questionario, seja 0 mais verdadeiro possivel.

v A participagdo na pesquisa é voluntaria, contudo, a sua participacdo €
importante.

v/ Considerando a importancia do sigilo, vocé ndo deve registrar seu nome no
questionario.

v/ Leia com atencéo as perguntas.

Desde ja, agradeco sua participacao!

Brenda Kevellyn....

1. O que vocé entende por desenvolvimento atipico?

2. Pode me contar como chegou a esta compreensdo sobre o desenvolvimento
atipico?

3. O que vocé entende por inclusao?
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4. Pode me contar como chegou a esta compreensao sobre inclusao?

5. Vocé acha importante estudar inclusdo e desenvolvimento atipico na
graduacdo? Justifique sua resposta.
( )Sim ( ) Néo

Agora, algumas perguntas sobre vocé, para caracterizacdo dos/as participantes da
pesquisa:

a) Vocé ja estudou esses conceitos em alguma disciplina do curso de
Ciéncias Naturais?

( )Sim ( ) Nao

Se sim, quais disciplinas?

Se ndo, vocé sabe de alguma disciplina do curso em que poderia aprender sobre estes
conceitos?

b)Sexo: () Feminino () Masculino
¢) Quantos anos?
d)Semestre:
e)Ja possui alguma graduagdo? () Sim () N&o

Se sim qual?

) Vocé ja desenvolveu alguma pratica docente em escola? () Sim () N&o
Se sim, havia na turma algum/a estudante com desenvolvimento atipico? () Sim () Nao
Pode nos contar como foi a experiéncia? (Por favor, informe qual a categoria da
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deficiéncia e/ou transtorno do/a estudante).

Agradecemos sua participacao nesta pesquisal
Se quiser saber o resultado, contate-nos por meio do email: brekevellyn@gmail.com
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Anexo 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

" Universidade de Brasilia
-‘ Faculdade UnB Planaltina

Licenciatura em Ciéncias Naturais
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa: “Concepg¢oes dos alunos de
Ciéncias Naturais sobre o desenvolvimento atipico e o processo de inclusio”
desenvolvida pela aluna Brenda Kevellyn da Silva Souza! sob orientagdo da professora
Juliana Eugénia Caixeta? que devera ser apresentada a disciplina de Trabalho de
Conclusdo de Curso Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Faculdade
UnB Planaltina (FUP/UnB).

Esta pesquisa tem como objetivo a partir dos conceitos de incluséo e desenvolvimento
atipico, identificar a visdo dos/as graduandos/as de ciéncias naturais sobre o
desenvolvimento atipico e o processo de inclusdo. Para a coleta de dados sera feita um
questionario semiestruturado com o aluno de Ciéncias participante da pesquisa.

E importante ressaltar que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-lo (a).
Sua participacdo é de carater voluntario e em caso de recusa, vocé nao sera penalizado
(@) de forma alguma.

Assim, tendo compreendido a natureza e o objetivo do estudo, a proposta e 0s
procedimentos envolvidos, e tendo havido tempo suficiente para pensar a respeito da
autorizacdo de participagdo na pesquisa, solicito o seu consentimento, livre e
espontaneo, expressando seu interesse e autorizacao.

Eu, , aceito
participar da pesquisa e assino de livre e espontanea vontade este termo de
consentimento.

Brasilia, de de 2017.

Assinatura do Participante

Obrigada pela sua participacdo e Colaboracdo no nosso projeto de pesquisal
LAluna pesquisadora Brenda Kevellyn da Silva Souza
E-mail: brekevellyn@gmail.com
2pProf? Orientadora: Juliana Eugénia Caixeta
E-mail: eugeniad5@hotmail.com
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