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RESUMO

O avanco tecnolégico proporcionou a sociedade da informacgédo e comunicagao conquistar sua
hegemonia exigindo dos individuos novas maneiras de agir e viver. Nesse contexto, temos a
popularizacdo dos dispositivos tecnologicos nas diversas areas do conhecimento, 0 que nos
impulsiona a refletir sobre o papel desses dispositivos na escola. Os alunos demostram
familiaridade com a tecnologia ndo s6 ao utilizar aparelhos e aplicativos, mas ao conversarem
entre seus pares sobre como melhor utiliza-los em seu dia-a-dia. Ao mesmo tempo, percebemos
que nos planos de ensino, de aula e na pratica pedagdgica o que se tem priorizado sdo estratégias
de ensino e aprendizagem pouco interativas, como leitura de livros e atividades em folhas.
Assim, surge a necessidade de repensar 0s meios atuais de ensino, o papel da escola e o trabalho
do professor ao utilizar a tecnologia no processo de ensino e aprendizagem. O presente trabalho
busca analisar o uso de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem em uma escola de
ensino fundamental, localizada no Distrito Federal, com base em uma proposta fundamentada
na Pedagogia Historico-Critica. A investigacdo tem uma abordagem qualitativa, e caracteriza-
se como pesquisa-acdo. Na metodologia da pesquisa utilizou-se a observacdo enquanto técnica
e 0 caderno de campo como instrumento de pesquisa. A observagdo aconteceu no primeiro
semestre de 2016 em uma turma de criancas de 9 a 10 anos, no 4 ano do Ensino Fundamental,
a fim de elaborar e executar um plano de acdo em parceria com os alunos. O plano tinha como
base a utilizacdo da tecnologia e a incorpora¢do dos cinco passos da pedagogia historico-critica
para ensinar um conteudo que tivesse relacdo com a pratica social dos alunos. Para fundamentar
teoricamente a pesquisa foram utilizados alguns teoricos, dentre eles: Libaneo (2000), Saviani
(2009), Gasparin (2012), Moran (2013), Mizukami (1986), Pimenta (1996), entre outros. O
resultado da investigacdo afirma a importancia da utilizacdo de tecnologias e uma abordagem
critica e emancipatdria nos processos de ensino e aprendizagem. A Pedagogia Historico-Critica
articulada a pesquisa-acao colaborativa mostraram-se possibilidades de reflex@o sobre a pratica
com vistas a mudancas construtivas ndo sé nas praticas pedagogicas, mas também nas préaticas
sociais.

Palavras-chave: Tecnologia. Pedagogia Histérico-Critica. Aprendizagem.



ABSTRACT

The technological advance has allowed the information and communication society to conquer
its hegemony by requiring of individuals new ways of acting and living. In this context, we
have the popularization of technological devices in the various areas of knowledge, which
encourages us to reflect on the role of these devices in school. The students demonstrate
familiarity with technology not only by using appliances and applications, but by talking among
peers about how best to use them in their day-to-day At the same time, we realize that in the
teaching, classroom plans and pedagogical practice what has been prioritized are strategies of
teaching and learning not very interactive, such as reading books and activities in sheets.
Therefore, it is necessary to rethink the current means of teaching, the role of the school and
the work of the teacher when using technology in the process of teaching and learning. The
present work seeks to analyze the use of technologies in the teaching and learning process in a
primary school located in the Federal District, based on a proposal based on Historical-Critical
Pedagogy. Research has a qualitative approach, and is characterized as action research. In the
methodology of the research was used the observation as technique and the field book as a
research instrument. The observation took place in the first semester of 2016 in a group of
children from 9 to 10 years old, in the 4th year of elementary school, in order to elaborate and
execute a plan of action in partnership with the students. The plan was based on the use of
technology and the incorporation of the five steps of historical-critical pedagogy to teach
content that was related to students' social practice. In order to base the research theoretically,
some theoreticians were used, among them: Libano (2000), Saviani (2009), Gasparin (2012),
Moran (2013), Mizukami (1986) and Pimenta (1996), among other theorists. Historical-Critical
Pedagogy articulated to collaborative action research showed possibilities for reflection on the
practice with a view to constructive changes not only in pedagogical practices but also in social
practices.

Keywords: Technology. Historical-Critical Pedagogy. Learning.
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1. INTRODUCAO

A tecnologia alcangou as classes e, de alguma forma, facilitou a vida do ser humano.
Nunca foi tdo facil contactar com seus parentes e amigos que se mudaram para outra cidade ou
pais, nunca foi tdo facil pagar uma conta dentro de sua prépria casa ou encomendar produtos
no aconchego do seu sofd, essas sdo algumas das mudangas positivas nessa area. Muito se é
debatido sobre o potencial pedagdgico da tecnologia na escola principalmente porque o
educando participa do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade enquanto também se
desenvolve de maneira pessoal, expandindo suas formas de pensar e criar.

Com o avango tecnoldgico, pode-se dizer que ha o inicio da terceira Era, a Era digital,
a qual o mundo globalizado se encontra. A nova sociedade da informacéo e comunicacdo ja se
imp0s, exigindo dos individuos nova maneira de agir e viver. Segundo Moran (2013, p. 41-42)
“As tecnologias caminham na direcdo, da integracdo da comunicacdo audiovisual e
interatividade”. Tendo como base a popularizagdo dos dispositivos tecnoldgicos, nota — se a
necessidade imperiosa de repensar 0s meios atuais de ensino, o papel da escola e o trabalho do
professor.

O aprender ndo é um fator intrinseco e predominante somente no ambiente escolar,
sempre foi uma necessidade humana e estd presente em todos os momentos e lugares. Porém,
no contexto escolar, hd um desafio: que educadores atuem em uma perspectiva de que os alunos
construam conhecimento, utilizando de forma adequada e consciente as diferentes tecnologias
disponiveis. Esse desafio se da em funcdo do ensino no Brasil ter se pautado durante muito
tempo em uma mecanizacdo dos contetdos, uma postura do professor como detentor do
conhecimento. Toda a pratica do professor, direta ou indiretamente se remete alguma tendéncia
pedagdgica, muitas vezes o professor nem percebe como esta aparece em seu trabalho
pedagogico, mas € importante que saibamos a influéncia delas em nossas praticas, como aponta

Gasparin; Petenucci, 1984:

As tendéncias pedagogicas influenciam as préaticas dos professores, é importante que
os professores tenham conhecimento delas, para propor mudancas para transformar a
pratica educativa em uma acdo afetiva para que 0 ensino consiga transpor as
dimens6es do espaco escolar. (GASPARIN, PETENUCCI, 1984. p. 2).

Ha alguns estudiosos da area da Didatica que se debrucaram a compreender como as
tendéncias pedagdgicas estdo presentes na pratica escolar: Libaneo (1992) é um deles. Para este
autor as tendéncias podem ser classificadas em: liberal e progressistas. Na categoria das liberais

estdo: a pedagogia tradicional, a renovada e o tecnicismo. Na categoria das progressistas estao:
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a libertadora, a libertéria e a critica social dos contetdos. Tendéncias que serdo aprofundadas
no decorrer deste texto. Apesar deste autor fazer uma classificacdo das tendéncias, temos
clareza de que na pratica, os professores utilizam-se de varios aspectos que estdo vinculados a
tendéncias diferentes, ndo limitando-se a uma so.

Diante dessas consideracoes, a escolha deste tema foi feita a partir de uma experiéncia
em sala de aula, na qual foi possivel perceber quéo presente a tecnologia é na vida dos alunos
e no meio escolar, e as dificuldades em propor um ensino que leve em consideracao o contexto
social e a criticidade, e ndo se restrinja a uma pedagogia tradicional. A maioria dos alunos
utiliza diariamente algum tipo de tecnologia, ja que esta ndo se resume a computadores e telas,
mas também mecanismos como o0 bebedouro da escola, a caneta esferografica, o caderno
impresso, os livros didaticos, a prépria estrutura da escola, isto demonstra que estdo imersos
em um mundo tecnologico. Além disso, os alunos evidenciam e cobram da escola e dos
professores a necessidade de repensar 0s espacos, a dindmica e 0s materiais, CoOmo as novas
tecnologias de informagéo e comunicagao.

Os alunos demostram familiaridade com a tecnologia ndo s6 ao utilizar aparelhos e
aplicativos, mas ao conversarem entre seus pares sobre como melhor utiliza-los em seu dia-a-
dia. Ao mesmo tempo, percebemos que nos planos de ensino e de aula dos professores, e na
pratica pedagdgica o que se tem priorizado sao estratégias de ensino e aprendizagem pouco
interativas, como leitura de livros e atividades em folhas. Assim, surge a necessidade de
repensar 0s meios atuais de ensino, o papel da escola e o trabalho do professor ao utilizar a

tecnologia no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Gasparin; Petenucci (1984):

Grande parte dos problemas enfrentados pela area educacional é o excesso de
informacdes, estas sendo apresentadas superficialmente ndo sendo disponibilizando
tempo habil para estudos, portando, ndo proporcionam aporte tedrico necessario para
que os educadores internalizem esse conhecimento. (GASPARIN, PETENUCCI,
1984. p. 2).

O que se espera da escola e da formacgdo dos alunos nessa nova Era da informacao e
comunicac¢do? O professor, como agente transformador da sociedade, responsavel em mediar o
processo de ensino e aprendizagem na vida do educando, utiliza das ferramentas tecnolégicas
presentes no cotidiano e contexto da sociedade em suas acdes pedagdgicas? Como esse
professor utiliza tais ferramentas? Os professores debatem sobre essa teméatica em suas aulas?
Quais os imperativos que a atual sociedade impde para a escola e a formacao dos individuos
quando se trata da utilizacdo das tecnologias? Os professores utilizam tecnologias em sala de

aula? Com que finalidade? Os alunos utilizam a tecnologia em seu cotidiano? E na escola?
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Como as tecnologias podem contribuir com o processo de ensino e aprendizagem? Estas
questdes norteadoras sao secundarias ao problema de pesquisa elaborado a partir deste contexto:
A Pedagogia Histdrico-Critica pode contribuir para os processos de Ensino-Aprendizagem de
criangas, considerando o uso das tecnologias?

Sendo assim, 0 objetivo geral desta pesquisa é analisar 0 uso de tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem, em uma escola de Ensino Fundamental, localizada no Distrito
Federal, com base em uma proposta fundamentada na Pedagogia Historico-Critica. Os
especificos sdo: Conhecer como sdo utilizadas as tecnologias por parte dos professores e alunos
de uma escola de anos iniciais do Ensino Fundamental; Elaborar e executar um plano de acdo
com base na pedagogia historico-critica e no uso das tecnologias; Analisar os resultados do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos auxiliados por tecnologias fundamentados na
Pedagogia Historico-Critica; Refletir sobre o papel da escola e do professor frente a utilizacao
das novas tecnologias.

Para atender a estes objetivos, optamos por uma metodologia pautada na Pesquisa-acéo,
e utilizando-se da observacdo e do diario de campo enquanto técnica e instrumento de pesquisa.
Entendendo que esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, pois nela “os pesquisadores
interessam-se mais pelo processo, do que simplesmente pelos resultados produtos”
(BARBOSA; MIKI, 2007, p. 48). A pesquisa-ac¢ao foi uma opcéo, pois para Severino (2007):

Aquela que além de compreender, visa intervir na situacdo com vistas a modifica-la
[...] Assim, ao mesmo tempo que realiza um diagnostico e a analise de uma
determinada situacdo, a pesquisa-agdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levam a um apropriamento das préaticas analisadas (SEVERINO, 2007,
p. 120).

Sd0 sujeitos desta investigacdo: uma professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que é a propria pesquisadora, e vinte e seis alunos do quarto ano. A coleta de
dados aconteceu no decorrer do ano de 2016, em uma escola privada situada no Guara, regiao
administrativa do Distrito Federal.

Este trabalho inicia-se com a introducédo e estéd dividido em duas partes. Na primeira
parte apresentamos o memorial formativo, no qual se descreve a trajetoria escolar e académica
da pesquisadora. Na segunda parte apresentamos a monografia, que compde trés capitulos. O
primeiro capitulo “A Pedagogia Historico-Critica: didlogo necessario com a tecnologia em sala
de aula” discute os fundamentos tedricos da pesquisa. O segundo capitulo “A pesquisa-Ac¢ado e
o contexto da investigagdo” apresenta a trajetdria metodologica da pesquisa. E o terceiro

capitulo “Analise do plano de acdo” descreve e analisa a execug¢do de um plano elaborado pelos
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sujeitos. Por fim, s&o feitas consideragfes do trabalho e apresentada as perspectivas futuras da

pesquisadora.



PARTE | - MEMORIAL FORMATIVO

Imagem 1- Alunos na escola.

Escola

Fonte: http://100porcentoaprendizagem.blogspot.com.br/2013/01/a-importancia-do-aluno-em-uma-

escola.html



15

VENCENDO AS DISTANCIAS, CONSTRUINDO POSSIBILIDADES.

Nasci no dia 25 de setembro do ano de 1995, na regido administrativa de Brazlandia, a
primeira menina da familia. Depois de dois homens, ao tentar pela terceira vez meus pais
conseguiram ter sua menina. A educacdo sempre foi prioridade para a familia, visto que minha
mée era professora da secretaria de Educacdo do Distrito Federal, hoje aposentada.

A primeira escola que estudei, na época oferecia uma 6tima educacéo, além de muitas
atividades para as criangas, entre elas a que eu mais gostava, natacdo. Entrei com 4 anos nessa
escola, fiz o Jardim Il e Jardim Ill. Finalizei o tempo de estudo nessa escola com uma linda
formatura com tema: “arca de No¢”.

Finalizando a educacao infantil, indo para a primeira série na época, mudei para a escola
Normal de Brazlandia, pois minha mae trabalhava nesta instituicdo. Sempre gostei de estudar e
nunca tive problemas em nenhum ano de escolarizacéo, principalmente da 12 série até a 42 série,

hoje respectivamente 2° a 5° ano.

Imagem 2: foto com os pais.

Fonte: arquivo pessoal.

Pelo fato de ter uma mée professora, 0s meus professores sempre a conheciam e ela
participava de muitos momentos dentro de sala de aula. Um dos mais marcantes, foi um
aniversario de 6 anos, no qual ela foi até minha sala e contou histéria para meus colegas e me
deu de presente uma caixa cheia de cantigas de roda. Permaneci na escola Normal de Brazlandia
até dia a 22 série, pois neste ano houve o fechamento das escolas Normais de ensino e eu fui

transferida para escola Classe 1, na qual permaneci na 3? e na 42 série.
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Imagem 3: Formatura jardim

wdll . B A L

Fonte: arquivo pessoal.

Foram anos muito bons na escola Classe 1, tive na 42 série um professor homem, do
qual ndo me esqueco. Aquela época, eu gostava de realizar apresentacdes teatrais, falar em
publico ndo era problema algum para mim, apresentei varias pe¢as junto com esse professor
nos momentos de inicio da aula para a escola inteira.

Quando a escola Normal foi fechada, minha mae foi transferida para uma escola em
Taguatinga, com isso surgiu a ideia de sairmos da nossa cidade para que pudessemos ter mais
oportunidade de estudos. Entdo, na quinta série, fui transferida para a Escola Adventista de
Taguatinga. Acordava as 5 da manha para chegar 7 horas em ponto na escola. Saiamos juntos,
minha mae e seus 4 filhos, se nos atrasdssemos para pegar o dnibus das 6, 0 préximo sé passaria
as 6:40 e ndo poderiamos entrar no primeiro horario da aula. Durante o periodo de ida e volta,
Brazlandia — Taguatinga, meus pais conseguiram comprar um apartamento em Aguas Claras,
mas como compraram na planta precisamos aguardar mais 2 anos até que ele ficasse pronto.

Na Escola Adventista de Taguatinga, estudei da 52 série ao 1° ano do Ensino médio.
Posso dizer que foram anos gloriosos na minha vida, pois fiz muitos amigos, alguns que
permaneceram até hoje, mesmo com a distancia. Participei do time de futsal da Escola
Adventista, o qual ndo tinha muita forca até que eu, minha irm&d e uma prima que estudava
comigo entrasse no time.

Em 2008, quando estava na 6° série mudamos para Aguas claras, a locomoc&o para a
escola ficou bem facil por conta do metré proximo ao nosso apartamento. Em 2011, quando
estava no final do meu 1° ano, meus pais decidiram que ndo continuariamos na escola
Adventista no ano seguinte. Foi um momento muito dificil, pois tinha muitos amigos ali,
professores, coral, futebol, entre tantas outras coisas.

Sempre fui apaixonada pela educacdo adventista, estudar nesta instituicdo era um sonho

para mim, entrei na quinta série e continuei até o primeiro ano do ensino médio. Foram
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realmente momentos fantasticos com meus colegas, muitas apresentacdes do coral, torneios de

futebol e as gincanas que nos promoveram contato com asilos e orfanatos.

Imagem 4: Formatura 82 série.

Por motivos financeiros, tive que deixar a Escola Adventista. Em 2012 comecei 0 ano
matriculada no CEMEIT em Taguatinga, permaneci apenas por 2 semanas, até que eu e minha
irmad conseguimos vaga no CEMAB- Centro de Ensino Médio Ave Branca em Taguatinga,
frequentamos essa escola durante 0 2° e 0 3° ano do ensino medio.

Desde o primeiro dia, ndo gostei muito da escola, ndo fiz muitos amigos durante esse
tempo, e adquiri um tipo de bloqueio para amizades e falar em publico. Os professores, em sua
maioria eram professores muito bons, porem aqueles que ndo eram, faltavam bastante, por

motivos variados.

Imagem 5: Formatura 3° ano do Ensino Médio.

Fonte: Arquivo pessoal.



18

Para ingressar na Universidade de Brasilia- UnB, participei do Programa de Avaliacdo
seriada- PAS. Durante os anos de 2011 na Escola Adventista, 2012 e 2013 no CEMAB. A
escola adventista incentiva bastante os alunos a entrarem na UnB, quando estudava 14, eles
realizavam um momento muito especial para os alunos que passavam no Vvestibular.
Apresentavam para a escola inteira, pintavam o rosto e preparam um banner com 0 nome dos
alunos. J& no CEMAB, nédo vi nenhuma comemoracao para 0s alunos que passavam, inclusive
no meu ano, esperava algum reconhecimento da instituicdo, o que ndo aconteceu. De certa
forma foi decepcionante.

Quando recebi a noticia de que passei no PAS, estava em Barretos- SP, em um Campori
de Desbravadores, que reuniu pessoas de paises da América do Sul. Em um momento de oracéo,
em que o pastor pediu que ordssemos por algo que achavamos que nao seria possivel, ou algo
que quiséssemos muito conseguir. Apos estas palavras do pastor, eu orei € me veio a mente 0
vestibular que fiz para a UnB. J& havia feito o do meio do ano e ndo consegui passar,-minha
nota do Enem ndo era suficiente para entrar. Apds a oracdo eu recebi uma ligacdo do meu
namorado, me falando que eu havia passado, fiquei um tempo sem acreditar no que ele estava
me falando, foi um momento muito emocionante.

Minha familia ficou muito feliz com a noticia, pois sou a primeira a entrar e me formar
em uma Universidade Federal. Naquela época, meu namorado fazia Engenharia de Producéo e

me deu muito apoio, com matricula e davidas que eu tinha.

Imagem 6: Comemoracao pelo ingresso na UnB.

5

.\ﬂ : : S
Fonte: Arquivo pessoal.
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Durante as brincadeiras de crianga, gostava de ser a professora, pois estava sempre
dentro das salas de aula com minha mée, inclusive meu nome foi escolhido pelos seus alunos.
Por isso, a escolha do curso, foi a partir do exemplo da minha mée e em todos 0s momentos
que passei em sala com ela, pude me identificar com a profisséo, desde pequena, como me
relacionar com os alunos, a dedicacdo, amor e cuidado. Em alguns momentos mudei de ideia
para psicologia e direito, mas logo voltava a minha primeira opgéo de ser professora.

O primeiro semestre foi de descobertas, descobrir a Universidade que eu estava, a
dindmica de funcionamento de tudo. Percebi que estava diante de um curso muito teérico, nesse
aspecto fiquei bastante decepcionada. Eu esperava que meu curso me proporcionasse convivio
com alunos, realizacdo de atividades praticas e vivéncia da profissdo docente. Mas durante 0s
dois primeiros semestres vi um curso no qual a teoria foi bastante trabalhada com os alunos, em
alguns momentos préaticos, mas estes foram poucos. Por isso, antes de iniciar o terceiro semestre
resolvi buscar por um estagio, pois ja estava em divida sobre a profissdo que escolhi.

Consegui uma vaga para estagio no Marista Jodo Paulo Il, na w3 sul, pr6ximo a UnB.
A partir desse momento, meu olhar para a profissdo foi outro e consegui me certificar de que
fiz a escolha certa, ndo estava no curso errado. Permaneci nesta instituicdo apenas 1 semestre,
pois trabalhava das 13 as 19:30, ndo consegui pegar muitas matérias na Unb, por conta do
horéario além de chegar sempre cansada e tarde em casa.

Por estes motivos resolvi deixar este estagio e me dedicar totalmente a UnB, mas foi
guando Deus resolveu mudar meus planos e me presentear com uma oportunidade Unica, voltar
a para a instituicdo que tanto amo, a Educacdo Adventista. Uma amiga da familia estava
precisando de uma pessoa para trabalhar como auxiliar na turma dela e me indicou para a
diretora, que rapidamente entrou em contato comigo. Fiz a entrevista, 2 dias de experiéncia e
fui contratada, para trabalhar das 13:00 as 18:00 na Escola Adventista do Guara.

Este lugar é um presente de Deus na minha vida, as experiéncias que tenho vivido,
cursos incriveis, capacitacdo todos os semestres, trocas de experiéncias com outras professoras
da rede e o principal, um comprometimento e relacdo intima com Deus. O que passamos para
as criancas e familias neste lugar vai muito além da educacdo escolar que precisamos, gostamos

de falar de esperanca, relacdo com Deus e principalmente amor ao proximo.
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Imagem 7: Equipe 2017 da Escola Adventista do Guara.

Fonte: Arquivo pessoal.

S&o poucas pessoas que tem oportunidade de estudar em uma Universidade Federal,
com professores capacitados e dispostos a compartilhar suas experiéncias com os alunos. Eles
sdo responsaveis pela formacao de varios educadores, que sairdo para fazer a diferenca em sala
de aula.

Quando pensamos em fazer a diferenca, estamos criando momentos de experiéncias
Unicas com nossos alunos. A universidade possibilitou, através de muitas matérias préaticas
como didatica fundamental, ensino de geografia, ensino de histéria identidade e cidadania,
ensino de ciéncias e tecnologia, educacdo matematica, oficina vivencial, além dos projetos que
nos fazem refletir a nossa pratica escolar.

Na formacdao de educadores, foi interessante notar a preocupacéao da universidade e dos
professores, em fazer os alunos refletirem sobre o tipo de educagdo que possuimos hoje, e
nossas possibilidades em sala de aula. Os projetos que séo oferecidos na Universidade ampliam
o0 olhar do aluno como pesquisador. Antes de iniciar o projeto 3, ja atuando como auxiliar em
uma escola e notei uma mudanca da época em que eu era aluna do ensino fundamental para os
que estdo presentes hoje nas escolas. Dentro das salas, no patio, biblioteca, em qualquer
ambiente da escola, os alunos estdo portando algum aparelho tecnoldgico.

Ao me deparar com essa realidade, me questionei como futura educadora, qual seria a
postura dos professores quando se deparavam com essa realidade. N&o satisfeita, através de
uma conversa informal, questionei algumas professoras, como utilizavam os aparelhos
tecnologicos da escola. Boa parte sé utiliza video para passar filmes em momentos de
descontracdo. Na Universidade, percebi que poderia questionar essa realidade e fazer a
diferenca nesse meio. Em conversa com minha orientadora Ireuda Mourao foi proposto pensar
em uma forma de trabalhar o potencial pedagdgico das tecnologias, mas de uma forma que
fizesse a diferenca na pratica pedagogica do professor e na formagao dos alunos.
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Pensando no potencial que a pesquisa teria, resolvemos trabalhar com a Pedagogia
Histdrico-Critica, pois ela nos permite construir um conhecimento e contextualizado de forma
significativa para o aluno. Esta pesquisa ja dura cerca de 2 anos, iniciando no projeto 3 em
2015, tendo continuidade no projetos 4, que é o estagio supervisionado, com culminancia no
projeto fase 5, que o Trabalho de Concluséo de Curso.

Durante esse tempo, fomos planejando, pensando e melhorando a pesquisa. O trabalho
foi apresentado em alguns eventos, tanto no Distrito Federal e chegou a Curitiba, no EDUCERE
2017.

Imagem 8: Apresentacdo no EDUCERE 2017 na PUC- Curitiba.

Fonte: Arquivo pessoal.

Hoje, ap0s quase 4 anos dentro da Universidade, me sinto muito privilegiada e feliz por
estar finalizando meu curso e ja trabalhando na area. A Universidade trouxe para mim, como
professora em sala de aula um olhar atento as necessidades dos alunos, o olhar de professor-
pesquisador. Pude notar algumas questdes que gostaria de estudar, principalmente a relacéo dos
alunos com a tecnologia e de que forma esta poderia auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem dos mesmos.
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Imagem 9- Alunos utilizando diferentes tecnologias.

Fonte: https://educationalresearchtechniques.com/2016/03/28/communicative-language-learning/
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1. REFERENCIAL TEORICO - A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: dialogo
necessario com a tecnologia em sala de aula.

Neste capitulo apresento a fundamentacdo tedrica da pesquisa. S&o abordados 0s
conceitos: Pedagogia Historico-Critica e Tecnologias Digitais. Procuramos articular um texto
que subsidiasse a pesquisa para compreender de que forma emerge uma Pedagogia Critica na
Educacao brasileira e como esta pode dialogar com o uso das Tecnologias Digitais em sala de
aula. Por isso, na primeira parte da fundamentacdo teérica tratamos dos diferentes tipos de

pedagogia.

1.1. A Pedagogia e a didatica na educacéo brasileira.

Ao se deparar pela primeira vez com a sala de aula, o professor encontra o desafio da
pratica escolar e da didatica. Muitos ndo haviam se dado conta deste desafio. O que ensinar?
Como ensinar? Pra qué ensinar? Como lhe dar com as diferengas sociais dos alunos? Como
considerar 0s avancos tecnologicos na pratica em sala de aula? Que professor serei? S&o
questdes que passam a fazer parte de quem esté iniciando a docéncia. E mesmo estudando por
alguns anos nas licenciaturas e talvez discutindo algo sobre isto, é quando se depara com a sala
de aula que estas questdes tornam-se significativas.

Atualmente encontramos um curso de pedagogia voltado para a teoria, deixando muitas
vezes a pratica em segundo ou terceiro plano, ja em sala esta é indispensavel ao professor.
Conforme aponta Pimenta (1996), em relacdo a formacéo inicial, pesquisas tém demonstrado

que:

[...] os cursos de formagdo, ao desenvolverem um curriculo formal com conteddos e
atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva
burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢des presentes na pratica
e social de educar, pouco tem contribuido para gestar uma nova identidade do
profissional docente. (PIMENTA, 1996. p. 73).

Alguns professores baseiam suas praticas no que é comum a todos, ou até mesmo
relembrando o que vivenciou enquanto aluno. Outros buscam auxilio de professores mais
experientes. Para Pimenta (1996) os professores deveriam investir em trés tipos de saberes na
constituicdo de sua identidade, isto €, os saberes do conhecimento, saberes didaticos e os

saberes da experiéncia, para autora:
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Os saberes pedagdgicos podem colaborar com a prética. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo pois, a
dependéncia da teoria em relagéo a pratica, pois esta Ihe € anterior. Essa anterioridade,
no entanto, longe de implicar uma contraposi¢do absoluta em relacdo a teoria,
pressupfe uma intima vinculagcdo com ela. (PIMENTA, 1996. p. 83.)

Desta forma, é possivel dizer que a pratica do professor esta vinculada ou deveria estar,
aos conhecimentos especificos da area de formacdo que ele adquiriu no curso, as suas
experiéncias com a docéncia antes mesmo de ser professor, mas também a uma corrente
didatica.

E quando se fala em didatica é preciso compreender que ela tem sua dimenséo pratica e
teorica. Ela é pratica quando a relacionamos ao préprio ato de ensinar algo a alguém, mas ela é
teorica, pois houve e ainda ha uma preocupacao em constituir conhecimentos sobre o ensino.
Ela surgiu enquanto campo tedrico num momento histérico.

Para Pimenta et. al., (2013), dependendo das circunstancias e do momento histérico, a
didatica pode ser considerada como a ciéncia do ensino, a arte do ensino, uma teoria da
instrucdo, uma teoria da formacao ou mesmo uma tecnologia para dar suporte metodolégico as
disciplinas curriculares. De alguma forma, esteve sempre ligada as questdes postas pelos
processos de ensino.

A pratica do professor esta vinculada a didatica apresentada pelo mesmo. Diante dessas
afirmac6es podemos compreender que a didatica esta ligada a pratica do professor e significa a
arte de ensinar tudo a todos, e desde Comenius o tratamento de preceitos cientificos que dao
origem a atividade educativa para torna-la eficiente, ja o termo pedagogia podemos expressa-
la como um campo do conhecimento que investiga a educacdo numa determinada sociedade.

Mas quais as diferencas entre estes dois campos? Qual o objeto da didatica e da
Pedagogia? Como se complementam? O objeto de estudo da didatica é o processo de ensino-
aprendizagem [...] A didatica, como reflexdo sistemética, busca alternativas para os problemas
da pratica pedagdgica (CANDAU, 2014, p. 13-14). Essas duas areas do conhecimento estdo
interligadas, didatica e pedagogia, para que uma possa melhorar a outra, principalmente para
auxiliar no trabalho docente. Pois a didatica busca compreender e analisar os fatos associados
ao campo de conhecimento pedagdgico, quando os educadores conseguem entender 0 campo
pedagdgico comegam a repensar seus conhecimentos, buscando novos questionamentos.

Este desafio do professor em relacdo a sua pratica pedagdgica em sala de aula e a
didatica, pode ser minimizado ao estudar e analisar as tendéncias pedagdgicas que tem entrado

nas escolas, a partir das diversas praticas de professores. Libaneo (1992) apresenta estas



25

tendéncias e as classifica em pedagogias liberais e progressistas, considerando os
condicionantes sociopoliticos na escola.

Ao analisarmos a palavra liberal, logo nos reportamos ao sentido de algo aberto,
desenvolvido ou avangado, e segundo Libaneo (1992, p.21) tem como objetivo “defender a
predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade, estabeleceu uma forma
de organizacgéo social baseada na propriedade privada e nos meios de produgao”.

Na pedagogia liberal percebemos a necessidade da escola preparar os individuos para
se adaptar as normas e valores que a sociedade impde. Libaneo (1992) diz que essa pedagogia
se manifestou nas escolas brasileiras com a tendéncia pedagogia tradicional, posteriormente
alterando para pedagogia renovada, que dividiu-se em duas vertentes a renovada progressivista
e a renovada ndo-diretiva. Finalizando com a tendéncia tecnicista.

O autor diz que podemos encontrar a pedagogia tradicional na maioria das escolas
existentes no Brasil. Tendo como base a formagéo de um sujeito competitivo, para assumir uma
posicdo na sociedade. Os conteildos que sdo ensinados aos alunos, sdo repassados de geracao a
geracdo e contribuem para a preparacdo dos alunos para a vida em sociedade. Nesta pedagogia
o professor atua no papel de detentor do conhecimento e de autoridade dentro de sala de aula.
Exige dos alunos disciplina, siléncio e que os conteudos sejam assimilados por eles através de
aulas orais e de exercicios de repeticdo. Desta forma, ndo leva em consideracdo o0s
conhecimentos do educando e que sua capacidade de assimilacdo é diferente de um adulto.

Libaneo (1992) aponta que:

Baseiam-se na exposi¢do verbal da matéria e/ou demonstragdo. Tanto a exposi¢do
quanto a andlise sdo feitas pelo professor, observando 0s seguinte passos: a)
preparacdo do aluno (defini¢do do trabalho, recordacéo da matéria anterior, despertar
interesse); b) apresentacdo (realce de pontos chaves, demonstracdo); c) associa¢ao
(combinacédo do conhecimento novo com o ja conhecido por comparacao e abstracdo);
d) generalizagdo (dos aspectos particulares chega-se ao conceito geral, é a exposi¢cdo
sistematizada) ; e) aplicacdo (explicacdo de fatos adicionais e/ou resolucbes de
exercicios). (LIBANEO, 1992. p. 24).

Segundo Libaneo (1992, p.25), na tendéncia renovada progressivista, nota-se o papel da
escola em “adequar as necessidades individuais ao meio social, e para isso, ela deve se organizar
de forma a retratar, 0 quanto possivel, a vida.”. Neste sentido, trata-Se de integracdo entre as
exigéncias que a sociedade possui e também os interesses dos alunos. Para ele, esta tendéncia
muda o foco do professor para o educando no processo de ensino e aprendizagem. O educando
aprende através de experiéncias e situagdes problemas, basicamente podemos incluir o aprender

fazendo a essa tendéncia. Diferente da tendéncia tradicional, nesta existe a necessidade de se
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adequar as atividades a etapa de desenvolvimento em que o educando esta inserido, além de

estimular o trabalho em grupo pelos alunos.

A ideia de aprender fazendo esta sempre presente. Valorizam-se as tentativas
experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, 0 método
de solugdo de problemas. Embora os métodos variem, as escolas ativas ou novas
partem sempre de atividades adequadas a natureza do aluno e as etapas de seu
desenvolvimento. (LIBANEO, 1992.p. 25).

Em se tratando da aprendizagem, Libaneo (1992, p.26) aponta que 0S interesses
despertados pelos alunos movimentam a aprendizagem, principalmente através de estimulacéo
de problemas. Neste caso o professor, € visto como auxiliador, podendo intervir apenas na
forma de raciocinio do educando.

Na centralidade da escola da tendéncia renovada ndo-diretiva, ha mais preocupagdo com
0s problemas psicoldgicos do que outros de natureza pedagodgica. Deve-se formar valores e
realizacdo pessoal. O conhecimento deve ser buscado pelo aluno e o professor deve facilitar
esse processo, dessa forma o ensino centraliza-se no aluno para contribuir na formacéo de sua

personalidade. Nesta tendéncia se aprende o que estiver relacionado com suas percepcoes.

A énfase que esta tendéncia pde nos processos de desenvolvimento das relacdes e da
comunicagdo torna secundéria a transmissdo de contetidos. Os processos de ensino
visam mais facilitar aos estudantes os meios para buscarem por si mesmos 0s
conhecimentos que, no entanto séo dispensaveis. (LIBANEO, 1992. p. 27).

A outra tendéncia denominada liberal por Libaneo (1992) é a tecnicista. Ela esta ligada
ao sistema social, pois visa a formacdo de individuos com habilidades e atitudes especificas
para a integracdo no modelo social de sistema produtivo, além de formar educando competentes
ao mercado de trabalho. No Brasil foi introduzida durante o regime militar, para adequar o
sistema educacional. O professor precisa ser uma ponte que ligue os conhecimentos cientificos
aos alunos. Nesta tendéncia, o desempenho esta ligado ao processo de aprendizagem dos alunos,
eles recebem e fixam as informacg@es. E importante neste caso, notar o desenvolvimento ou
mudanca do aluno durante o processo de ensino e aprendizagem. E uma modelagem dos
comportamentos.

Sobre os métodos de ensino Libaneo (1992) diz que:

Consistem nos procedimentos e técnicas necessarias ao arranjo e controle das
condi¢des ambientais que assegurem a transmissdo/ recepgdo de informacdo. Se a
primeira tarefa do professor € modelar respostas apropriadas aos objetivos
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instrucionais, a principal & conseguir o comportamento adequado pelo controle de
ensino; dai a importancia da tecnologia educacional. (LIBANEO, 1992. p. 29).

Entendendo o conceito de pedagogia como teoria da educacéo, e sua funcdo como a de
buscar solucionar os problemas desta pratica social, especialmente a de questionar o papel
social da educacdo. Entdo estas tendéncias, que sdo liberais, ndo dariam conta de ajudar a
resolver os problemas os existentes na escola, como as dificuldades na relagao professor-aluno,
a aplicabilidade do gque é ensinado na escola e na vida cotidiana dos alunos, das dificuldades de
aprendizagem dos conceitos, a ndo atratividade da escola para os alunos.

Saviani (2009) aponta a importancia das teorias contra-hegemonicas ou progressistas,
pois estas buscam orientar a pratica educativa e articular os interesses e necessidades dos
sujeitos do processo educativo. As tendéncias progressistas sdo utilizadas como instrumento de
luta dos professores e alunos, que fazem uma critica a realidade social através de trés
tendéncias: a pedagogia libertadora, libertéria e a critico-social dos conteudos.

Tendo como principal representante Paulo Freire, a Tendéncia Libertadora, caracteriza-
se através de uma atuacdo ndo formal. Podemos considerar como atividade mediacdo do
conhecimento feita pelos professores, que apresenta uma realidade e a questionam, a fim de
formar um educando critico para atuar na transformacao da sociedade. Libaneo (1992) ao falar
sobre essa tendéncia, afirma que os temas geradores sdo a base do processo de ensino desta
tendéncia, estes problematizam a pratica de vida dos educandos, relacionam contetdos com as
experiéncias vividas pelos alunos através do dialogo. A aprendizagem acontece através da
resolucédo de uma situacdo problema, que parte da realidade concreta vivida pelo educando.

A principal caracteristica que a escola na tendéncia Libertaria apresenta segundo
Libaneo (1992) esta ligada a participacdo dos individuos em decisdes na escola através do
mecanismo de grupos, da democracia. O conhecimento ira resultar-se a partir das experiéncias
vividas em grupo, assim como 0s contetdos que serdo abordados. A figura do professor é
apresentada como orientador, que se mistura ao grupo para 0 momento de reflexdo em comum.
Assim na tendéncia libertéria, a aprendizagem se da informalmente, sendo mediada pelo grupo,
0s contelidos sdo de interesse do grupo.

Na Tendéncia Critico-Social dos conteidos o autor acrescenta que ao observamos o
papel do educando agindo dentro da escola para a transformacéo da sociedade, além da escola
preparar o aluno para o contexto social. Os contetdos sdo universais, mas existe a necessidade
de que sejam trabalhados de forma interdisciplinar para dar significado ao contexto social.

A prética dos professores € influenciada pelas tendéncias pedagdgicas, por isso é

imprescindivel que os educadores tenham conhecimento das mesmas. Conseguindo assim,
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propor mudancas no ambito da pratica escolar, e transpor para outros espagos da sociedade.
Dessa forma ao professor cabe relacionar o cotidiano dos alunos aos contedos curriculares

propostos.

A questdo dos métodos se subordina a dos contetidos: se 0 objetivo é privilegiar a
aquisicdo do saber, de um saber vinculado as realidades sociais, é preciso que 0s
métodos favoregam a correspondéncia dos contetidos com os interesses dos alunos, e
que estes possam reconhecer nos contetidos o auxilio a seu esforgo de compreenséo
da realidade. (LIBANEO, 1992. p. 40).

O professor apresenta seu papel como mediador e movimenta os alunos para 0 processo
de trocas de conhecimentos. A medida que os contelidos sdo trazidos ao aluno do seu cotidiano,
ele se reconhece podendo ampliar sua propria experiéncia. A aprendizagem significativa
aparece dentro desta tendéncia, pois esta parte da verificagdo dos conhecimentos que o0s alunos
apresentam em sala de aula inicialmente e os transformam, superando a abrangéncia destes
conteddos.

Libaneo (1992) afirma ainda seu posicionamento em favor da pedagogia critico social
dos conteudos, pois esta seria € capaz de superar as defasagens que as outras apresentam, além
de abranger as demandas que a sociedade atual necessita. Outro autor que também defende uma
pedagogia similar a esta € Saviani, que prop6s a Pedagogia Histdrico-Critica. Os estudos deste
autor se materializaram em varios livros, damos o destaque a um deles: “Escola e Democracia”,

que ficou conhecido na década de 90 e foi muito difundido entre os estudiosos da area da

educacdo e da didatica.

1.1.1 As bases da pedagogia Historico-Critica

A escola como instituigdo formadora da sociedade em cada momento histdrico é uma
resposta a sociedade na qual esta inserida. Por isso, para Gasparin (2012, p. 12) a escola "nunca
é neutra, sempre ideoldgica e politicamente comprometida”. Ainda neste contexto, Mizukami
(1986, p. 90) nos diz que “O homem se constroi e chega a ser sujeito na medida em que,
integrado em seu contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete, tomando consciéncia de
sua historicidade”. Assim, esta pedagogia Histdrico-Critica reconhece a relevancia da escola,
em todo tempo histérico, principalmente no futuro das geracdes. Nela, os conteddos devem ser
contextualizados e devem abranger todas as areas do conhecimento humano, o sujeito neste

contexto, é criador e elaborador do seu conhecimento.
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Para Saviani (2009) esse novo posicionamento permite a apropriacdo dos contetidos de
forma critica, o autor denomina-o como Pedagogia Histérico-Critica. Esta pedagogia apresenta
semelhancas com a Pedagogia Critico Social dos Contetdos de Libaneo (1992), entretanto
optamos por aprofundar uma discussao sobre a Pedagogia Histérico-Critica, pois a mesma nos
sugere um desenvolvimento com base em cinco passos, 0 que a nosso ver poderia ser facil sua
aplicacdo na escola com os alunos.

De acordo com Gasparin, Petenucci (1984, p. 3) “A pedagogia Historico-Critica visa
resgatar a importancia da escola e a reorganizacao do processo educativo.” Além de buscar um
equilibrio entre a teoria e a pratica, a proposta torna o professor e o aluno como agentes sociais,
tomando como ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem a pratica social, que é
comum a ambos. A realidade social, a proposta de igualdade nas relagbes entre professor e
aluno, tornam-se os diferenciais da proposta apontada aqui.

Partindo da realidade social, a Pedagogia Histérico-Critica evidencia aquilo que é
comum aos sujeitos desse processo de construcdo do conhecimento. Ambos, professor e alunos,
sdo transformadores e sujeitos sociais, para que a partir da pratica ou realidade social, um
contedo de senso comum, possa ser transformado em contetdo cientifico de forma critica e
emancipadora aos alunos. Desta forma, Gasparin, Petenucci (1984, p.11) dizem que planejar
“partindo dos conhecimentos prévios dos educandos para chegar ao conhecimento cientifico
proporciona uma aprendizagem significativa e oportuniza ao professor ter um direcionamento
do processo pedagdgico”.

Conforme Gasparin (2012), o aluno deve ser preparado para a construcdo do
conhecimento, deve ser desafiado de tal forma que possa perceber a relacdo do contetdo
estudado com a sua vida cotidiana. O autor aponta a necessidade do interesse do professor por
aquilo que os estudantes ja conhecem, além de saber quais sdo as dividas que permeiam 0s
estudantes.

Aprendemos com tudo ao nosso redor, através das relagdes sociais e com 0 meio em que
vivemos, é preciso considerar que a aprendizagem j& acontece antes mesmo da escola. Tendo
conhecimento deste fato, o saber anterior serd o ponto de partida para essa pratica escolar,
Gasparin (2012, p. 16) sugere que “A aprendizagem escolar trabalha com a aquisi¢ao das bases
do conhecimento cientifico, por isso ¢ substancialmente diversa da aprendizagem espontanea”.

Desta forma, o primeiro passo da Pedagogia Historico-Critica é a pratica social. "O
ponto de partida do novo método ndo serd a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social
mais ampla”. (GASPARIN, 2012, p. 3). O préprio Saviani (2009) diz que o ponto de partida é

a préatica social, pois € comum a professores e alunos, mas estes podem posicionar-se de formas



30

diferentes, pois sdo agentes sociais diferentes. Entdo como 0s sujeitos possuem niveis de
compreensdo diferentes, o professor para iniciar esse processo, deve realizar um planejamento
prévio das acdes e do conteddo a ser estudado. Diferentemente os alunos, ndo realizaram a
relacdo da experiéncia com a pratica. Nesta perspectiva, a funcdo do professor se da em

aprofundar o conhecimento e as questdes levantadas pelos alunos.

Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, ritmos de aprendizagem e
o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacéo l6gica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-
assimilacéo dos contetidos cognitivos. (SAVIANI, 2009. p. 62).

O segundo passo da Pedagogia Histdrico-Critica é a problematizacdo, que consiste no
levantamento de questdes sobre qual o conhecimento que é preciso ser dominado (SAVIANI,
2009). Estes questionamentos servem para contrastar a teoria com a pratica, deve levar 0s
alunos a reflexdo e a problematizar o conhecimento social escolhido por ambos. “A
problematizacdo é um elemento chave na transicao entre a pratica e a teoria, isto é, entre o fazer
cotidiano e a cultura elaborada. E 0 momento em que se inicia o trabalho com o contetido
sistematizado.” (GASPARIN, 2012, p.33).

Gasparin (2012) relata que durante a problematizacéo a préatica social deve ser posta em
questdo. Deve-se desafiar o aluno e pensar em como fazé-lo com a sociedade. Esses problemas
levantados tem sua origem na préatica social e devem ser resolvidos nao sé no contexto escolar,

mas também no ambiente externo a escola, a sociedade.

O segundo passo ndo seria a apresentacdo de novos conhecimentos por parte do
professor (Pedagogia tradicional) nem o problema como um obstaculo que interrompe
a atividade dos alunos (pedagogia nova). Caberia nesse momento, a identificacdo dos
principais problemas postos pela pratica social. Chamemos a este segundo passo de
problematizacdo. Trata-se de detectar que questfes precisam ser resolvidas no ambito
da prética social e, em consequéncia, que conhecimento & necessario dominar.
(SAVIANI, 2009. p. 64).

No terceiro passo é preciso se apropriar dos instrumentos que serdo necessarios, tanto
teoria quanto a pratica, para solucionar os problemas da pratica social (SAVIANI, 2009).
Segundo Gasparin; Petenucci (1984, p.10) a apropriagdo dos conhecimentos “se expressa no
trabalho do professor e dos educandos para a aprendizagem”. Isto é, o professor deve auxiliar

os alunos a elaborarem seu conhecimento, deste modo se apropriara do contelddo ou

conhecimento produzido, respondendo as questdes levantadas na problematizacdo. Devem ser
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realizadas comparacdes entre os conhecimentos cotidianos e os cientificos que sao apresentados

gradativamente pelo professor.

Segue-se terceiro passo, que ndo coincide com a assimilagdo de conteldos
transmitidos pelo professor por comparacdo com 0s conhecimentos anteriores
(pedagogia tradicional) nem com a coleta de dados (pedagogia nova), ainda que por
certo envolva transmissdo e assimilagcdo de conhecimentos, podendo, eventualmente,
envolver levantamento de dados. Trata-se de apropriar-se dos instrumentos tedricos e
praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na préatica social.
(SAVIANI, 2009. p. 64).
Esta construcdo do conhecimento segundo Gasparin (2012) vai do empirico ao concreto.
A respeito disso, € importante apontar que o conhecimento ndo deve ser transmito de forma
mecanica. Nesse processo devem ser utilizados varios recursos disponiveis para uma mediacdo

pedagogica eficaz.

O professor ao trabalhar com os alunos, leva-0s a passar dos conceitos cotidianos aos
cientificos respondendo aos desafios da pratica social inicial e as dimensdes do
contetido propostos na problematizagédo e trabalhados nessa fase da instrumentag&o.
(GASPARIN, 2012. p. 53).

O quarto passo € o0 momento em que o educando consegue realizar uma sintese mental
dos conhecimentos cientificos estudados, nomeamos esse passo de Catarse. Essa sintese pode
ser demonstrada com uma avaliagdo, de forma oral ou escrita. Nela “0 educando traduz tudo o
que aprendeu até aquele momento, levando em consideracdo as dimensfes sob as quais 0
conteldo foi tratado”. (GASPARIN, 2012. p. 10).

Nesta fase 0 aluno sistematiza seus conhecimentos, e apresenta o que assimilou. Essa
sistematizacdo pode ser feita de forma oral ou escrita, apresentando aquilo que foi trabalhado
durante o processo educativo. Existem diversas forma de sistematizar o conhecimento
adquirido, e verificar se este possui depois de todo processo um significado mais amplo aos

alunos.
O quarto passo ndo serd a generalizacdo (pedagogia tradicional) nem a hipGtese
(pedagogia nova). Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que parcialmente, €
chegado 0 momento da expressao elaborada da nova forma de entendimento da prética
social a que se ascendeu”. (SAVIANI, 2009. p. 64).
Depois de apropriar-se dos instrumentos € 0 momento de transformar em elementos de
transformacéo social. O ponto de chegada, € a pratica social, assim como o ponto de partida,
mas diferenciada, pois 0s alunos ja estdo outro nivel de conhecimento. O educando retorna a

sua pratica social, mas j& com o conhecimento modificado, do saber cotidiano para um
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conhecimento cientifico. Este foi construido de forma gradual durante todos esses passos. O

uso social dos conteudos deve ser compartilhado.

O quinto passo, finalmente, também ndo sera a aplicacdo (pedagogia tradicional) nem

a experimentacdo (pedagogia nova). O ponto de chegada é a prépria pratica social,

compreendida agora ndo mais em termos sincréticos pelos alunos. Nesse ponto, ao

mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se

encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do

professor cuja compreensdo se torna mais e mais organica. (SAVIANI, 2009. p. 65).

A educacdo deve estar sempre ligada a pratica. E o que perpassa a pratica social e que
podemos vincular a realidade das escolas no Brasil dos dias de hoje? Uma das respostas
certamente esté ligada ao uso das tecnologias. Podemos perceber as mudancas na sociedade,
principalmente no que diz respeito ao avango das tecnologias. Com as mudancas ocorridas na
educacdo, o posicionamento do professor é diferente e dos alunos também, principalmente a
relacdo com o conteudo e sociedade. Ainda hoje ndo vemos muitas escolas acompanhando as
mudancas da sociedade atual e, por isso, devem ser questionadas para enfrentar 0os novos

desafios.

1.2. As tecnologias digitais no contexto escolar

Castells (1942) em seu livro “A sociedade em rede” apresenta uma nova abordagem
para que compreendamos as varias transformacoes sociais, tecnoldgicas, econdmicas e culturais
importantes que vdo dando origem a uma nova forma de sociedade. Segundo o autor, vivemos
tempos confusos, aparentemente acelerados, em funcdo de algumas mudangas ocorridas no
ambito da comunicacdo, derivadas da revolucdo tecnoldgica. Passamos de um sistema de
comunicacdo de massa tradicional para um sistema de redes horizontais de comunicacao
organizada em torno da internet e da comunicagédo sem fio.

Essa nova estrutura social conceituada como sociedade em rede, por ser constituida por
redes em todas as dimensdes fundamentais da organizacgéo e da pratica social. Para o autor as
redes sdo uma antiga forma de organizacdo na experiéncia humana. Estas ndo param nas

fronteiras do Estado nacdo, esta se constitui como um sistema global. Castells (2001) afirma:

Construcdo de uma nova cultura baseada na comunicacdo multi modal e no
processamento digital de informagBes cria um hiato geracional entre aqueles que
nasceram antes da Era da internet (1969) e aqueles que cresceram em um mundo
digital. (CASTELLS, 2001, p.2)



33

As mudancas que ocorrem na sociedade na perspectiva da evolugdo tecnoldgica alteram
nossa forma de viver e aprender, o que consequentemente reflete na educacéo. A tecnologia
como ferramenta educacional nos surpreende com as inimeras possibilidades de utilizacao.

Em sala de aula temos a disposi¢do aparelhos modernos como televisfes, notebooks,
aparelhos celulares, tabletes e dispositivos sonoros. A maioria desses dispositivos podem ser
conectados a internet, que é uma importante ferramenta que os compde.

Segundo Moran (2013), com o avanco das tecnologias, 0 campo da educacgdo necessita
de mudancas, assim como acontece com as demais organizac¢des. Os alunos estdo, cada vez
mais cedo, adentrando no mundo da tecnologia, principalmente no ensino fundamental I, que
possuem faixa etaria de 8 a 11 anos. Apresentam facilidade em utilizar de dispositivos
tecnologicos e costumam, leva-los para a escola.

Os principais aparelhos utilizados sao os digitais mdveis, mas especificamente celulares
e tabletes, que os préprios alunos costumam levar para sala de aula, a fim de terem acesso as
redes sociais, jogos, aplicativos, videos e estarem sempre conectados.

Uma questdo importante ao falar de tecnologias na sala de aula é a posi¢do dos
professores frente a essas mudancas. Como mediador do processo pedagogico, alguns
professores, ndo preparados, ao se depararem com tantas possibilidades tecnoldgicas na sala de
aula, as descartam e restringindo a utilizacéo por parte dos alunos. Para Moran (2013) os alunos
estdo prontos para a multimidia, mas os professores ndo dominam a mesma.

Saber utilizar essas tecnologias é uma necessidade imperiosa e € fundamental para que
o0 desenvolvimento do processo pedagdgico aconteca de forma eficiente com a insercdo desses
aparatos tecnolégicos na sala de aula, pois o mal uso dos suportes tecnolégicos pelo professor,
pode atrapalhar o desenvolvimento do processo pedagdgico. E preciso ampliar os
conhecimentos das especificidades tecnoldgicas em conjunto com um conhecimento profundo
das metodologias de ensino e dos processos de aprendizagem.

Desta forma, estamos entendendo o processo de ensino, como o ato de intervir de forma
consciente e organizada para que o aluno consiga avancar de um nivel de conhecimento real
para um nivel de conhecimento potencial. (VYGOTSKY, 1989). Por esse motivo a tecnologia
é importante no ambiente escolar, facilita, em tese, esses processos, pois 0s alunos aprendem
melhor quando o conteddo consegue fazer sentido, quando se aprende atraves da vivencia do
cotidiano. Facilitadora, pois chama a atencdo dos alunos, é algo que eles sentem prazer em
fazer.

Segundo Moreira (2003, p. 50) “atualmente as tecnologias digitais oferecem novos

desafios. As novas possibilidades de aceso a informacéo, interagdo e de comunicacéo,
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proporcionadas pelos computadores, dao origem a novas formas de aprendizagem”. A autora
ainda afirma que a aprendizagem de forma inovadora possibilita ao aluno o uso das capacidades
humanas em processos diferenciados de aprendizagem, e ensino se torna dindmico em qualquer
lugar e a qualquer momento.

Sobre aprendizagem mediada por aparatos tecnoldgicos a autora ressalta:

As atuais tecnologias digitais de comunicacdo e informacgdo nos orientam para novas
aprendizagens. Aprendizagens que se apresentam como construgdes criativas, fluidas,
mutaveis, que contribuem para que as pessoas € a sociedade possam vivenciar
pensamentos, comportamentos e acdes criativas e inovadoras, que as encaminhem
para novos avangos socialmente validos no atual estidgio de desenvolvimento da
humanidade. (MOREIRA, 2003, p. 55).

O professor tem muitas opgdes metodoldgicas e a tecnologia apresenta-se como uma
possibilidade para este professor conseguir uma maior interacdo dos alunos com o
conhecimento, tornando as aulas mais atrativas. Podendo assim criar grupos para a
disponibilizacdo de contelidos para estudo e socializacdo dos alunos, aulas com pesquisa a
internet e utilizacdo de videos para a explicacdo de contetdo.

Sobre esse assunto a autora Doris Barrinuevo, na revista CPB Educacional 2016,

destaca:

A grande questdio é que as novas ferramentas tecnolégicas destinadas a educacéo
exigem adaptacdes na forma de se ensinar e aprender e s6 dardo resultados se essas
adaptacdes forem efetivas. Por isso em primeiro lugar o professor precisa estar a
vontade com a tecnologia. Uma forma de se sentir confortavel com essa nova maneira
de ensinar é explorar o dispositivo, conhecer a plataforma, aprender como manusea-
la e saber os recursos que o livro digital ou aplicativo oferecem. (BARRINUEVO,
2016, p. 39).

Todas essas ferramentas tecnolégicas, a partir de uma reflexdo tedrica, podem ser
integradas dentro das salas de aula do Ensino fundamental | para melhorar o processo de ensino

do professor e aprendizagem dos alunos.

1.3. A necessidade da articulacdo entre a Pedagogia Historico-Critica e as Tecnologias

digitais na escola

Vivenciamos atualmente na educacdo brasileira poucos avangos nos processos de
ensino e aprendizagem, apesar da tentativa de “democratizagdo” da escolarizagdo. Ainda ¢
ponto de discussdo o fato dos estudantes brasileiros receberem “tipos” diferentes de educagio.

Para uns, a maioria, ainda prevalece uma educacdo que se fundamenta numa Pedagogia dita
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Tradicional. Esta Pedagogia segundo Libaneo (1992) e Saviani (2009 apresenta o foco no
professor; um ensino conteldista, mas distante do que vivem os estudantes; uma aprendizagem
mecanica; uma relacdo entre professor e aluno marcada pelo autoritarismo e medo; e uma
avaliacdo classificatdria, com base na meritocracia.

Mas a minoria dos estudantes recebe uma educagdo que comunga pontos da Pedagogia
Renovada e da Tradicional. Da Pedagogia Renovada, a ideia de que o foco deve estar no aluno,
que este fica no centro das acdes pedagogicas. Interessa na Pedagogia Renovada, conforme
Libaneo (1992) e Saviani (2009) a forma como o0s estudantes aprendem, interessa que seja
respeitado o ritmo da aprendizagem, as fases de desenvolvimento do individuo.

Comunga pontos das duas pedagogias, pois ao mesmo tempo em que se privilegia estes
pontos da Renovada, também h& uma grande preocupacédo da escola garantir que este estudante
consiga se apropriar de contetidos universais e quantos mais contetdo, melhor, caracterizando
assim a Pedagogia Tradicional também. Mas a maioria sofre com uma Pedagogia que nédo
condiz com a educacdo que o povo brasileiro necessita para que te fato se possa vivenciar
avancos significativos no modo e melhorias de vida.

Por outro lado, parece que a tecnologia alcangou todas as classes e, de alguma forma,
facilitou a vida do ser humano, apesar de se ter a clareza de que esta tecnologia ndo chega da
mesma forma a todos. Mas, sabe-se que nunca foi tdo facil entrar em contato com seus parentes
e amigos que se mudaram para outra cidade ou pais, ou entdo pagar uma conta dentro de sua
propria casa e encomendar produtos no aconchego do seu sofa. Muito se é debatido sobre o
potencial pedagogico da tecnologia na escola.

A maioria dos alunos utiliza diariamente algum tipo de tecnologia, seja computadores e
telas, mas também mecanismos como o bebedouro da escola, a caneta esferogréafica, o caderno
impresso, os livros didaticos, a prépria estrutura da escola, pois estdo imersos em um mundo
tecnologico.

Além disso, os alunos evidenciam e cobram da escola e dos professores a necessidade
de repensar 0s espacos, a dinamica e 0s materiais, como as novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Desta forma, é emergente ndo s pensar e refletir, mas experiénciar novas formas
de ensinar, e a Pedagogia Histdrico-Critica assume esta perspectiva, apresentando-se no
momento como uma possibilidade para a educacao brasileira.

Larrosa (2015) apresenta o conceito de experiéncia como algo que transforma. “[...]
Fazer experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanca; que se apodera de nos,
gue nos tomba e nos transforma” (HEIDEGGER apud LARROSA, 2015, p.27). Ndo ha davidas
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de que a pedagogia Histdrico-Critica tem como funcdo a apropriacdo de contetdos de forma

significativa, além de realizar uma transformacéo social do sujeito.
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2. APESQUISA-ACAO E O CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Neste capitulo tratamos da caracterizacdo da pesquisa, do percurso metodoldgico.
Descrevemos a relacdo entre a pesquisa-a¢ao, a observagédo e os cinco passos da Pedagogia
Historico-Critica evidenciando como isto se configurou na pesquisa. Também descrevemos

caracteristicas da escola em que foram coletados os dados.
2.1. Caracterizacdo da Pesquisa: a pesquisa-ac¢ao e a pedagogia Historico-Critica

A coleta de dados foi realizada no decorrer do ano de 2016 em uma escola particular de
Educacdo Fundamental do Distrito Federal, situada no Guard. Os sujeitos do projeto sdo: a
professora titular da turma de 4° ano do Ensino Fundamental 1, que é a pesquisadora, e vinte e
seis criangas que tém idade média entre 9 e 10 anos.

Como o objetivo geral desta pesquisa era analisar 0 uso de tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem, em uma escola de Ensino Fundamental, localizada no Distrito Federal,
com base em uma proposta fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica, entendemos que esta
é uma pesquisa de carater reflexivo e pratico. A metodologia deste tipo de pesquisa é concebida

por Ghedin e Franco (2011) como

[...] um processo que organiza cientificamente todo o movimento reflexivo, do
sujeito ao empirico e deste ao concreto, até a organizacdo de novos
conhecimentos, que permitam nova leitura/compreensao/interpretacdo do
empirico inicial. (GHEDIN e FRANCO, 2011. p. 107).

Neste sentido, estamos caracterizando esta pesquisa como qualitativa, uma vez que “A
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
principal instrumento” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 11). Assim, a reflexdo pode ser
compreendida como um movimento que envolve o pesquisador a fim de uma leitura e
interpretacéo dos dados coletados na pesquisa.

Durante a realizacdo de uma pesquisa existe algo importante que deve ser levado em
consideracdo: o olhar do pesquisador para 0 mundo e como ele se percebe nesse contexto.
Partindo desse principio, acrescentamos o que dizem Ghedin e Franco (2011, p. 78): “O
pesquisador reatualiza o0 mundo no objeto que investiga.”. Esse olhar atento do pesquisador,
encontramos na pesquisa-acdo, pois com ela podemos além de refletir, atuar para intervir em

uma situacao e alcancarmos melhores resultados.
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Como técnica de pesquisa utilizamos a observacdo durante todo o processo de coleta de
dados, que segundo Antdnio Carlos Gil (2002, p.103) “consiste na participagdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo, ou de uma situagdo determinada”. Como
instrumentos, utilizamos o diario de campo, méaquina fotografica, e um gravador de audio, pois
precisamos conseguir articular uma boa quantidade de dados, uma vez que a pesquisadora
também era sujeito da pesquisa.

Para atender os objetivos da pesquisa e considerando este contexto, acreditamos que a
pesquisa-acao seria adequada. Esta surge com uma proposta experimental de campo, com as
reflexdes de Kurt Lewin em 1946. Esta por sua vez, tinha carater de investigacao que integrava
0s sujeitos do processo, para transformar o meio social. Sobre os trabalhos iniciais de Kurt

Lewin, Mourdo e Gonzaga (2014) apontam que:

Pautavam-se em um conjunto de valores como a construcdo de relagfes democraticas,
a participacdo dos sujeitos, o reconhecimento de direitos individuais, culturais, éticos
e das minorias, a tolerancia a opinides divergentes e ainda a consideragdo de que os
sujeitos mudam mais facilmente quando impelidos por decis6es grupais. (MOURAO,
2014. p. 46).

E possivel dizer que a pesquisa-agio em um carater inicial volta-se para uma
investigacdo que ndo tem a finalidade descritiva de dados, mas que para além disso, preocupa-
se em envolver os sujeitos da pesquisa em decisdes democraticas que transformem a realidade.
Para Ghedin e Franco (2011), este tipo de pesquisa esta ligada a praxis no grupo social, tanto o
pesquisador, quanto os participantes sdo sujeitos nesse processo. Esta tem o0 objetivo de uma
transformacéo e participacdo dos envolvidos. Hoje ndo existe apenas um unico tipo de pesquisa-
Acao, estas se distinguem a partir de suas ideologias, metodologias e epistemologia, mas todas
apresentam um objetivo em comum: a construcao do conhecimento e a transformacéo social.

Um dos tipos de pesquisa-acdo é a existencial (BARBIER, 2007), que para Mourao
(2014, p.49), “é um tipo de pesquisa que favorece o imaginario criador, a afetividade, a escuta
e a complexidade humana, implicando numa mudanca de atitude dos sujeitos envolvidos na
pesquisa em relacao a realidade que se impde”.

A pesquisa-ac&o integral, opera sobre as a¢6es de um grupo para outro. E uma pesquisa
que consegue articular explicacdo, implicacdo, e aplicacdo envolvendo todos o0s sujeitos (EL
ANDALOUSSI, 2004). Ja a pesquisa-acao estratégica € planejada apenas pelo pesquisador e
sem a participacao dos sujeitos. (GHEDIN e FRANCO, 2011).

Um autor que discute sobre a pesquisa-a¢do colaborativa é Zeichner (1993), para ele

esta pesquisa tem por objetivo criar nas escolas uma cultura de andlise das praticas
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institucionais. A pesquisa-Acao colaborativa critica, segundo Pimenta (2005, p. 532) tem como
caracteristica “Continua intervencdo no sistema pesquisado; envolvimento dos sujeitos da
pesquisa na mesma; mudangas seguidas da acdo, a partir da reflexdo”. Para esta autora este tipo
de pesquisa leva em consideracao a contextualizacdo da pratica social e 0s sujeitos que estdo
inseridos nesse processo. Além de problematizar aquilo que estd sendo pesquisado. Neste
sentido, considerando os objetivos desta pesquisa, estamos nos identificando com a pesquisa-

acao colaborativa. Para Pimenta (2005);

A pesquisa-acdo tem por pressuposto que 0s sujeitos que nela se envolvem
compdem um grupo com objetivos e metas em comuns, interessados em um
problema que emerge num dado contexto no qual atuam desempenhando
papeis diversos: pesquisadores universitarios e pesquisadores (professores no
caso escolar). (PFIMENTA, 2005. p 523.)

Estamos entendendo que com a pesquisa-a¢do tanto a pesquisadora orientadora na
universidade, quanto a professora da escola (que também é pesquisadora na universidade),
quanto os alunos, estavam implicados na pesquisa, e precisavam voltar-se para um problema
que emergisse do contexto social, da pratica social.

A pesquisa-Acdo como instrumento metodoldgico para essa pesquisa em conjunto com
a Pedagogia Histdrico-Critica possibilitam uma reflexdo e pratica emancipatorias, pois ambas
levam em consideracdo o aluno como ser importante do processo de ensino e aprendizagem. A
pedagogia Historico-Critica, realiza esse processo durante seus 5 passos, citados por Gasparin
(2012), a Pesquisa-Acdo realiza esse movimento através do ciclo em espirais. Este passa por
planejamento, seguido por acéo, reflexdo, pesquisa, ressignificacdo, planejamento e finaliza
com uma acao voltada a necessidades do grupo (GHEDIN e FRANCO, 2011).

Considerar o contexto social e uma problematizacdo que emerge deste, também sdo
caracteristicas da Pedagogia Histdrico-Critica, pois, 0 primeiro passo desta é a préatica social
inicial, onde professor e alunos estdo inseridos em um contexto, porém em posigdes distintas.
“O primeiro passo do método caracteriza-Se por uma prepara¢do, uma mobilizagdo do aluno
para a construcdo do conhecimento escolar [...] parte-se do saber, do conhecimento que 0s
educandos ja possuem sobre o conteudo”. (GASPARIN, 2012, p.15). O segundo passo da
Pedagogia Historico-Critica, que é a Problematizacdo, possibilita uma transicao entre a préatica
e a teoria, € quando se inicia o trabalho com um conteudo sistematizado, € 0 momento do
processo em que a pratica social € posta em questdo, analisada, interrogada, levando em
consideracdo o conteudo a ser trabalhado e as exigéncias social de aplicacdo deste
conhecimento (GASPARIN, 2012).
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A pesquisa-acdo para Barbier (2007) é desenvolvida com base em algumas tematicas
centrais: a identificacdo do problema e a contratualiacdo; o planejamento e a realizacdo em
espirais; a teorizacdo, a avaliacdo e a publicacdo dos resultados. Podemos perceber que a
teorizacdo de que o autor esta falando, pode ser vinculada ao terceiro passo da Pedagogia
Historico-Critica, que € a instrumentagdo. “A instrumentacdo ¢ o caminho pelo qual o contetido
sistematizado é posto a disposicao dos alunos, para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-
lo, transformem-no em instrumento de construcdo pessoal e profissional” (GASPARIN, 2012,
p.51).

A avaliacdo apontada por Barbier (2007) como uma das tematicas centrais da pesquisa-
acdo tem similaridade com o quarto passo da Pedagogia Historico-Critica, que é a Catarse, uma
sintese. Momento em que 0s estudantes sistematizam o que assimilaram com base nas
intervencgdes do professor, e manifestam um novo nivel de aprendizagem (GASPARIN, 2012).

A pesquisa-ac¢do “pode ter como objetivos a mudanca, a compreensao das praticas, a
solugéo dos problemas, a producdo do conhecimento e/ou a melhoria de uma situagdo dada na
dire¢ao proposta pelo coletivo” (GHEDIN, FRANCO. 2011. p. 235-236.). Neste sentido,
percebemos o teor pratico que esse tipo de pesquisa possui, isto tem relacdo com a pedagogia
Historico-Critica, pois para a mesma a pratica social € o ponto de partida e de chegada. Assim
0 ultimo passo desta pedagogia, a préatica social final, € quando o educando assume uma nova
postura pratica frente a realidade que acaba de conhecer, traduzindo-a no dia-a-dia.

Um aspecto importante da pesquisa-acdo € que a mesma constitui-se em uma
possibilidade de formacdo para os pesquisadores.

Dessa forma, a préxis pedagdgica dos professores envolvidos na pesquisa, partindo
da prépria acdo docente, refletida, fundamentada teoricamente e sistematizada, se
constitui uma modalidade de formacdo continua com amplas possibilidades
transformadoras e emancipatorias. (PIMENTA, 2005. p. 526)

Neste sentido, a pesquisa-acdo reflete na acdo docente, pois 0s professores
pesquisadores conseguem elaborar conhecimentos de forma contextualizada e critica, em

conjunto com seus alunos.
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2.2. O cenario da pesquisa

A instituicdo faz parte de uma rede mundial de escolas que ha cerca 120 anos vem
educando geragdes. No Distrito Federal, a rede possui cerca de 5 escolas localizadas em:
Taguatinga, Asa Sul, Gama, Guara, Planaltina e uma situada em Formosa de Goias.

Os idealizadores da escola comecaram sua busca por uma educacdo integral e de
qualidade, com o proposito de oferecer aos seus filhos o preparo académico em conformidade
com 0s principios cristdos, € 0 que consta em uma das publicacdes da escola. Hoje a rede
educacional esta presente em varios paises do mundo, conta com escolas e universidades.

No Guara, no ano de 2016 a escola possuia cerca de 403 alunos da educacdo infantil ao
fundamental Il. Divididos por turnos, cerca de 10 salas de aulas, quadra, biblioteca e parquinho

para a educacdo infantil. A imagem abaixo apresenta o ginasio da escola.

Imagem 10: Ginasio da Escola Adventista do Guara.

Fonte: Arquivo pessoal.

A mesma no ano de 2016 possuia cerca de 50 funcionarios, divididos entre professores,
monitores, auxiliares, coordenador pedagogico, orientador educacional, orientador disciplinar,
diretor, area administrativa, bibliotecaria e por ser uma escola tradicional e religiosa conta com

a presenca de um pastor que ministra aulas de religido do 6° ao 9° ano.
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Imagem 11- Patio da escola Adventista do Guara

Fonte: Arquivo pessoal.

As professoras sdo formadas em pedagogia, exceto a pesquisadora que também é
professora da escola, e estad concluindo o curso de Pedagogia. Algumas professoras possuem
cursos de pos-graduacdo. A rede escolar oferece diversos cursos aos professores de capacitacao
online e presencial, com direito a certificados.

O projeto politico pedagdgico da escola conta com o ensino de lingua portuguesa a partir
da linguagem oral, refletindo sobre a capacidade de percep¢édo e narracdo de histdrias e fatos.
Na linguagem escrita, a capacidade de expressar-se, 0 conteddo do texto e organizacédo grafica.

A chegada da pesquisadora a escola aconteceu em agosto de 2015, para atuar como
auxiliar de classe em duas turmas, foi bem recebida como membro da equipe. A turma em que
foi proposta esta acdo era composta por 26 alunos, 13 meninas e 13 meninos, inicie meu
trabalho com essa turma em julho de 2016, quando a professora regente por motivos de salde,
resolveu se afastar da escola. A adaptacdo aconteceu de forma réapida e tranquila e isto trouxe
seguranca para a pesquisadora propor a pesquisa naquela turma.

A escola dispde de alguns aparelhos de midia, tais como: 3 projetores, 3 notebooks que
sd0 usados junto aos projetores, 2 caixas de som e um som portatil. Além desses materiais,
encontramos 2 salas que possuem televisdo embutida no quadro. Os professores usavam de
forma superficial tais materiais, muitas vezes apenas para fins de entretenimento. Os alunos por

sua vez, ficam entusiasmados quando os professores levam esses aparelhos para sala de aula.



43

3. ANALISE DO PLANO DE ACAO

Nesse capitulo, iremos abordar sobre a elaboracdo do plano de acdo que foi utilizado
nesta pesquisa, além de apresentar e analisar as atividades que foram desenvolvidas levando

em consideracdo o uso de tecnologias e 0s cinco passos da pedagogia Historico-Critica.

3.1. ELABORACAO DO PLANO DE ACAO COM AS CRIANCAS:

A condi¢do para a realizacdo de uma pesquisa-acdo é um mergulho na praxis do grupo
social em estudo, além disso, quando alguém opta por trabalhar com este tipo de pesquisa,
decerto se investe da conviccdo de que a pesquisa e a acdo devem andar juntas (GHEDIN e
FRANCO, 211). Neste sentido, propomos a elaboracdo de um plano de acdo com base em uma
problemdtica identificada pelos estudantes no contexto em que vivem,

No inicio do ano de 2016, pudemos perceber um constante envolvimento dos alunos
com tecnologias digitais, tais como tabletes, celulares e aparelhos de mdsica. Deparamo-nos
também com professores que rejeitavam esse tipo de contato que os alunos ja possuiam, porém
se utilizavam de notebooks, projetores e aparelhos de som, mas ndo com tanta frequéncia.

As tecnologias em geral, oferecem grande auxilio para os professores, um beneficio
presente € que elas conseguem mobilizar a atencdo dos alunos, por ser algo tdo presente em seu
cotidiano. Deste modo é preciso um olhar diferente, o olhar do professor pesquisador, que
segundo Bortoni-Ricardo (2008).

“O que distingue um professor pesquisador dos demais professores ¢ seu
compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as prdprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto
a novas ideias e estratégias.” (BORTONI-RICARDO, 2008. p. 46)

A indagacdo feita foi, serd que esses alunos reconhecem o potencial pedagogico que
essas ferramentas podem oferecer? A melhor forma de responder essa pergunta é mostrando de
forma préatica como construir uma aprendizagem significativa, de um contetdo curricular,
partindo do que os alunos se interessem e tendo como ferramenta algo do cotidiano em que
estdo inseridos. Neste sentido, 0 uso das tecnologias era uma premissa na elaborag¢éo do plano
de acdo, mas também precisdvamos articular isto a um conteudo do curriculo.

Como um dos objetivos da pesquisa era utilizar a tecnologia e a pedagogia Histérico-
Critica como base para a elaboracdo de um plano de acgéo, e esta nos sugere cinco passos para

sua aplicacédo. Entdo, partimos para o primeiro passo, que € a pratica social inicial. "O ponto de
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partida do novo método ndo sera a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social mais
ampla". (GASPARIN, 2012, p. 3). Esta proposta torna o professor e o aluno como agentes
sociais, tomando como ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem e a pratica social,
que é comum a ambos. Nos préximos paragrafos iremos descrever o processo de elabora¢ao do

plano de acdo, que inicia com a Pratica Social Inicial.

3.1.1.Primeira etapa: Prética social Inicial

O conteudo proposto deve ser escolhido pelo professor, a partir do interesse despertado
pelos alunos (GASPARIN, 2012). Quando esse plano de acdo foi proposto, a falta de agua era
algo muito evidente nas midias sociais e uma preocupa¢do dos moradores. Atualmente vive-se
uma crise hidrica no Distrito Federal, ja estamos em periodos de racionamento em algumas
regides Administrativas, e este foi um dos motivadores para a escolha do conteudo “agua”. Da
parte da professora este ja havia sido identificado como um dos temas relevantes.

O Distrito Federal possui um clima seco e constantemente o calor nos afeta. Desde 2016
a noticia que se espalhou pelos meios de informacdo social foi a de que o reservatorio do
Descoberto estava perdendo seu volume. Durante alguns dias, os alunos esperavam na janela
para ver se iria chover, olhavam o tempo, viam que estava nublado, mas se decepcionavam
guando ndo chovia. A partir de entdo, os alunos demonstraram grande interesse e espera pela

chuva, para que nosso reservatorio voltasse ao seu volume normal.

Para que o conteldo a ser ensinado pelo professor faca sentido € preciso que sejam
contextualizados e devem abranger todas as areas do conhecimento humano. O sujeito neste
contexto € criador e elaborador do seu conhecimento. Segundo MIZUKAMI (1986, p. 90) “O
homem se constroi e chega a ser sujeito na medida em que, integrado em seu contexto, reflete
sobre ele e com ele se compromete, tomando consciéncia de sua historicidade”.

Na prética social inicial, segundo Gasparin (2012).

Ouvir os alunos possibilita ao professor tornar-se um companheiro: gera confianga e
possibilita também que a relacdo entre educador e educandos caminhe no sentido de
superacdo da contradi¢do, da dicotomia que possa existir entre eles. (GASPARIN, 2012.
p. 21).

Nesse sentido é necessario que nessa jornada, professor e aluno caminhem juntos,
buscando respostas para os problemas encontrados. Podemos ainda entender a prética social

inicial como uma contextualizac¢do do que sera estudado. A forma de encaminhamento utilizada
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nesta pesquisa no momento da pratica social inicial ¢ a “vivéncia cotidiana dos conteudos” ou
0 que os alunos ja sabem, levantando suas vivencias do cotidiano em relacdo ao que sera
estudado, demonstrando também teoricamente o que ja sabem.

Existem vérios procedimentos que podem ser adotados nessa etapa segundo Gasparin
(2012), neste plano de acdo os adotados foram: Esclarecer que o levantamento da realidade
sobre o tema consistird em questdes, perguntas, etc; Desafiar o educando a manifestar tudo o
que ja sabe sobre o tema.

Esclarecemos aos estudantes que fariamos uma atividade diferente, pois partiriamos de
perguntas para serem respondidas ao longo do processo de aprendizagem e que naquele
momento, todos estariamos aprendendo e crescendo juntos. Levamos algumas perguntas
geradoras para os alunos, como: Esta acontecendo algo aqui no Distrito Federal? Perguntamos.
Todos responderam sobre o reservatério do Descoberto. Continuamos a questionar: Isso pode
nos afetar? Eles responderam que sim, pois ficariamos sem agua. E perguntamos: Sera que
podemos fazer algo para evitar esse problema? A resposta da turma foi que podemos
economizar a agua.

Logo em seguida, utilizando computador, projetor e som, mostramos aos alunos, uma
matéria que havia saido no portal de noticias G1, sobre a capacidade do reservatério do
Descoberto. Os alunos ficaram impressionados com o fato da diminuicéo estar acontecendo de
maneira tdo rapida.

A segunda atividade desse momento foi uma tempestade de ideias: Em uma cartolina,
os alunos escreveram aquilo que eles conheciam sobre a agua. A turma foi dividida em um
grupo de meninas e um grupo de meninos. Eles fizeram dois lindos cartazes que foram expostos
em sala. Foi interessante notar, que mesmo sem mencionar a falta de agua na pergunta, os alunos

em seus cartazes ja demostraram a preocupacao existente.

Imagem 12: Cartaz do grupo de meninos Imagem 13: Cartaz do grupo das meninas

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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Na terceira atividade os alunos escreveram em folha branca separada, quais eram as
curiosidades, o que eles queriam conhecer sobre a agua. As curiosidades também foram
expostas na sala de aula. Criando assim o mural: O que eu sei, 0 que quero saber. Para motivar
os alunos nesse processo, utilizamos trabalho em grupo e desenho livre com canetinhas, 1apis
de cor e cartolina. O fato de “fugir” do tradicionalismo de registros apenas no caderno, ja motiva
os alunos a realizarem essas atividades.

Apos registrar o que os alunos ja conhecem do tema, é importante instigar a curiosidade,
indagacOes e duvidas, em outras palavras, perguntar: O que gostariam de saber mais? Neste
momento, as perguntas foram anotadas em papeis soltos e foram coladas no quadro. Gasparin
(2012, p.29) diz que “as respostas serdo anotadas mas nédo respondidas nesse momento. A
resposta sera obtida mais adiante na fase da instrumentacdo.” Apenas 14 alunos dos que

estavam presentes responderam sobre o que gostariam de aprender mais.

Imagem 14: Perguntas o que quero saber.

Fonte: Arquivo pessoal

As perguntas foram:
*  “Adgua ¢ suja? Como a agua sai limpa filtrada sem nenhuma bactéria?”
*  “Quanto de 4gua tem no reservatorio?”
*  “Como agua ¢ feita?”
* “Se a dgua acabar tem como adogar a d4gua do mar?”
*  “Por que as pessoas ndo tém consciéncia de economizar agua?”’

*  “Por que a dgua refresca a gente?”
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*  “De onde vem a dgua?”

* “Eu quero saber como a 4gua vem da nuvem?”
*  “Por que agua nao tem gosto?”

* “Eu quero saber por que tem a caesb?”

*  “De onde vem a agua do DF?”

+  “Como limpam tanta 4gua?”

*  “Onde a 4gua comeca aqui no DF?

» Qual é 0 lago que tem mais agua no DF?”

Ainda naquele momento, foi questionado aos alunos quantos possuiam algum
dispositivo movel, celular ou tablete. A maioria dos alunos, respondeu positivamente que
possuiam. A segunda pergunta foi quantos alunos ja haviam levado celulares para escola,
novamente, aqueles que responderam afirmativo para a primeira questao, também responderam
para a segunda. A terceira pergunta feita para os alunos foi: “Para que vocés usam o celular de
vocés? Quem usa para jogar? Quem usa para conversar com 0s amigos? Quem usa para outra
coisa?”

Interessante, que quando foram questionados sobre outras formas de se utilizar, os
alunos responderam que utilizavam para assistirem videos no youtube. Quando foram
questionados sobre utilizarem para fotos, maior foi o numero de alunos respondendo
afirmativamente. Ja quando foram questionados quantos possuiam internet no celular, poucos
responderam que sim, consequentemente quando foi perguntado sobre o uso do celular para
fazer pesquisas, diminuiu ainda mais os alunos respondendo positivamente.

Alguns alunos afirmaram que utilizam seus aparelhos moéveis para escutar masicas, por
fim, foi questionado se os alunos sabiam que poderiam utilizar o celular ou outro dispositivo
movel para estudar, eles responderam que assistiram a um programa no youtube sobre
curiosidades gerais.

O encerramento dessa etapa se deu no momento que percebemos que 0s educandos
estavam tomando consciéncia do problema social apresentado. Esse nivel € bastante
perceptivel, pois os alunos ficaram entusiasmados ao descobrirem que iriam estudar sobre a
agua, utilizando tecnologias. Avaliamos que o objetivo da contextualizacdo do contetdo foi
atingido.

A agua é um contetdo de Ciéncias da Natureza, presente no plano de ensino do 4° ano

do Ensino Fundamental. O curriculo em Movimento da Educacdo Basica para o Ensino
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fundamental anos iniciais, apresenta para o 2° bloco em Ciéncias da Natureza o conte(do agua
e suas ramificacbes, como os seus estados fisicos, as mudangas que ocorrem nos mesmos e o
ciclo que esta apresenta. Com o objetivo de “identificar a agua como um recurso indispensavel
a vida e compreender como ocorre sua distribui¢do no planeta” . (BRASILIA, 2014, p. 124).

Em conformidade com o que o Curriculo propde, o livro de Ciéncias do 4° ano da escola,
escrito e publicado em 2014 por Amaury César Ferreira e Wellington Romangnoli, ambos
graduados em ciéncias e especialistas em Docéncia no ensino superior. Em sua unidade 4,
intitulada “Faces da matéria” apresenta os seguintes conteudos: Propriedades da matéria,
estados fisicos da matéria e dgua: uma matéria especial. O ultimo capitulo da Unidade 4,
apresenta a agua em nosso planeta, como funciona as estagdes de tratamento de dgua (ETA),
propriedades da agua, estados fisicos da agua e encerra com o seu ciclo.

O contetdo “agua” se desdobrou nas seguintes tematicas: dgua como fonte de vida,
estacdes de tratamento, propriedades da agua, estados fisicos e seu ciclo, que sdo de ciéncias da
natureza, também percebemos que era possivel articular com conteudos de outras areas do
conhecimento, como matematica ao estudarmos sobre medidas de capacidade e operagfes com
numeros decimais. Dentro de lingua portuguesa, utilizamos os géneros textuais: folder e noticia.

Com o contetdo definido, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

e Compreender o conceito de &gua como elemento socio natural,
e Identificar os processos de transformacdo da agua.

e Descrever a importancia da agua e de seu ciclo.

e Reconhecer a importancia da &gua em nosso cotidiano.

e Compreender a importancia do uso consciente da agua.

e Perceber o problema da dgua em seu cotidiano.

e Perceber a agua como criacdo de Deus e fonte da nossa vida.

e Valorizar os recursos tecnolégicos como instrumentalizagdo da aprendizagem.

Isto fez com elaborassemos o seguinte cronograma de atividades:
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Tabela 1- Cronograma de atividades realizadas na pesquisa-acdo

Confeccdo e apresentacéo.

lapis, borracha, lapis

de cor, computador e

Etapa Atividades Materiais utilizados Datas
Prética Social « Apresentagdo do | Papel, caneta, | 07/10/2016
Inicial contetdo. projetor, quadro,
+  Tempestade de ideias. pincel, som, cartolina,
. Confecgio do cartaz. internet e notebook.

Problematizacdo »  Perguntas Geradoras. Papel e caneta. 10/10/2016

(Atividade oral)

Instrumentacéo Estados fisicos da agua. Projetor, internet, | = 12/10/2016
Mudanga de estado fisico. notebook,  quadro, | «  12/10/2016
Propriedades da agua. pincel, livro didatico, | «  19/10/2016
Analisamos os valores das lapis e som. + 21/10/2016
contas de agua. . 24/10/2016
Visita representante da Adasa e . 28/10/2016
estudo sobre as estagbes de . 16/11/2016
tratamento de &gua. . 18/11/2016
Pesquisa em sala sobre formas
inovadoras de se economizar
agua
Ciclo da &gua.
Forim no Whatsapp.

Cartase » Folder Papel, canetinha, | 01/12/2016

impressora.
Pratica Social final « Jornal Notebook, camera | 17/11, 21/11, 22/11,
Gravagao e entrega fotogréfica, tripé, | 28/11 e 05/12/2016.
editor de video:
VivaVideo.

Fonte: Autoral

Para elaborar este cronograma ouvimos as sugestfes dos estudantes, que solicitaram

atividades utilizando computadores. Nos, por outro lado, também estavamos preocupadas em

sistematizar os cinco passos da Pedagogia Historico-Critica. Com isso, passamos a descrever 0

desenvolvimento dos demais passos.
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3.2. APLICACAO DO PLANO DE ACAO

Nesta parte do texto, descrevemos e analisamos o0s passos da Problematizacéo,

Instrumentacgdo, Catarse e Préatica Social Final.

3.2.1. Segunda Etapa: Problematizacao

Quando comecamos a relacionar o contetdo com a préatica social, surgem questdes para
orientar a analise e apropriagdo dos contetidos. Gasparin (2012) afirma que “A problematizagio
é o fio condutor de todo o processo de ensino-aprendizagem. Essa afirmacéo se da, pois é nesse
momento que o contetdo é questionado e problematizado com os alunos. Também € nesse
momento que sdo apresentadas aos educandos, através de perguntas as quais eles irdo
responder, as razfes pelas quais o contetdo proposto é importante para ser aprendido, no ambito
escolar, mas principalmente no social.

Cabe ao professor o papel de encaminhar a discussdo, com um planejamento do que ird
ser realizado, buscando reflexdo sobre o assunto. O conteddo deve ser colocado em questdes
ou perguntas desafiadoras. Tal como foi proposto aos alunos, por meio de uma dindmica de
“bate ¢ volta”.

A atividade foi realizada em uma roda, todos os alunos se colocaram em circulo, e
gradativamente foram realizadas perguntas desafiadoras para que eles respondessem, as
perguntas foram idealizadas antes da aula comecar e escritas em um papel e tiradas de forma
aleatdria de uma caixa misteriosa. Essas perguntas assim como na fase da pratica inicial, ndo
sdo respondidas nesse momento, mas sim gradativamente na fase de instrumentacdo. Dessa
forma gradativamente a aprendizagem assume um novo significado aos educandos. As

perguntas e respostas feitas durante essa atividade foram:

Como se originou a agua na terra?
Aluno 1: “Pela chuva.”
Aluno 2: “Por Deus, quando ele fez o mar.”

Como vocé pode economizar agua?

Aluno 1: “Tomando banho de bacia ou de piscina.”

Aluno 2: “Nao demorando no banho.”

Aluno 3: “Nédo demorando 50 e poucos minutos no banho, diferente de certas pessoas
que ndo sou eu.”

O que é gelo?
Aluno 1: “Agua Gelada™.
Aluno 2: “Agua da torneira que coloca no congelador”.
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Aluno 3: “Pequenos e belos cubos”.

Quanto custa a dgua por més?
Aluno 1: “320 reais”.
Aluno 2: “Depende do tanto que vocé gasta”.

O que é agua?

Aluno 1: “Um liquido™.

Aluno 2: “liquido que a gente usa”.

Aluno 3: “Agua é um liquido importante para todos os seres vivos, por que mata nossa
sede e ajuda as plantas a crescerem”;

Por que devemos economizar agua?

Aluno 1: “Se a gente ndo economizar agua, a 4gua do mundo vai acabando, e a gente
vai ficar sem agua pra beber, escovar os dentes, tomar banho, ai a gente vai morrer
sujo e com o dente cheio de carie, e também ndo vai ser ruim sd pra gente, pros animais
que vao morrer e vai ficar aquele fedor no mundo e também pras plantas que véo
morrer € €”.

Para finalizar a atividade, foi comentado com os alunos que essa atividade consistiu em
escuta-los, com os conhecimentos que eles sabem. Foi pontuado ainda, que na préxima aula,
iriamos construir um conhecimento mais profundo sobre as perguntas que foram propostas,
junto ao contetddo agua. Avaliamos que 0s objetivos para este passo foram alcancgados, pois 0s

alunos perceberam o momento atual de crise hidrica e participaram nas atividades propostas.

3.2.2. Terceira Etapa: Instrumentagéo

Depois da fase de constatacdo do nosso problema, fomos estudar sobre a 4gua. Seguindo
o livro de ciéncias da Casa Publicadora Brasileira, encontramos na unidade 4 os conte(dos:
matéria, estados fisicos da agua, propriedades da dgua, ciclo da agua e as estacdes de tratamento
da agua.

Nesse momento da instrumentacéo, a acdo do professor € de fundamental importancia
para a aprendizagem e operacdo mental do educando. E importante que o professor tenha
clareza no processo de mediacdo pedagdgica para facilitar o processo de internalizacdo do

conteddo, deste modo, levando a uma aprendizagem que faca sentido.

E nesta etapa, que a aprendizagem efetiva dos conhecimentos cientificos acontece,
podemos entendé-los como teorias, dados ou métodos sociais, assim como Gasparin (2012)
apresenta.

Eles representam o conjunto de conhecimentos socialmente produzidos, dotados de
universalidade e subjetividade que permitem sua transmisséo e reapropriagdo; e foram
também estruturados como métodos, teorias e linguagens proprias, que visam
compreender e, possivelmente, orientar a natureza e as atividades humanas.
(GASPARIN, 2012. p. 116).
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E esse conhecimento cientifico é apresentado com base no curriculo, e deve ter relagéo
com os conhecimentos cotidianos e compreender essa relacdo é crucial para os educandos, pois
0 conhecimento cientifico se inicia a partir do desenvolvimento alcangcado no conhecimento
cotidiano.

Podemos entender que a elaboragdo dos conceitos esta ligada a pratica social, e 0
aprendizado que antecede o desenvolvimento do mesmo. Para compreender esse momento,
precisamos observar que a crianga aprende diferentemente de um adulto, no que diz respeito a

sua tomada de consciéncia e compreensao.

A analise do conceito espontaneo mostra que a crianga tem mais consciéncia do objeto
do que do conceito em si. Todavia, a analise do conceito cientifico demonstra que a
crianca, desde o inicio, tem melhor consciéncia do conceito em si do que do objeto
que representa. (GASPARIN, 2012. p. 89).

Considerando a parte pratica, a acdo do professor através de atividades orientadas, esta
ligada a explicacdo do contetdo cientifico, tarefas, dialogo e experiéncias. Cabe ainda ao
professor, tornar esse momento prazeroso ao aluno dinamizando o processo de ensino-
aprendizagem, com ac0es e recursos inovadores. Os conceitos cientificos e cotidianos irdo se
confrontar com a mediagédo do professor, nesse momento acreditamos que deve-se estabelecer
uma ponte entre a teoria e a pratica, buscando experiéncias que ajude o educando a identificar

0s conceitos estudados a sua vida pessoal.

Nessa interacdo, o0 aluno, por sua acdo e pela mediacdo do professor, apropria-se e,
efetivamente constr6i para si 0 conhecimento, estabelecendo uma série de
microrrelacfes entre as diversas partes do conteido e da macrorelagdo do contetido
com o contexto social. (GASPARIN, 2012. p. 103).

Para iniciar nosso estudo, foi proposto aos alunos que observassem tudo que conseguiam
ver e oralmente listassem. O que listaram, esta relacionado com os materiais existentes em sala
de aula, mesas, cadeiras, quadros, pessoas, mochilas, cadernos e lapis. Foi solicitado que
explorassem melhor o ambiente, até que notaram que o que existia fora da sala de aula, o que
descreveram foram: casas, janelas, arvores, pessoas e animais.

Nesse momento, perguntamos se algum aluno saberia responder o que seria uma matéria,
os alunos argumentaram que desconheciam esse termo. Apresentamos de forma oral a resposta,
pois esta tambem se encontra no livro dos alunos. Tudo que eles listaram, se caracterizavam

como matéria, pois tudo que ocupa um espaco e tem existéncia fisica é matéria.
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Imagem 15: Atividade sobre matéria no livro didatico.

Fonte: arquivo pessoal.

Para demonstrar os estados fisicos utilizamos em sala uma madeira para representar o
estado solido, a agua para representar o estado liquido e o ar dentro do baldo para representar o
estado gasoso. Os alunos puderam manusear todos 0s objetos pois estavam em cima de uma
mesa. Depois assistiram um video sobre os estados fisicos da agua.

Naquele momento ainda foi trabalhado sobre as mudancas de estados fisicos da agua,
fizemos dim dim (um suco congelado) para demonstrar a mudanga do estado liquido para o
estado solido. No outro dia cada um recebeu um dim dim no momento do lanche. Sobre a
mudanca de estados fisicos da agua, assistimos um video no Youtube. Quando falamos sobre

as propriedades da &gua, os alunos analisaram a agua presente em suas garrafas. Através dos
sentidos da vis&o, tato e olfato.
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Imagem 16: Atividade sobre mudancas de estado fisicos no livro didatico.

A, Excrevs 6 rome das musangas o8 es1ad0 600 mesiradin i stuagses oo
ag

Fumaga saineo a boca e
do iz e dies s

Coarivo

Fonte: arquivo pessoal.

Naqueles dias noticiava-se na midia a cobranca de uma taxa extra para aqueles que
utilizassem mais do que o volume permitido de 10000m3 litros. Aproveitando isso, em
matematica estudamos sobre a medida de capacidade e opera¢Ges com numeros decimais, foi
pedido aos alunos que trouxessem de suas casas as contas de d&gua do més de setembro.

Ap0s analisarem os valores das contas, pedimos que resolvessem a seguinte situacédo
problema: De acordo com a quantidade de pessoas que vivem em sua casa, descubra quantos
reais cada pessoa gasta em média de 4gua? Em folha separada, os alunos responderam a
atividade e socializaram com a turma suas respostas.

Mostramos aos alunos a reportagem do G1 sobre a nova taxa que devemos pagar, as
contas que chegarem a consumir 10000m3 deverdo pagar uma taxa extra a Adasa. Para explicar
melhor sobre esse assunto e também sobre as estacdes de tratamento da &gua, os alunos
receberam a visita de uma representante da Adasa, que proporcionou uma palestra muito
positiva e enriquecedora, por meio de slides e videos. Ela utilizou powerpoint, computador,
projetor e microfone para explicar aos alunos sobre a importancia de se economizar agua e
também sobre as func¢des que a Adasa possui aqui no DF.

Em 3 grupos com 6 pessoas, 0s alunos realizaram uma pesquisa sobre formas inovadoras
de se economizar agua. Eles alegaram que ja conheciam as formas convencionais de se
economizar, por isso se interessaram em ir além. Tiveram o tempo de 1 aula para pesquisa sobre
formas inovadoras de se economizar agua, registraram em folha separada o que encontraram,

na segunda aula apresentaram com auxilio do projetor e caixa de som, o que encontraram.
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Alguns alunos além das pesquisas escolheram videos e mdsicas, para mostrar aos demais

colegas.

Imagem 17: Alunos pesquisando na internet

;"«V

Fonte: arquivo pessoal
A sala de aula é um espaco potencial para a aprendizagem, principalmente vinculada ao

uso de tecnologias. Segundo Moran (2013):

As salas de aula podem tornar-se espacos de pesquisa, de desenvolvimento de
projetos, de intercomunicacdo on-line, de publicacdo, com a vantagem de combinar o
melhor do presencial e do virtual no mesmo espaco e a0 mesmo tempo. Com isso se
¢ possivel pesquisar todas as formas, utilizando todas as midias, todas as fontes, todas
as maneiras de interacdo. (MORRAN, 2013. p .33).

A partir dos conhecimentos adquiridos até aqui, foi proposto aos alunos como atividade
de enriquecimento, a realizacdo de um férum no whatsapp, essa pergunta foi lancada em um
horéario em que os alunos estavam em casa. A pergunta foi a seguinte: A dgua é uma fonte de
vida sem fim? Por qué? O objetivo nessa atividade foi levar os alunos a reflexdo sobre a agua

como algo que pode acabar.

Nem todos os alunos responderam a essa pergunta, apenas 10 realizaram essa atividade.
Para aqueles que ndo possuiam celulares, seja pessoal ou dos pais, responderam a essa pergunta

no caderno.

Resposta 1:Sim, ndo sei. Sei la.

Resposta 2: Talvez, ta tendo pouca agua, por causa do mal consumo das pessoas.
Resposta 3: N&do, ndo sei.

Resposta 4:Néo, porque a agua nao é infinita, pois ndo tem agua infinita nos rios e
mares, se vocé tirar tudo acaba.

Resposta 5: N&o, porque ela pode acabar, tem uma certa quantidade de &gua no
mundo.

Resposta 6: Talvez, ela possa acabar um dia, porque estamos chegando no
racionamento.

Resposta 7: N&o, porque a gente ndo sabe usar, toma banho demorado ai a 4gua acaba
mesmo.

Resposta 8: Nao é sem fim, aqui vai acabar rapidinho.
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Resposta 9: N&o, a agua que ¢ boa pra gente beber tem pouca.
Resposta 10: Nada € infinito.

Em seguida, partimos para etapa de transformacao da nossa préatica social. Através das

atividades realizadas, a avaliacdo da turma feita pela professora:

Tabela 2- Objetivos alcancados durante a instrumentacéo.

Objetivos alcancados (Sim ou néo)
Identificar os processos de transformagéo | Sim

da agua

Compreender o sistema de tratamento da | Sim

agua.

Descrever a importancia da agua e seu | Sim

ciclo.

Perceber o problema da agua em seu | Sim
cotidiano

Fonte: arquivo pessoal.

Depois de passar por todo processo de instrumentacdo do conteddo, o aluno precisa
demonstrar de alguma forma sua nova postura mental em relacdo ao contetido estudado, € que

estamos chamando de Catarse.

3.2.3. Quarta Etapa: Cartase

Segundo Gasparin (2012, p.129) “a Cartase € a expressdo mais evidente de que, de fato,
0 aluno se modificou intelectualmente”. Também, é nesse momento que 0 aluno consegue
sistematizar aquilo que aprendeu, de forma a demonstrar sua conclusdo. A conclusédo em que
chegou, pode ser comprovada de varias formas, fica a critério do professor em seu

planejamento, escolher a melhor forma para o aluno sintetizar os conceitos.

Essa fase pode ser traduzida em dois momentos: 1) elaboragéo tedrica da nova sintese
por meio da qual o educando mostra a si mesmo seu nivel de compreensgo do tema; 2)
expressdo pratica da nova sintese que € a exteriorizacdo, a manifestagéo puablica de sua
aprendizagem pela avaliagdo. (GASPARIN, 2012. p. 131).

Ao professor, cabe identificar, o que o aluno sabe e como esta colocando em pratica esse
conhecimento nas situac¢6es do cotidiano. Esta avaliacdo pode ser realizada de maneira informal
e formal. A que foi escolhida para os alunos foi a maneira formal, os alunos deveriam
demonstrar sua apropriacdo do conhecimento, se expressando de maneira pratica e tedrica. Esta

avaliacdo deve ser feita seguindo critérios combinados previamente com os alunos. Ndo é
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apenas aprender para realizar alguma avaliagdo, mas sim para manifestar uma transformacéao
(GASPARIN, 2012).

A fim de transformar e conscientizar 0 meio em que vivemos, 0s alunos nessa fase
confeccionaram um folder com o tema: “Agua para mim, fonte de vida sem fim.” Onde
explicaram a importancia da preservacdo, do seu ciclo, das fases que ela possuiu e como
podemos usa-la da melhor forma possivel.

Estudamos em lingua portuguesa sobre a estrutura do folder e suas caracteristicas. Para
gue em seguida os alunos ou equipes pudessem confeccionar cada um seu folder. O folder foi
produzido em casa, individual ou em duplas, alguns alunos fizeram digitado e outros fizeram
escritos a mao, mas o mais importante foi que o resultado foi bastante positivo, no que diz
respeito a construcdo do conhecimento, se apropriaram dos conhecimentos cientificos. A
apresentacéo do folder, foi antes de finalizarmos as aulas no dia 01/12/2016.

Imagem 18: Alunos apresentando o folder.

Fonte: arquivo pessoal

O conhecimento que os alunos apresentaram na pratica social inicial, esse conhecimento
foi construido passando pela problematizacdo, instrumentagdo quando foi transformado e
chegou a Cartase para ser evidenciado. Durante a etapa da problematizacéo foi feita a seguinte
pergunta: O que ¢ gelo? Um aluno respondeu que seria “adgua gelada”, outro “adgua da torneira
que coloca no congelador” e até mesmo responderam que seriam “pequenos e belos cubos”.
Este foi o conhecimento prévio dos alunos, ele foi transformado durante a instrumentagdo em
conteudo cientifico, percebemos a mudanga na fala dos alunos quando eles ja conseguem
evidenciar que na verdade o gelo é um estado fisico da agua, e que ela passou por uma

transformacdo denominada solidificacdo, como vemos na atividade da imagem 16.
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3.2.4. Quinta Etapa: Pratica Social Final do contetdo

Esse momento requer uma nova postura do aluno em relagdo a sua pratica, levando a
uma nova atitude em seu cotidiano. A pratica social final, modifica de forma pratica a
aprendizagem. Os alunos assumem um compromisso de utilizar os conceitos estudados em seu
cotidiano. Segundo Gasparin (2012. p. 143) “é a nova maneira de compreender a realidade e de
posicionar-se nela, ndo apenas em relacdo ao fenbmeno, mas a esséncia do real, do concreto.”

Para realizar esta fase, € preciso que aconteca dois momentos “1) nova atitude pratica;
2) proposta de agdo” (GASPARIN, 2012. p. 144) dessa forma o aluno conseguira traduzir 0s
conceitos em seu dia a dia. Os alunos junto com o professor devem elaborar uma forma de
demonstrar a pratica do que aprenderam em seu cotidiano. “O novo procedimento pratico pode
referir-se tanto a agdes intelectuais quanto trabalhos de ordem social ou atividades manuais
fisicas.” (GASPARIN, 2012. p. 145).

Durante o plano de acdo, utilizamos tecnologias que s&o disponiveis aos alunos na escola
para potencializar a aprendizagem e fazer com que esta seja significativa para os alunos.
Acreditamos assim como Moran (2013) que: “O papel do educador é fundamental se agrega
valor ao que o aluno sozinho consegue fazer com a tecnologia; e o aluno aprende mais se, na
interlocugdo com o educador e seus colegas, consegue avancar muito mais do que se aprendesse
sozinho”. (MORAN, 2013. p. 49).

Para finalizar nosso projeto, com os conhecimentos adquiridos sobre a agua, e contando
com auxilio de diversos tipos de tecnologias, os alunos criaram um jornal intitulado: Jornal
EAG, o titulo que faz referéncia ao nome da escola, a fim de demonstrarem e compartilharem
tudo que aprenderam.

E importante ressaltar que os alunos que participantes da pesquisa gostam de ver videos
sobre assuntos variados, seja em seus proprios aparelhos digitais ou no dos pais. A escola hoje
precisa refletir sobre a importancia de utilizar os interesses dos alunos a seu favor. Os videos
apresentam um enorme potencial didatico para ser explorado.

Devemos comegar por videos interessantes e proximos do aluno, que possam ser
atraentes para eles, para depois utilizar videos mais elaborados. Outra razdo para se utilizar
videos € que eles motivam os alunos, sensibilizam e tornam préximos contedos mais
complicados. “Os jovens adoram fazer video, e a escola precisa incentivar a0 maximo a
producdo de pesquisas em videos pelos alunos. A producdo em video tem uma dimensdo
moderna, ludica.”. (MORAN, 2013.p.48).
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A turma foi dividida em 5 grupos: o primeiro grupo que foi formado pelos
apresentadores do jornal, o segundo grupo que foi formado pelos repdrteres em casa, que
fizeram filmagens com maneiras de se economizar agua em suas residéncias. O terceiro grupo,
formado pelos reporteres que fizeram entrevistas com professores e trabalhadores da escola. O
quarto grupo foi formado pela parte técnica, gravacdo e edicdo de imagens e o quinto grupo,
cenografia do jornal.

Durante as aulas de artes e de portugués, fizemos a gravacdo dos ancoras e entrevistas
com membros da comunidade escolar. Aqueles alunos que foram repérteres em casa enviaram
0 video via Whatsapp em nosso grupo. As gravagdes ocorreram nos dias 17/11, 21/11, 22/11 e
28/11. Para fechar o nosso projeto, os alunos apresentaram para outra turma as descobertas
feitas durante o periodo de estudo.

Foram entrevistados pelos alunos para o trabalho, a Diretora da escola, o diretor

disciplinar, a professora do 5° ano, o professor de Educagdo Fisica, e a monitora.

Imagem 19: Alunos entrevistando o vice-diretor. Imagem 20: Alunos entrevistando a diretora.

Fonte: arquivo pessoal Fonte: arquivo pessoal

As perguntas feitas aos entrevistados foram planejadas com antecedéncia pelos alunos,
cada aluno criou suas perguntas. A maquina utilizada para a gravacao pertence a escola, para
utiliza-la precisamos comunicar o diretor de midia com antecedéncia. As perguntas estavam
voltadas a utilizacdo da agua e conscientizag¢ao sobre 0 momento de preocupacao que estavamos

vivendo. As perguntas feitas aos entrevistados foram:

Para a entrevistada diretora da escola: Esta sabendo usar a 4gua? Esta economizando?
Sabe 0 que esta acontecendo com a &gua no DF? VVocé se preocupa?
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Para o entrevistado vice-diretor da escola: O que vocé acha que devemos fazer para
economizar agua? O que vocé faz para economizar agua? O que vocé acha que as
pessoas deveriam fazer para economizar dgua?

Para a entrevistada monitora da escola: VVocé economiza 4gua? Como? Vocé esta
sabendo o que esta acontecendo aqui no DF? VVocé acha que podemos reutilizar a dgua
da chuva? Como vocé acha que podemos reutilizar a agua?

Para a entrevistada professora do 5° ano: Por que devemos economizar a agua?

Para o entrevistado professor de educacdo Fisica: VVocé esta sabendo sobre a falta de
&gua? Como vocé economiza?

No final das gravacdes, o jornal foi editado através do editor VivaVideo, instalado em
nosso computador. A primeira parte da edicdo foi feita em conjunto com os alunos que ficaram
no grupo da midia. Porém, foi finalizada sem eles, pois alguns alunos faltaram no dia da edicdo.
Os alunos receberam como lembranga desse projeto, um DVD contendo o jornal editado e fotos

de outras atividades realizadas durante o ano de 2016.

Imagem 21: CD entregue aos alunos contendo fotos e o video do jornal

Fonte: arquivo pessoal

Desde o primeiro contado, até quando nos encontram nos dias de hoje, os alunos falam
com entusiasmos das atividades que fizemos e ainda demostram muito interesse pela temética
agua. Foi um momento muito prazeroso e os alunos ficaram contentes em poder manusear
computadores e realizar pesquisas na internet. Isto nos deixa com um sentimento de dever

cumprido.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse estudo possibilitou a discussdo e problematizacdo de temas
relevantes para os educadores que estdo e estardo em sala de aula. Percebermos a importancia
do professor frente as novas tecnologias e constatamos que é possivel utiliza-las para uma
aprendizagem significativa. N&o basta apenas saber utilizar-se de tecnologias, mas como
professores precisamos saber como fazé-la da melhor forma, isso a pedagogia Historico-Critica
nos permite.

O objetivo geral dessa pesquisa era analisar sobre o uso de Tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem, em uma escola de Ensino Fundamental, localizada no Distrito Federal,
com base em uma proposta fundamentada na Pedagogia Histdrico-Critica. Realizamos durante
todo o processo de construcdo, desde o primeiro momento de elaboracdo da fundamentagéo
teorica, até a aplicacdo do plano de acéo.

Em se tratando dos objetivos especificos, acreditamos que os mesmos foram alcangados.
Conhecer como funciona o uso de tecnologias por parte dos professores e alunos daquela escola,
e fizemos isto por meio da observacéo. Verificamos que a escola dispde de alguns equipamentos
e até funcionarios que trabalham especificamente com tecnologia. Os alunos tém acesso a
tecnologias, alguns levam pra escola celulares e tabletes e os utilizam por alguns momentos,
especialmente nos horérios livres. Os professores pouco se utilizavam de tecnologias digitais
no contexto escolar.

Conseguimos elaborar e executar um plano de agdo junto com os alunos com base na
pedagogia historico-critica e no uso das tecnologias. Este foi um desafio, mas os estudantes se
mostraram interessados e participativos neste processo. Procuramos considerar 0s interesses
dos mesmos e o contexto social em que estdo inseridos. Partimos de um problema da sociedade
que afetava as criancas e a professora/pesquisadora, que foi a falta de 4gua no Distrito Federal.
Planejamos cada um dos cinco passos. Partimos da pratica social e as atividades desenvolvidas
na vivéncia nos oportunizaram levantar os conhecimentos prévios dos estudantes e a relacéo
que eles tinham com a agua. Esse primeiro movimento da Pedagogia Historico-Critica também
€ 0 primeiro movimento de uma pesquisa-acao.

Durante a pratica social, 0s sujeitos conseguiram encontrar uma pratica social que é
comum a ambos. A problematizacédo foi tdo importante que também nos fez refletir sobre o uso
consciente da dgua e a importancia desse estudo. Na instrumentacéo, os alunos transformaram

0 conhecimento cotidiano do momento anterior e conseguiram se apropriar dos conhecimentos
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construidos. A manifestacdo desses conhecimentos, aconteceu através de uma atividade escrita
e com apresentacdo oral, mostrando assim seu novo nivel de aprendizagem. Por fim,
conseguiram utilizar-se dos contetdos cientificos de forma a transformar o meio social onde
vivem. A pesquisa-acdo nos sugere uma reflexdo seguida de mudangas de acdo, foi o que
realizamos nessa pesquisa, refletimos e finalizamos com uma mudanca pratica.

Os dois altimos objetivos especificos eram: analisar os resultados do processo de ensino
e aprendizagem dos alunos auxiliados por tecnologias fundamentados na Pedagogia Historico-
Critica; e Refletir sobre o papel da escola e do professor frente a utilizacdo das novas
tecnologias. Assim, finalizamos o plano de agéo, satisfeitas com os resultados obtidos, em poder
ver a transformac&o dos alunos a cada etapa dessa jornada. Em poder mostrar ainda, que nos
professores podemos construir conhecimentos com os alunos, ndo precisamos apenas
transmitir, mas compartilhar e realizar trocas com 0s outros.

A realizacdo de um professor estd em perceber o desenvolvimento cognitivo e social,
perceber também o olhar que o educando apresenta sobre o outro ao final dessa jornada. Mas é
necessario utilizar melhor o tempo, ter maior foco no trabalho proposto e um planejamento com
bastante antecedéncia. Se a proposta for realizada por um professor regente, deve ter auxilio de
outras pessoas para o registro das atividades.

Para o desenvolvimento do plano de acdo foram utilizados varios tipos de tecnologia,
desde as tecnologias comuns, lapis e borracha, até as tecnologias moveis utilizadas diretamente
como, notebooks, camera fotografica, projetor e aparelho de som e indiretamente em casa
como, celulares, computadores e impressoras. Constatamos que o uso destas tecnologias
mobilizaram a atengéo e o interesse da turma no desenvolvimento das atividades.

A avaliacéo foi feita durante as atividades, a medida que se via o interesse dos alunos
pelo contetdo estudado. Os alunos conseguiram realizar pesquisas sozinhos, trabalhar em
equipe e apresentar o que foi pesquisado. Antes da realizacéo do projeto, os alunos tinham total
conhecimento de que era preciso economizar dgua, mas depois do projeto, eles souberam por
que devemos preservar esse bem tao precioso da humanidade.

Os alunos apresentaram no momento de problematizagdo, que estavam preocupados
com a falta de agua presente no DF. Quando foi perguntado como economizar agua,
percebemos duas respostas fundamentais: que era importante ndo demorar no banho e fechar as
torneiras quando escovavam 0s dentes ou lavavam louca. Além dessas formas, durante de

instrumentacdo, eles conseguiram descobrir novas formas de se economizar 4gua. Uma que
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chamou atencéo dos alunos foi a reutilizacdo da dgua da chuva e da méaquina de lavar roupas
para lavar a casa, ou até mesmo dar descarga no banheiro.

Perceber como os alunos se desenvolveram ao longo da pesquisa-a¢do, traz um
sentimento de satisfacdo pelo trabalho realizado, os resultados praticos foram apresentados
passo a passo. Mas encontramos também alguns desafios e dificuldades, em alguns alunos,
apresentaram desinteresse para realizar algumas atividades. O papel de professora e
pesquisadora, dificulta em alguns momentos a coleta de dados, como gravagdes e fotos das
atividades, pois constantemente vocé esta envolvida com os alunos.

Quando foi iniciada esta pesquisa, 0s recursos tecnologicos eram utilizados, porém néo
com tanta frequéncia. Apos a aplicacdo, percebi que outras colegas comecaram a utilizar-se
mais dessas ferramentas, até comecaram a passar atividades em que os alunos deveriam filmar
ou fotografar algum lugar, referente ao assunto estudado.

A proposta da pedagogia Histérico-Critica traz para os professores a oportunidade de
visualizarem a construcdo do conhecimento em cada etapa de desenvolvimento, além de
constante transformacdo do espago onde ela estd inserida. E interessante notar, como o
conhecimento cotidiano é transformado em um conhecimento cientifico e como os alunos
fazem essa descoberta. Além disso, ela é importante, pois estamos propondo estratégias de
ensino que promovem aprendizagens de conteldos numa perspectiva critica, que fazem sentido
para os alunos; que partem da pratica social e voltam-se para a pratica social na intencéo de
transformacéo das realidades, isto também é o que prop0e a pesquisa-acao colaborativa.

Por isso, considera-se que a pesquisa-acao e a Pedagogia Historico-Critica sdo aliadas
do professor, sdo um instrumento para 0 mesmo refletir sobre sua préatica, com vista a modifica-

la, a fim de formar individuos mais conscientes de seu papel na sociedade.

PERSPECTIVAS FUTURAS

Pretendo continuar pesquisando, elaborar de forma mais detalhada outros planos de
ensino, utilizando outras op¢des de tecnologias dentro de sala e fora também. Algo importante
a ser pesquisado, é a interacdo entre 0s pares nesses momentos de construgdo do conhecimento
gue a pedagogia Historico-Critica nos permite. O mestrado € um 6timo recurso para ampliacdo
dessa pesquisa, pretendo realizar este mestrado na Universidade de Brasilia, ndo consigo ver a

possibilidade de um estudo mais profundo sobre o tema em outro lugar.
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