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RESUMO

Este trabalho de conclusédo de curso teve como objetivo de investigagéo,
compreender a intencionalidade do professor em relagdo ao uso do desenho no
contexto do 5° ano do Ensino Fundamental e utilizacdo do mesmo como recurso
pedagogico para o letramento cartografico, tendo como objetivos especificos:
observar o uso do desenho nas praticas pedagdgicas do professor regente e
utilizacdo do desenho nas praticas pedagodgicas para construcdo de conceitos
geograficos. Numa perspectiva qualitativa, a pesquisa foi realizada a partir de
observacdes, analise documental do diario da pesquisadora, com foco na utilizacéo
ou ndo de desenhos em sala, e os desenhos dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental. Por meio desses foi verificado o desenvolvimento do raciocinio
espacial, em uma perspectiva obliqua e aérea. Constatou-se com a pesquisa que o
desenho ndo foi utilizado como recurso pedagdgico a aprendizagem, o que
evidencia sua pouca importancia no contexto do ensino/aprendizagem dos

contetdos no 5° ano.

Palavras - chave: desenho; letramento cartogréfico, desenvolvimento da

aprendizagem; anos iniciais.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Nasci em Sobradinho I-DF no dia 13 de outubro de 1993. Nos meus primeiros
meses de vida morei na zona rural em uma casa bem simples com meus pais e
minha avé paterna. N&o tive irmaos até os meus vinte e um anos. Atualmente tenho

uma irmé (quase filha), que amo de todo o0 meu coracao.

Fui criada praticamente por minha madrinha de igreja, uma vez que minha
mae e meu pai trabalhavam. Ela em casa de familia como diarista e ele fazia alguns
“bicos”. Mudei para Sobradinho | e comecei a frequentar uma escola chamada
Educandéario. Nao me recordo de nada do que vivi ali, ja que frequentei apenas dois

meses.

Aos seis anos, mudei para uma casa que ficava no condominio onde meu pai
trabalhava e comecei a estudar no Jardim de Infancia 01. Escola publica como todas
as demais, ficando apenas o pré. Lembro que minha professora era uma pessoa

adoravel e prestativa.

Com oito anos, eu fui para o colégio Centro Educacional 06 de Sobradinho
onde comecei a fazer a primeira série. Ela era uma escola grande, de turmas de 1°
até 5° ano (antiga série). Estudei la durante o primeiro semestre do ano e no

segundo, mudei para Boa Vista-DF.

Estudei na Escola Classe Boa Vista perto de onde morava. Era, e ainda é,
uma escola pequena, bem organizada, com turmas do 1° ao 4°ano (antiga série).
Comecei no meio do 3° ano (antiga 22 série). Minha professora se chamava Denise.

Era uma professora apaixonada pelos seus alunos e por sua profissao.

No 5° ano (antiga 42 série) fui transferida para o Centro de Ensino
Fundamental Fercal onde estudei até o 9° ano (antiga 8?2 série). Vivenciei momentos
marcantes nessa escola, cultivei amigos que ainda tenho nos dias atuais, que no
momento mais dificil da minha vida estiveram comigo. Da escola da Fercal fui para o
Centro de Ensino Médio de Sobradinho 01. Até entdo, desconhecia a Universidade

Federal de Brasilia.

Desde o 2° ano do Ensino Médio, os professores de Fisica, Biologia e



Filosofia, falavam da UnB — Universidade de Brasilia. A partir de experiéncias

préprias, explanavam as varias formas de acesso.

No dia da inscrigao para prestar o vestibular, pedi a uma amiga que fizesse a
minha inscricdo para o curso de Pedagogia, devido a uma experiéncia muito
significativa com meu primo. Ao busca-lo na escola percebi o ambiente que se fazia
alegre, sereno, ficando acolhida pelo bom sorriso da educadora regente de turma.

Afeicoei-me a ela e ao seu trabalho educativo.

Realizei a prova do vestibular e fiquei aguardando o resultado que saiu no dia

19 de julho de 2011, as dezessete horas.

Estdvamos minha prima e eu em casa. Olhamos a chamada e eu havia
passado na primeira. Nunca acreditei que seria capaz de ingressar. A minha
conquista do ingresso é primeiramente devido a graga do todo prestigioso Deus e
lutas judiciais dos meus pais, ja que no ano de 2011, a UnB nao estava permitindo a
matricula de jovens que n&o haviam concluido o 3° ano do Ensino Médio e com

idade abaixo de 18 anos. Esse era meu caso.

Senti estranheza quando ingressei na universidade. Menina de 17 anos,
nunca havia estado no campus todo, apenas em algumas partes (Instituto de
Biologia e Minhocado) em visitas rapidas realizadas pela minha escola de Ensino
Médio. Um novo universo cheio de esperangas, sonhos e medos com o qual iria me

deparar posteriormente.

A primeira disciplina pela qual me apaixonei foi Formas de Expressdes com
criangcas de 0 a 6 anos, ministrada pela profissional Maria Fernanda. Comecei a
estudar matérias que se relacionassem com o que queria: foco sobre a Educagao
Infantil. Uma das disciplinas, Projeto 3-fase 2, trabalhou o tema Desenvolvimento
Cultural da crianga de 0 a 6 anos, realizando pesquisa sobre o desenvolvimento
cultural das criangas pequenas, evidenciando as ferramentas culturais: gesto, fala,
desenho e escrita com as quais a crianga pequena se comunica com o outro social.
Comecei a estudar outras matérias seguindo essa mesma linha com a mesma
professora. Nesse momento me encontrava sem direcao. Nao sabia que norte

tomar, em qué me “particularizar’, mas como tinha que fazer o Projeto 4-fase 1



componente curricular do curso, optei por fazer na area da Geografia, com a
professora Cristina Leite. O Projeto 4-fase 1 seguiu uma dinamica de pesquisa e
redescobertas. Finalizei o projeto 4 fase 2 com o foco de pesquisa referente ao
desenvolvimento cultural da crianga, dando énfase no desenho. Toda essa trajetéria

culminou nesta pesquisa.

Minhas expectativas para o futuro sdo: passar no concurso da Secretaria de
Educacdo e aplicar meus conhecimentos adquiridos na graduacdo na Educacao

Infantil.
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INTRODUCAO

Estudos mostram que povos primitivos, na tentativa de comunicar, expressar
ou registrar, comecaram a explorar paredes de cavernas, ligando e relacionando
tracos que formavam desenhos de animais, de estacOes, entre outras coisas.
Percebe-se com isso a necessidade da comunicacdo nesse periodo e a importancia
que esses registros tiveram para que hoje houvesse varias descobertas dessa
época. De acordo com o dicionario, a linguagem ¢é “qualquer meio sistematico de
comunicar ideias ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc.” Podemos entdo denominar esses desenhos como de linguagem

grafica ibnica.

Essa pesquisa ndo objetiva entender a utilizacdo do desenho pelos primitivos,
mas sim como o professor considera o desenho da crianga, sobretudo como
atividade que auxilia no processo de desenvolvimento dos conteudos a serem

ensinados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo da ideia de desenho como representativo da realidade do sujeito, ele
se constitui como um instrumento que proporciona ao raciocinio visual uma
organizacdo das imagens vividas, vistas e pensadas para que estas, quando
internalizadas, possam ser externalizadas pelos alunos através do desenho. Assim
uma necessidade de expressdo, em razdo da necessidade de conversdo do

imaginario ao concreto, constituindo-se o prazer pelo gesto (MEREDIEU, 2006).

No contexto escolar, na maioria das vezes, o desenho é retratado como algo
significativo a algum propdsito, geralmente, grafico, servindo como um dos aportes a
escrita (CAVATON, 2010). Desse modo, pode-se considerar o desenho como
elemento de suporte ao pensamento e a aprendizagem desde que o professor esteja
atento aos elementos que auxiliam o aluno em suas necessidades (MEREDIEU,
2006). Ou seja, o professor, compreender a percepcdo de mundo que o aluno tem.
Nesse processo educativo, o professor pode utilizar essa ferramenta e refletir sobre
a sua pratica contribuindo assim para que esse processo seja significativo para a

criancga.
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Nesse sentido, consideramos o desenho como fundamental no processo
educativo. Principalmente como uma forma de desenvolvimento de aprendizagem.
Além disso, desenho é considerado um instrumento de desenvolvimento motor da
crianca (MEREDIEU, 2006, p. 6) e, por conseguinte, precisa ser considerado um

mecanismo interessante de aprendizagem.

Nesse contexto, constitui-se objetivo geral desta investigacdo compreender a
intencionalidade do professor em relacédo ao uso do desenho no contexto do 5° ano
do Ensino Fundamental e utilizacdo do mesmo como recurso pedagdgico para o
letramento cartografico.

Nessa perspectiva, desdobram-se os seguintes objetivos especificos:
e Observar 0 uso do desenho nas praticas pedagdgicas do professor
regente e
e Utilizar o desenho nas praticas pedagdgicas para construcdo de

conceitos geograficos.

O levantamento bibliografico buscou fundamentar o emprego do desenho
como recurso pedagdgico, a dimensao da ludicidade envolvida nessas praticas,
suas contribuices, sua importancia no processo de desenvolvimento infantil e sua
utilizacdo enquanto recurso de aprendizagem. Tais fundamentos tedricos apoiaram-
se em Oliveira (1993), Méredieu (2006), Luria (2006), Lesann (2009; 2011).

A metodologia utilizada € de base qualitativa, uma vez que considera a
vivéncia do pesquisador, seu olhar para os fatos, a experiéncia e nocdo dos sujeitos
da pesquisa. Os instrumentos usados nessa abordagem foram analise documental
do diario da pesquisadora, pratica docente e os desenhos dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, produzidos no contexto da realizacédo de estagio obrigatorio de
docéncia em sala de aula - Projeto 4-fase 2 - componente curricular do curso de

Pedagogia da Universidade de Brasilia.
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1. O DESENHO COMO RECURSO DE MEDIACAO PEDAGOGICA

Vigotski (1984 apud SMOLKA, 2009) traz a contribuicdo de que os primeiros
desenhos da crianca sdo os gestos colocados no papel, sendo “um tipo de
predominante da criagcdo na primeira infancia” (p.105). Em sua postulacao tedrica,
Vigotski explica a importancia do meio histérico cultural para o desenvolvimento
humano, isso em decorréncia da interagdo com o mundo que proporciona ao homem
suporte que o auxilie em suas acdes, ndao sendo direta, ou seja, o desenvolvimento

do homem e seu contato com o outro social se € mediado por instrumentos e signos.

Os instrumentos sdo objetos sociais capazes de mediar relacdo entre o
individuo e o mundo, estando o ser humano apto a criar seus préoprios instrumentos.
Os signos sdo considerados como instrumentos de atividade psicolégica, que

auxiliam a mente a se tornar mais sofisticada (OLIVEIRA, 1993).

Entre os muitos instrumentos, acredita-se que o desenho tenha uma funcao
importante para exploracdo da mente quando a crianca coloca na figuracdo seus
sentimentos, suas vontades e elementos de sua cultura (IAVELBERG, 2006).

Na escola o desenho pode ser um instrumento auxiliar de aprendizagem
quando as propostas pedagdgicas sdo planejadas para o enriguecimento dos
contetdos do aluno e o desenho, muito utilizado nos anos iniciais, seja atrativo e
lidico. Assim, “dependendo do trabalho pedagdgico realizado, pode ser
extremamente enriquecedor, pois constantemente a crianca é convidada a ver e
pensar sobre as producbes alheias e as suas proprias agdes graficas” (SILVA,;

SOMMERHALDER, 1999, p. 240).

O desenho, ao ser visto pelo professor como forma de conhecer o aluno nos
seus avancos e nas suas dificuldades, € usado como um meio de ter conhecimento
de como se desenvolve o processo grafico, e é algo muito importante para observar
a trajetoria de uma pessoa (BINFARE, 2009).

Nessa perspectiva o professor ao entender que os desenhos infantis sédo
amostras do desenvolvimento cognitivo da crianca, pode ser articulado a pratica
pedagogica e proporciona ao aluno suporte a sua inteligéncia garantindo

significados, seja no individual (aprendizagem da escrita e da leitura) ou na sua vida
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social (familia). E esses significados contribuem para sua inteligéncia multipla
(GARDNER 1980). Nesse caso € a possibilidade de se expressar por meio de

figuras.

Assim, quando o aluno reflete sobre a escola na qual esta inserido, a partir do
desenho, busca superar dificuldades e expandir sua visdo de mundo, seus
sentimentos e tenta transmiti-los na “lingua de imagens o que de nenhuma outra

forma pode ser levado até a consciéncia” (SMOLKA, 2009, p. 117).

O desenho pode ser um subsidio as metodologias didaticas, considerando
uma boa pratica pedagodgica a que
(...) faz com que a crianga se expresse criativamente é a liberdade fisica e
mental. Por esse motivo, é muito importante que o conteddo seja acessivel
e significativo, que seja proposto de forma que a crianca expresse seus

pensamentos livremente, da autonomia necessaria para criar (NOVAES e
NEVES, 2004, p. 108-109).

E importante ressaltar que o professor pode deixar a crianca livre para se
expressar nos desenhos e ndo entregar desenhos prontos com uma férmula de
como fazer, pois assim o desenho deixa de ser uma contribuicdo para a formacao do

sujeito e passa a ser uma mera copia (COQUETE, 2003).

Se o professor planeja as atividades para seus alunos levando em conta as
necessidades de cada um, objetiva, com isso, que cada atividade produza
aprendizagens unicas também. Por exemplo, ao pedir desenho de imaginacgéo, toma
cuidado com as limitagbes de tamanho do papel, ou com exigéncias de cores
“corretas”, que poderia prejudicar a autonomia criadora, visto que nao se pode negar

que o desenho constitui um sistema de signos (MEREDIEU, 2006).

Inicialmente cabe conceituacdo de desenho, que segundo Pillar (1996 apud
PAULA 2001), “é¢ um sistema de representacdo na qual envolve producédo e
interpretacdo de imagens formadas por simbolos, utilizados para expressar ideias,

sensacoes, fantasias e sentimentos” (p. 2).

Méredieu (2006, p. 42) acrescenta que, esse “espaco representativo insere-
se, portanto em outros espacos vitais e carregados de afetos. Esse espaco

representativo, que da origem ao espaco figurativo”. Assim, o desenho como forma
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dinamizada, fica sujeito a interpretagcbes que fundamentem o pensamento e o
significado, na crianga, em aspectos emocionais, partindo das vivéncias, relacéo
familiar, gostos alimentares, género, desejo, medos e anseios. Tudo que é
representado se constitui na primeira linguagem grafica, na comunicacdo de
experiéncias (PILLAR 1996, apud PAULA, 2001). A partir das ideias de Pillar, o
desenho é considerado como mecanismo de reorganizacdo, que induzem a crianga

repensar seus meios e estabelecer novas experiéncias.

Luquet (1990 apud ARAUJO, 2011) agrega uma contribuicdo a tal concepgéao
de desenho, ao considerar o desenho como ligagdo do psiquismo e de moral, ou
seja, sua intencdo de desenhar determinado objeto € a manifestacdo de sua
representacdo mental, objeto em sua estruturacdo material, reportara ao desenhador

um lugar exclusivo ou preponderante.

Na composi¢cdo do conhecimento é valido tudo que aproxime a realidade do
sujeito, inclusive a constituicdo do eu. Isso se relaciona com o que foi observado por
lavelberg (2006), ao pesquisar criancas pré-escolares, para entender meios de
apropriacdo da escrita, socialmente constituidas pelas criancas, quando diz que a

crianca ao desenhar ganha conhecimento sobre o mundo, a crianca

(...) desenha porque existe desenho no mundo. Aprende a ver e a executar
0 que vé. Tende a assimilar niveis de conhecimento e producao artistica e
estética cada vez mais complexos, agindo sobre os objetos de
conhecimento (desenhos) de diversas culturas, tempos e lugares (...) (p.
24).
Ao pensarmos has representacdes graficas das criancas maiores,
principalmente da faixa etaria deste estudo, dez a onze anos, o desenho tem

aspectos especificos porque

(...) insere-se na logica de um exercicio de raciocinio para a realizacdo de
uma sintese espacial. E o rearranjo do conhecimento no tocante a
identificacdo dos principais elementos da paisagem para caracteriza-la
como sendo A e B (LEITE; BARBATO, p. 248).

A crianca ao desenhar sua cidade, em uma aula de geografia,
especificamente, ela reportard toda a sua compreensao da organizacdo que seja
importante segundo o seu olhar atento a cultura, a politica, a temporalidade e aos
diversos outros saberes. As praticas fundamentadas na utilizacdo do desenho em

sala, dependerao da intencionalidade do professor. Ao trabalhar com a paisagem
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escolar, a crianca vai atentar as cores, estrutura organizacional da escola,
exploragéo do espaco, constituicdo do eu (em algum lugar e onde), cidadania. Para
isso é necessario que o professor utilize o desenho como recurso de mediacao
pedagogica, seja como elemento de construcdo de um determinado conceito, seja
como exercicio de raciocinio espacial ou até mesmo expressdo de suas
intengOes/posicbes de ser no mundo. A crianga visualiza diversas coisas e as
organiza no pensamento, selecionando o que V&, representando o que considera
mais relevante, “na perspectiva de uma sintese espacial’ (LEITE; BARBATO, 2011,
p. 249).

Sendo assim,

(...) mesmo que a crianga esteja num estagio mais evoluido no plano
perceptivo — a organizacdo espacial comeca por intuicdo sobre as relagbes
de continuidade-descontinuidade, vizinhanga, separagéo, envolvimento etc.
As nog¢des espaciais ndo sdo métricas, mas qualitativas (MEREDIEU, 2006,
p. 51).
O ato de desenhar pode contribuir para o desenvolvimento de linguagem na
crianca, afinal o desenho além de uma técnica de representacdo € um momento de

internalizacao das relacdes.

Segundo Portugal (2012), a crianga no momento da representacao utiliza-se
do jogo simbdlico e do desenho, como uma necessidade, inserindo-se no processo
de aprendizagem. Bem como no inicio do estagio pré-operatorio (processo de
representacdo) ela tenta relacionar a escrita com um jogo o qual contém regras e
imaginario. Nesse momento a escrita como representacdo mental passa a ser
grafica, com sentidos. Assim a crianca desenha inicialmente organizando no mental

para posteriormente representa-lo graficamente.

Considerado como instrumento pedagogico, o docente ao utilizar desse
recurso em sua pratica deve estar atento a finalidade de contribuicdo a
aprendizagem do educando. O desenho proposto pelo educador de forma
intencional e reflexiva é orientado para o progresso do aluno, mas se aquele for

contrario este é visto como retrocesso e irrelevante.

Uma critica a esse conceito é feita por Silva e Sommerhalder (1999):
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“na maioria das vezes o professor age de acordo com sua intuicdo, com o
que “acha” que esta certo, ou simplesmente reproduz modelos sem
questionar. Este professor ndo consegue ter uma teoria € nem tem um
objetivo claro. Sdo estas incertezas que ele passa para seus alunos e este
conceito distorcido de artes (p. 242).

Essa pesquisa ndo tem o objetivo de aprofundar tal discussdo, apenas
colocar um marco referencial para a utilizagdo da nomenclatura arte. Neste sentido,
Araujo (2011) conceitua arte como “criagdo humana com valores estéticos (beleza,
equilibrio, harmonia), que sintetizam as suas emocfes, sua historia, seus

sentimentos e sua cultura” (p. 1).

Silva e Sommerhalder (1999) acrescentam que, artes como componente
curricular nas escolas de Educacao Infantil, deveria no trabalho desenvolvido,
proporcionar expressdo pessoal a criangca, para que a mesma descubra uma
atividade para acalmar, treinar a coordenagdo motora, ou melhor, para “matar o

tempo” (p. 237-258).

Importante esclarecer que ndo se entende aprendizagem referente a
coordenacao motora como perda de tempo, mas somente a utilizacdo da préatica do
desenho, pois assim ele se torna insuficiente e acaba se resumindo a uma atividade

tecnicista.

O desenho na escola é empregado de duas maneiras que ndo auxiliam a
aprendizagem significativa. De um lado como passar o tempo e manter os alunos
calmos, de outro, como desenho para ser copiado, aprendido e treinado (SILVA,
2002).

1.1. O desenho como processo de aprendizagem ludica

No brincar, a crianga pode “pensar, criar, simbolizar e aprender. Entdo se
pode questionar: por que os alunos maiores deveriam permanecer ouvintes passivos
numa sala de aula onde o professor os enche de informagdes?” (SANTOS, 2008,
p.23). Conforme a mesma autora, a educagéo, pela via da ludicidade, propde uma
nova postura existencial cujo paradigma é um novo sistema de aprender brincando,

inspirado numa concepc¢ao de educacgao para além da instrucao.
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A partir dessa ideia pode-se afirmar que o desenho equipara-se a um
processo de ludicidade, quando:

(...) reunindo como em todo o jogo, o aspecto operacional e o imaginario.
Todo o ato de brincar relne esses dois aspectos que sadiamente se
correspondem e envolvem o funcionamento fisico, temporal, espacial, as
regras; o imaginario envolve o projetar, o pensar, o idealizar, o imaginar
situacdes (PORTUGAL, 2012, p. 11).

A crianca brinca ao mesmo tempo em que desenha, configurando e
provocando o afloramento imaginario. Ao passar 0 que pensa para o papel, a
crianga resgata no imaginario formas de se expressar. Podendo, entdo, o desenho
se equiparar ao jogo, como a maneira de proporcionar subsidios ao planejado.
“Percebe-se que o momento do desenho é bastante esperado. As criancas
extravasam alegria, trocam ideias, brincam, imitam personagens, situacdes e
despojam criatividade do desenhar” (ANDRADE, 2005, p. 109).

Assim, a crianga brinca e provoca constantemente conhecimento ao agir e
descobrir o mundo (CARVALHO, 2005),

(...) a crianga precisa e necessita brincar, porque o brincar assume um
papel importante na construgcdo do conhecimento e no desenvolvimento
infantil, levando a crianca a explorar o mundo a sua volta, descobrir e
compreender a si mesma e seus sentimentos. As atividades ludicas n&o
devem ser realizadas somente no recreio, mas também, em sala de aula (p.
17).

A cultura ladica € uma configuracdo bésica, eficaz para a crianga se instruir
sobre o mundo, sobre ela mesma e como funciona a regra do mundo adulto (SIMAS,
2011). Devido a isso “o desenho permite ao professor uma série de pistas sobre a
crianca que encontra no mesmo a sua maneira de ler o mundo” (PORTUGAL, 2012,

p. 12).

Geralmente em desenhos infantis ocorre a aparicdo do que a criangca
compreende. “Assim como no brincar, ao desenhar o sujeito também utiliza
artefatos que fazem parte do seu cotidiano. Ou seja, ele recria situacoes, expde o

gue vivencia e o que considera atraente ou repulsivo” (GUTH, 2013, p. 21).
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1.2. Desenho como atividade no processo de desenvolvimento de

aprendizagem

A maioria das criangas ja entra na escola com gosto pelo desenho. De acordo
com Meredieu (2006, p. 11) “quando a crianca atinge a idade escolar, verifica-se
quase sempre uma diminuicdo da producdo grafica, j& que a escrita - matéria

considerada mais séria - passa entéo a ser concorrente do desenho”.

Uma critica é feita por Portugal (2012) quando diz que os professores, na
maioria das vezes, ndo acreditam na utilizacdo do desenho como instrumento
importante para construcdo do pensamento em sala de aula. O que nos parece €&
gque ndo estdo dando a devida importancia na orientacdo de suas acles

pedagdgicas dos desenhos.

O professor deve estar atento a sua intencionalidade na utilizacdo do desenho
e aos beneficios que ele pode proporcionar, numa aula de geografia,
especificamente, em que a crianca estuda sua cidade. Para construir conhecimento
sobre esta e também reforgar sua nogéo de pertencimento, o professor pode indagar
seus alunos sobre vivéncias, imagens, livros didaticos, passeios no entorno da
escola ou algum ponto da cidade. Tais atividades mediadas pelo professor ajudam a
identificar com os alunos as caracteristicas comuns e diversas de sua cidade, em
relacdo a outras. Quando utilizados para internalizar essas representacbes de
mundo, do urbano e de sua prépria cidade, os desenhos poderdo contar com a
memoria da crianca e um posterior debate coletivo. Neste caso, o desenho assume
uma responsabilidade na construgdo do conceito de cidade e isso evidencia a

distingdo em sua utilizacdo como recurso de aprendizagem.

Nesse contexto, as proposicdes de Tosta (2006, p. 82) acentuam que na falta
da “compreensao de que o desenho € uma atividade que envolve desenvolvimento e
aprendizagem, seu emprego no cotidiano escolar ndo apenas o desmerece como

transmite as criancas essa ideia de algo inferior e menor”.

Uma vez que a proposta esteja clara sobre a importancia do desenho para o
professor e ele utiliza-la da maneira correta ocorrera desenvolvimento e

aprendizagem nos alunos e eles daréo valor a isso.
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Ha ainda, um entendimento que a expressao livre, ou seja, sem um fim
pedagogico associado, inferioriza o desenho como recurso de aprendizagem,
desconsiderando como linguagem. Entretanto, Binfaré (2009) garante o uso do
desenho como uma linguagem de continuacdo. Os desenhos de imitacdo do real
finalizam para atividades de percepcdes, diagnostico sobre o que a crianca percebe,
sobre o seu mundo e como se percebe. Por exemplo, ha uma grandeza afetiva, de
pensar em relacdo a outras, quando a crianca desenha em propor¢cdes maiores,

demonstrando mais afeicio em suas representacdes (MEREDIEU, 2006).

Entretanto, mesmo quando utilizamos o desenho em préaticas pedagdgicas
com fins de constituicdo de conhecimento e muitas vezes, como ilustracdo, ha a
necessidade da escola em oferecer espacos para a crianca desenvolver todas as
maneiras de expressao, com praticas educativas diversificadas, que estimulem sua
criatividade (ANDRADE, 2005).

Portanto, o professor, como mediador, pressupde um olhar critico,
construtivista, de questionamentos sobre o que o desenho significa para a crianca,
proporcionando-lhe uma oportunidade para que ela possa ressignificar a importancia
dessa atividade. Isso se relaciona com o que Renso, Castelbianco e Vichi (1997
apud PEREIRA, 2000- 2015).

Consideram, entdo, que observar os processos pelo qual a crianca estiver
constituindo o grafismo, mostrard ao professor os significados que o produto final

desenhado esta apresentando.

Assim,

(...) o desenho da crianga se constitui numa atividade inteligente, sensivel e
cultural, que envolve diversas manifestacdes do comportamento infantil —
visuais, verbais, gestuais, etc. — e que integra dois planos: o real e o
imaginario (PAULA, 2001, p. 3).

“O desenho, ao dar forma ao pensamento, parece possibilitar o exercicio do
conhecimento, com a progressiva constru¢ao de conceito do objeto focalizado”. Isso
s6 ocorrera caso aconteca atencado, “possibilitando a interpretacdo que se
apresenta”, ou, “muitos desses desenhos passariam por simples rabiscos sob um

olhar despreparado” (PEREIRA, 2000-2015, p. 16).
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A expressao por meio de desenho esta relacionada a uma linguagem oral
intencionada. Como exemplo pode-se citar 0 aluno que conta a histéria da sua
cabeca no processo da producdo, pois “o desenho adquire significado na interagao

com a linguagem, pois esta o influencia e o explica” (PAULA, 2001).

Luria (2006), em seu estudo sobre a pré-histéria da escrita, analisa o0s
estagios de desenvolvimento do desenho. Nesse sentido, diz que a crianga no inicio
de alfabetizagao “(...) por ainda nao se relacionar com a escrita como instrumento a
servico da memoria”, utiliza-se do desenho “(...) passando de simples representagéo
para meio, e o intelecto adquire um instrumento novo e poderoso na forma da

primeira escrita diferenciada” (p. 156-166).

Ainda segundo o autor, os desenhos podem representar a descoberta, a partir
dos mecanismos da escrita para que a crianca internalize, consequentemente, o

processo de diferenciacdo, de tracos para aproximacao da escrita (LURIA, 2006).

Em um dos estagios denominado pictografico, (periodo de escrita por

imagens), Luria (2006), levanta a importancia de que,

(...) desenvolvimento da escrita baseia-se na rica experiéncia dos desenhos
infantis, os quais, em si mesmos, ndo precisem desempenhar a funcao de
signos mediadores em qualquer processo intelectual. Inicialmente o
desenho é brincadeira, um processo autocontido de representacdo; em
seguida, o ato completo pode ser usado como estratagema, um meio para o
registro. Mas pelo fato de a experiéncia do desenho ser tdo rica,
frequentemente deixamos de obter, da crianca, a fase pictografica da escrita
em sua forma pura (p. 174).

1.3. Desenho na aprendizagem cartogréfica

A cartografia como linguagem e técnica de representacdo assume um papel
de metodologia na geografia escolar. Consiste em criar condicbes para que as
criancas interpretem o espaco vivido, como processo de ler o mundo e
reconhecimento dos simbolos dos mapas. Os mapas objetivam proporcionar leitura
e escrita ao fendmeno observado. No momento de assimilacdo da leitura, a maior
parte das criangas consegue perceber a diferenca entre um texto e um desenho. Na
geografia para que o aluno internalize as relagbes existentes por meio da

observacdo das paisagens do espaco vivido, |é e registra, através da escrita e
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representacdes, dentre as quais por meio de desenhos (CASTELLAR; VILHENA,
2010).

Ao considerar o desenho como elemento avaliativo continuado, o professor,
como intermediério, estard apto a analisar os elementos e as limitacdes

momentaneas de cada crianca (LESANN, 2009).

Diante disso, Luquet (1984) ao se reportar as fases do desenho, de acordo
com a evolucao infantil, divide-o em quatro etapas. A primeira, denominada realismo
fortuito, ocorre por volta dos dois anos e corresponde a representacdo nao fiel do
objeto. Nesse sentido, somente ap0s sua realiza¢do a crianca tem a consciéncia que
seu desenho podera representar um objeto. “A crianga que comecgou por tracar
signos sem desejo de representacdo descobre por acaso uma analogia formal entre
um objeto e seu tragado” (LUQUET apud MEREDIEU, 2006, p. 20).

A segunda, denominada realismo fracassado, ocorre com criangas entre trés
e quatros anos, quando essa manifesta a pretenséo da representacao da realidade,
“tendo descoberto a identidade real do objeto, a crianca procura reproduzir esta
forma” (LUQUET apud MEREDIEU, 2006, p. 21).

A terceira, realismo intelectual, aos quatros anos, ocorre quando a criangca
desenha o maximo que entende sobre os elementos representados. “A crianga
desenha do objeto ndo aquilo que vé, mas aquilo que sabe” (LUQUET apud
MEREDIEU, 2006, p. 22).

A ultima fase é o realismo visual, geralmente por volta dos 12 anos, quando a
crianca consegue representar igual ao adulto, “(...) submissao as suas leis, dai um
empobrecimento, um enxugamento progressivo do grafismo que perde o seu humor”
(LUQUET apud MEREDIEU, 2006, p. 22).

O estudo das fases do desenho infantil de Luquet (1984) colabora em préticas
escolares. A pratica fundamentada na linguagem cartografica, contemplando o
realismo intelectual, & considerada desde cedo, nos desenhos das criancas. A
crianga desenha o que sabe do objeto e ndo como o vé. Ao solicitar desenho da
casa, por exemplo, a criangca pequena, ira desenhar a sua casa, teto, porta, janelas,

figuras aparentes, porém néo representara o que esta dentro da casa (cama, fogao,
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quartos, banheiros...) num certo estadgio de evolugdo, a mesma crianca, comecara
desenhar casa com janelas abertas, figuras humanas dentro da casa, na janela,
como se fosse “visivel’. Revelando “a transparéncia” (LUQUET, 1984, apud,
LESANN, 2009, 91- 93).

Por conseguinte a crianga comecga a representar os objetos, com opacidade,
guando os objetos ndo séo representados, estando “invisiveis”. Em tal situacdo, na
evolucdo do estagio perceptivo, a crianca comecara a desenhar, numa nocao
espacial, de cima, mais distante. A casa que antes era desenhada numa propor¢ao
maior fica menor, no papel, numa perspectiva “vista de cima” (aérea). Nesse
processo de assimilacdo a crianca ja apresenta dominio de técnicas especificas da
cartografia, confirmando a maturidade perceptiva, fundamental no ensino em
Geografia (LESANN, 2009).

O professor e toda a equipe pedagodgica, na consciéncia que esse processo
de assimilacdo da nocdo € uma instabilidade, tem a responsabilidade de efetuar um
acompanhamento ao longo de toda Educacdo Infantil até o final do Ensino
Fundamental I. Nesse sentido, o0 desenho se constitui um recurso de diagnéstico
para o trabalho do professor, que possibilita identificar o avanco da aprendizagem do
aluno. Nessa ocasido, o professor devera estar atento a crian¢a, que ndo consegue
acompanhar a turma, para adotar as medidas cabiveis que lhe permitam avancar no

conhecimento.

Lesann (2011) destaca como objetivo basico do Ensino Fundamental |, “a
capacidade de pensar e refletir de modo autbnomo para desenvolver o proprio
conhecimento, a partir da leitura de um texto e, numa acep¢cdo mais ampla, do
mundo” (p. 166). Em relacdo a formacéo dos professores, a autora ainda destaca,
que o nivel de Ensino Fundamental | “deveria privilegiar e ampliar o leque de suas
habilidades para aquisicdo do conhecimento, as novas tecnologias da informatica”
(p. 166), para entender o desenvolvimento do mundo atual e das ciéncias. Assim, é
preciso que o professor do Ensino Fundamental | saiba lidar com instrumentos de
pesquisa, dos mais simples aos mais sofisticados, como por exemplo, por meio de
registros diversos, onde se destacam a escrita, 0 desenho, a fotografia, o croqui,
entre outros. Além disso, torna-se necessario que o professor promova atividades

referentes a organizacdo das observacdes por meio de classificacdo com diversos
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critérios, quantitativo e qualitativo, bem como sua organizacéo de tabelas e quadros,
a partir das quais serdo construidos gréficos, mapas e textos analiticos. Vale
destacar que tais atividades ndo sdo especificas da Geografia, mas podem ser
trabalhadas por meio das referéncias da vida cotidiana: “contemplam a apreenséao
do espaco real e a aprendizagem das formas de representacdo desse espaco,
necesséarias para entender o mundo em que se vive, objetivo basico do Ensino
Fundamental I” (p. 167).

Assim, o desenho constitui-se uma alternativa metodologica de simplificagéo
da realidade, que proporciona classificagdo por meio de organizacao visual.

As ciéncias estdo baseadas em classificacdo dos diversos aspectos da
realidade. A geografia é aprendida a partir de identificacdes e classificaces
de formas, fenbmeno e fatos, para possibilitar o entendimento das
diversidades que compdem o espaco geogréafico (LESANN, 2011, p. 115).

Nesse contexto, a cartografia como linguagem privilegiada da Geografia, tem
potencial multidisciplinar, “uma vez que representa qualquer tema localizavel no
espaco” e o “desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico da crianga” (LESANN,
2011, p. 168). Nesse sentido o papel do professor é “coordenar o trabalho e facilitar
a realizacao técnica da tarefa” (p. 168). A autora exemplifica, ainda, a atividade de
construcdo da maquete da sala de aula, a partir da qual serdo possibilitadas as
seguintes atividades: localizacdo a partir das noc¢les topoldgicas elementares;
representacdo da posicao relativa dos objetos; orientacdo da sala de aula por meio
da rosa-dos-ventos, bem como observacao, identificacdo e registro da posicao do
sol (LESANN, 2011).

Portanto, o desenho como recurso a diversas areas do conhecimento,
objetiva a alfabetizacdo cartografica: elaboracdo de uma sintese espacial;
codificacdo da realidade representada, proporcionando ao aluno processo de
codificacbes e representacbes de assimilacdo relativas ao espaco geografico
(LEITE, 2012).
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2. METODOLOGIA

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, para compreensao da
problemética relacionada a utlizagdo de desenhos, no contexto de
ensino/aprendizagem no 5° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, tal
abordagem favorece o estudo exploratorio das situacdes evidenciadas a partir de
andlise documental do diario da pesquisadora e desenhos das criangas, produzidos
durante o processo de estagio supervisionado. Importante ressaltar que por ocasiao
do projeto PIBIC 2016 — Ensino/ Aprendizagem de Geografia ha Educacdo Basica:
analise de algumas perspectivas no ambito do Ensino Fundamental e da
participacdo nas disciplinas Educacdo em Geografia e Tépicos Especiais em pratica
pedagdgica: Cartografia Escolar do departamento de Métodos e Técnicas da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia — foram construidos

importantes elementos tedricos e praticos para esta analise.

Assim, nesta investigagdo, a andlise sera direcionada para compreender a
intencionalidade do professor no 5° ano Ensino Fundamental em relagdo ao uso do
desenho como recurso pedagdgico e utilizacdo do mesmo para o letramento

cartografico.

Nessa perspectiva, pautado em Godoy (1995), entendemos por abordagem

qualitativa:

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacéo fundamental o
estudo e a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa
abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que estd sendo estudada. No trabalho intensivo de
campo, os dados sdo coletados utilizando-se equipamentos (...) ou,
simplesmente, fazendo-se anotacdes num bloco de papel. Para esses
pesquisadores um fendbmeno pode ser mais bem observado e
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte. Aqui o
pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como o instrumento
mais confiavel de observacao, selecdo, analise e interpretacdo dos dados
coletados (p. 62).

Desse modo, a pesquisa se estrutura na ocorréncia da interacdo do sujeito e
a partir do mesmo, sendo fonte de pesquisa de seu processo de significacbes e

ressignificagoes.
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2.1. Contexto de producdo das informagdes empiricas

Os itens que seguem explicitam o contexto no qual foram produzidas as
informacBes empiricas desta investigacdo. Nesse sentido, se referem ao lugar,

Sobradinho, a escola e aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

A escolha da escola foi decorrente da facilidade de acesso ao lugar, por ser
préximo ao local de moradia da pesquisadora. Essa pesquisa foi realizada durante o

processo de estagio supervisionado ao longo de dois semestres letivos.

Nesse processo, foi realizado acompanhamento das atividades propostas
pela educadora regente da turma do 5° ano do Ensino Fundamental. Além disso, e
em virtude do afastamento ocasional da professora para resolugdo de questbes
burocraticas no ambito da escola, houve a oportunidade de assumir a turma, o que

possibilitou regéncia efetiva e um acompanhamento mais individualizado dos alunos.

2.1.1. Espacgo da pesquisa

Os itens a seguir se referem a explicacdo sobre o lugar onde esta inserida a

escola da pesquisa.

O lugar da pesquisa € Sobradinho I, que fica a 22,1 quildbmetros de Brasilia,
as margens da BR-020, sentido Brasilia - Fortaleza, como mostra a imagem a

seqguir:

Figura 1: Cidades da regido Norte do DF.

f

Planaltina

S, Y

Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?p=48863403
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A lei n® 4545, de 10 de dezembro de 1964, dividiu o DF em oito Regides
Administrativas, entre elas Sobradinho, via Decreto n° 456, de 21 de outubro de
1965, como regimento interno a partir da aprovacao do Decreto n° 2.283, de 12 de
junho de 1973 (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

2.1.1.2. Histo6ria

Sobradinho teve origem em meados do século XIX, quando o primeiro
morador, Antbnio Gomes Rabelo, tomou posse de suas terras, dando origem a
‘Fazenda Sobradinho” onde atualmente se localiza a cidade (SITE RAV
SOBRADINHO, 2014).

Figura 2:Sobradinho no inicio

Fonte: http://jornalsoradinhohoje.wordpress.com/historia/

Sobradinho se expandiu de modo fragmentado, pois ocorreram vendas de
terrenos inventariados de diversas familias. Sobre o nome da cidade ndo h& versao
oficial. Nesse sentido, afirma-se que tal nome é decorrente da existéncia de um
antigo cruzeiro de madeira rastica (1850), onde um péassaro — Jodo de Barro -
construiu sua casa, atraindo a atengdo de turistas. Assim, o local se tornou ponto de
referéncia e foi nomeado Cruzeiro do Sobradinho (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

As casas eram simples, de dois pavimentos: um pequeno sobradinho as
margens do Ribeirdo. Esse foi, entdo, denominado de Corrego do Sobradinho, onde
ficavam as fazendas da Regido: Sobradinho Mugi e Sobradinho dos Melos. A partir


http://jornalsoradinhohoje.wordpress.com/historia/
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dai surgiu a entdo cidade-satélite de mesmo nome (SITE RAV SOBRADINHO,
2014).

Entre os anos de 1956 e 1960, periodo de construcédo da capital federal, um
dos diretores da Novacap, Deputado Federal Iris Meinberg, presidente da
Confederagdo Nacional de Agricultura, teve a iniciativa de criar uma cidade
tipicamente rural no Distrito Federal. Assim, Sobradinho foi criada na légica da
manutencdo de algumas tradicfes decorrentes das atividades agropecuérias, ja que
havia ocupacdo com fazendas desde o século XIX (SITE RAV SOBRADINHO,
2014).

Em 1959 a Novacap preparou a escrituracdo de uma area, onde estaria
localizada a sede da Regido Administrativa V, posteriormente fundada no dia 13 de
maio de 1960, apesar de ser oficializada, bem mais tarde, como Regiao
Administrativa, pelo Decreto n°® 571, de 1967 (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

Com a necessidade de alojar definitivamente familias imigrantes de Goias, da
Bahia, entre outros estados, essas foram transferidas para as margens da antiga
entrada, que ligava a cidade goiana de Planaltina a nova capital. De acordo com 0s
moradores, parte das terras, que pertencem a cidade de Sobradinho, encontra-se
localizada na fazenda denominada, Larga dos Olhos D'agua, resultante da divisdo
do imoével Sobradinho Mugi, entre o Ribeirdo Sobradinho, afluente do Rio Sé&o
Bartolomeu, e o Corrego Capdo Cumprido, tributario do Sobradinho (SITE RAV
SOBRADINHO, 2014).

Sobradinho, portanto, foi instituida com o designio de amparar familias que
auxiliaram na construcdo da capital. Imediatamente, mais de 8.000 familias que
habitavam a Vila Amauri, o Bananal e as incursbes proximas a Vila Planalto
abrigaram-se na localidade de Sobradinho, pois na época aqueles lugares foram

alagados para dar procedéncia ao Lago Paranoa.

Atualmente, Sobradinho conta com mais de 200.000 moradores, e em sua
volta, cerca de 100 condominios, sendo que muitos deles se encontram no setor de
condominios, o bairro Grande Colorado e no Setor Oeste de Sobradinho, as RA’s de
Sobradinho Il, Fercal e demais cidades rurais (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade-satélite
http://pt.wikipedia.org/wiki/13_de_maio
http://pt.wikipedia.org/wiki/13_de_maio
http://pt.wikipedia.org/wiki/1960
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Figura 3: Sobradinho DF Setor Oeste e Setor Leste
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A imagem a seguir, mostra o sitio urbano de Sobradinho no Setor Leste numa

perspectiva obliqua.

Figura 4: Cidade satélite Distrito Federal, Setor Leste.

Fonte: http://www.mochileiro.tur.br/satelites.htm

O perfil da populacdo da Regido Administrativa de Sobradinho | se configura

como mostra 0s quadros abaixo:


http://www.mochileiro.tur.br/satelites.htm
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Quadro 1: O perfil da populacédo da R.A. de Sobradinho |
Crescimento 59.024 % 2013 3,90%
Anual Em 2011 Em 63.715% Diferenca ao ano
Eai A 19,15% 65,55% 15,30% 60
axa etana 14 anos 15a59 Ou mais
21,45%
Forma de unido 41.09% Uni&o conjugall 14,_51_%
da populacdo Solteiros civil e religiosa Civil
Religido 63,72% 23,51%, 5,91%
Catodlicos Evangélicos Nenhuma
17,84%
Estrutura 37,16% 29,06% Conjugues
domiciliar Filhos Responséveis 14,75%,
Parentes
47,48%
Necessidades 10% 3,19% Sem
Especiais Algum tipo Declaram e
especificacéo
Conti " lacional 52,69% 47,31%
ontingente populaciona Nascido no DF Imigrantes
15,78%
Escolaridad 71,25% 28,75% Escola publica
scolandade N&o estudam Estudam 12,97%
Escola privada
27,70% 27,70%
Nivel de 0,67% . o
escolaridade Analfabeto Fundamental Ensino médio e
incompleto 1,28% EJA
Fonte: PDAD 2013 - Pesquisa Distrital Por Amostra de Domicilios

A partir das informac6es desses quadros pode-se constatar a dindmica sécio-

espacial da cidade.

2.1.1.3. Infraestrutura
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A cidade est4 crescendo e disp8e de comércio farto, diversificado e atraente
a populacdo, pois conta com infraestrutura urbana de grande cidade (SITE RAV
SOBRADINHO, 2014).

Figura 5: Planta do sitio urbano Sobradinho
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Fonte: http://www.achetudoeregiao.com.br/df/sobradinho/geografia.htm

No que se refere & seguranca publica, possui um Quartel do Corpo de
Bombeiros, uma delegacia de Policia Civil, um Batalhdo de Policia Militar e quatro
postos policiais. Na saude publica, um hospital, trés postos de salude na area rural,
ampliando o atendimento a cidades do entorno do DF e de outros estados. Na
educacédo, ha faculdades de educacdo basica, trinta e sete escolas publicas e 27
escolas particulares (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

Toda a cidade conta com saneamento basico. O fornecimento de agua e
tratamento é de responsabilidade da CAESB- Companhia de Agua e Esgoto de
Brasilia. Os condominios sao providos por pocos artesianos e empreendem a coleta
de esgoto por meio de fossas sépticas. Ja a area rural € equipada por empresa e por
rede de captacdo competente. A limpeza publica atende a toda populacdo da
cidade, condominios e areas rurais (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

2.1.1.4. Contexto cultural

Sobradinho € o berco de varios artistas, cujas obras marcam a expressao
cultural nesta e em outras cidades. Entre os artistas destacam-se Toninho de Souza,
considerado um icone da cultura popular local, responsavel por uma obra perto do

Cartério da cidade Sobradinho I, o “Melanciacultura”.


http://www.achetudoeregiao.com.br/df/sobradinho/geografia.htm
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Figura 6: Obra Melanciacultura.

Fonte: http://emicles.blogspot.com.br/2011/02/arte-cultura-lugar-de-artistas.html

A cidade dispde, ainda, de uma variedade de opc¢Oes culturais, tais como
shows, feiras e exposicdes no estadio Agostinho Lima, que funciona das 14 as 22h,

em dias de feiras, e demais eventos até as 03 da manha.

Nas sextas-feiras, as 19h, ocorre a Feira da Lua, onde sdo comercializadas
verduras, legumes, roupas, acessoOrios, comidas tipicas e ainda conta com

apresentacoes de artistas da cidade ou de localidades proximas.

A exuberancia da natureza faz com que essa regido serrana esteja atenta ao
processo de preservagdo, conservagado e recuperagdo ambiental. Nesse sentido, a
Administracdo Regional de Sobradinho criou a Assessoria Especial de Planejamento
e Desenvolvimento Sustentavel para tal fim. Desse modo, incentiva praticas
sustentaveis em prol da preservacdo da vegetacao nativa de Sobradinho, bem como
mobilizacdo da comunidade local, com a realizacdo de atividades de educacao
ambiental e, ainda, o fomento de projetos direcionados a sustentabilidade, por meio
da Casa do Ribeirdo (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

Figura 7: A casa do Ribeirdo

Fonte: http://www.sobradinho.df.gov.br/



http://emicles.blogspot.com.br/2011/02/arte-cultura-lugar-de-artistas.html
http://www.sobradinho.df.gov.br/
http://4.bp.blogspot.com/__2DooG8OWmE/TU8emrywsVI/AAAAAAAADks/vl-F5j4Ko-o/s1600/Foto+da+Melancia+do+Toninho+de+Souza.jpg
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A imagem acima mostra o Centro de Atividades Socioambientais do Ribeirdo -
Casa do Ribeirdo - onde sdo desenvolvidas diversas atividades, direcionadas a
sustentabilidade da regido, por meio de parcerias com as Secretarias de Agricultura
Turismo e Educacdo do DF, Emater-Df, Universidade de Brasilia, SOS Ribeirao,
Projeto Rondon, Planeta Verde e Voluntarios da Casa (SITE RAV SOBRADINHO,
2014).

Figura 8: Projeto ligado a Sustentabilidade
; g I

e SRl e B -

Fonte: http://www.sobradinho.df.gov.br/

Na Casa do Ribeirdo ha um parque tematico de agricultura urbana, que
contempla trés mandalas (de flores, hortalicas, ervas medicinais), minhocario, fossa
verde e viveiros de hortalicas ndo convencionais. E por fim, uma biblioteca tematica,
sobre o meio ambiente, a Sucatoteca, com visitas orientadas (SITE RAV
SOBRADINHO, 2014).

Figura 9: Agricultura urbana sustentavel

¥

Fonte: http://www.sobradinho.df.gov.br/

Outro ponto turistico é o Parque Ecoldgico Jequitibas - Quadra 11 - Area
Especial ao lado do SESI. O mais bem estruturado da cidade. Possui bosques,
edificacdo com varanda panoramica, trilhas, anfiteatro, parqueoteca, etc. Esta
localizado na Avenida do Contorno, na mata de galeria ao longo do Ribeirdo

Sobradinho. E frequentado ndo somente por moradores, como também por aqueles


http://www.sobradinho.df.gov.br/
http://www.sobradinho.df.gov.br/
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provenientes das demais cidades vizinhas. Dispde de banheiros, anfiteatro natural,
parque infantil e uma ducha. A entrada é franca e banhos no rio Ribeirdo séo
vetados (SITE RAV SOBRADINHO, 2014).

Figura 10: Entrada do Parque dos Jequitibas

Fonte: http://emicles.blogspot.com.br/2012/12/cidade-retrospectiva-2012.html

As informagdes da cidade de Sobradinho | nos permitem confirmar a ideia de
Cavalcanti (2008) referente ao potencial educativo da cidade. Nesse sentido, a
cidade € educadora, pois forma valores, comportamentos, informa sua
espacialidade, seus sinais, suas imagens, o lugar propicia a constru¢do de saberes
e afetos, e a pratica da cidadania inclui a competéncia para fazer a leitura da cidade,
sendo a escola uma das instancias de formacdo da cidadania, cruzando e

encontrando diferentes conhecimentos e experiéncias da cidade.
2.1.1.5. Aescola

A escola escolhida para realizacdo desta pesquisa localiza-se na regiao de
Sobradinho |, atende a cerca de quinhentos e setenta e cinco alunos, distribuidos

em onze turmas no turno matutino e onze no turno vespertino.

Figura 11: Fachada da escola Publica de Sobradinho |

Captura da imagem: set 2011 ® 2015 Google

Brasilia, Distrito Federal

Fonte: Google maps


http://emicles.blogspot.com.br/2012/12/cidade-retrospectiva-2012.html
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Figura 12; Fachada da escola

Fonte: Arquivo Pessoal

Pode-se observar na fachada da escola que ela € protegida por grades,
cercada por vegetacdo e que ha disponibilidade de estacionamento, além de ter

acesso facil.

A escola, que dispbe de Projeto Politico Pedagodgico desde 2013, foi
inaugurada em 18 de maio de 1961, sendo a primeira escola publica oficial de
Sobradinho, em nivel de Ensino Fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano). Disp&e de
um projeto pedagogico inovador, que conta com um centro de alfabetizacdo, que
atende as demais escolas publicas da regido de Sobradinho. Foi escola laboratorio,
onde foram testados metodologias e desenvolvimento de pesquisas, inclusive a
Pedagogia de Projetos. Incorporaram o0s pressupostos da Escola Candanga,
passando a trabalhar por jornada, de 1997 até 1999, trabalhando com sistema de
fases, com 5 horas aula, alunos separados em turmas, de acordo com a idade. No
ano 2000 tornou-se uma escola seriada continuando o trabalho de forma ampliada
na implantacdo da Pedagogia de Projetos em 1995, tendo como base 0s principios
desta pedagogia com redimensionamento de estratégias que possam garantir a

gualidade de sua pratica pedagdgica.

Em 22 de maio de 1976, foi fundada a Associacdo de Pais e Mestres, com 0
intuito de buscar melhorias no processo educativo, mediante obtencdo de recursos

financeiros advindos de participacdo em projetos e organizacao de eventos.
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Atualmente a escola recebe recursos publicos por meio do Programa de
Descentralizagdo e Administragdo Financeira — PDAF (Governo Estadual) e
Programa Dinheiro Direto na Escola PDDE (Governo Federal). No ano de 2007,
obteve bom desempenho no IDEB/MEC 2005, classificando-se entre as dez
melhores escolas do DF. Também foi reconhecida pelo governo do DF, com a
melhor colocacgéo da Diretoria Regional de Sobradinho, hoje chamada Coordenagéo

Regional do Ensino.

Tornou-se uma escola inclusiva, também no ano 2007, oferecendo classe
especial para atender alunos com deficiéncia auditiva em fase de alfabetizacao.
Atualmente o horéario de funcionamento da escola no periodo matutino é de 07h15
as 12h15 e vespertino de 13h as 18h.

7z

A escola possui trés blocos. O espaco € organizado e acessivel, como

mostram as imagens a seguir:

Figura 13: Interior da escola, entrada.

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 14: Interior da escola, corredor de um dos blocos.

Fonte: Arquivo Pessoal
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A escola de Sobradinho dispde de pinturas de paredes internas e externas,

bem como &rvores na area externa e pouca vegetacao no seu interior.

Figura 15: Espaco recreativo, vegetagdo na area interna da escola.

Fonte: Arquivo Pessoal.

A infraestrutura fisica encontra-se especificada no quadro que se segue:

Quadro 2: Capacidade fisica da instituicao.

Infraestrutura fisica Quantidade
Salas 24
Sala de leitura 1
Sala de apoio 1
Direcéo 1
Banheiros 10
Copa 1
Sala de professores 1
Sala de servidores 1
Sala de orientacdo educacional 1
Laboratorio de informatica 1
Sala de recursos 1
Mecanografia/depdsito de

material de apoio pedagdgico 1
Cozinha 1
Dispensa 1
Deposito 1

Fonte: Unidade de ensino
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A infraestrutura humana encontra-se especificada no quadro que se segue:

Quadro 3: Capacidade humana da instituicao.

Infraestrutura humana Quantidade
Professores 22

Efetivos 18
Temporarios 4

Diretor 1
Vice-diretor 1

Professor de apoio aprendizagem 1
Orientador 1

Professor em laboratério de

informética

Professor na sala de recursos

Adaptados

Licenca médica

Portaria

Mecanografia

Secretario

Vigias

Merendeiros

| N O | | W W & P -

Auxiliares de limpeza

Fonte: Unidade de ensino

A escola atende alunos, prioritariamente, da cidade de Sobradinho | e das

areas periféricas dessa cidade.

O informativo produzido pela escola é destinado a comunidade, decorrente da
primeira reunido do ano letivo de 2015 que apresenta as recomendacdes
decorrentes dos acordos efetuados entre 0os pais e a equipe gestora para melhoria

do convivio escolar.

O trabalho da escola (...) € norteado por principios de democracia,
coletividade e solidariedade humana. Visando oferecer ensino de qualidade
gue possibilite o desenvolvimento do ser integral e planeja suas a¢bes de
forma que possibilite aos alunos:
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- A participacao nas atividades coletivas, onde o convivio com as diferencas
proporciona o exercicio do respeito mutuo.

- A realizacdo das atividades com responsabilidade e compromisso,
assumindo plenamente seus direitos e deveres.

- A utilizacao do dialogo para a resolucéo de conflitos.

- O desenvolvimento da pessoa humana, incluindo a formacédo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual, da criatividade e do pensamento
filosofico, reflexivo e critico.

- A valorizagdo da amizade na criagdo de um espaco de harmonia e de
prazer. INFORMATIVO, 2015).

2.1.1.6. Os conteudos do quinto ano do Ensino Fundamental

A pesquisa foi realizada no processo de Estagio Supervisionado, em dois
semestres letivos de 2015. Nesse sentido, a experiéncia vivenciada nesse periodo
permitiu a compreenséo da utilizagdo do desenho, no contexto das aulas do 5° ano

do Ensino Fundamental, pois verificou como foram ministradas todas as aulas.

A realizacdo do estagio numa turma do 5° ano, com 28 alunos permitiu o
acompanhamento sistematico das atividades efetuadas em todos os campos

disciplinares, cujos conteddos encontram-se sucintamente explicitados a seguir.

Na area de Matematica foram trabalhadas as seguintes questdes: nUmeros e
operacdes; antecessores e sucessores; situacdes-problemas envolvendo as quatros

operacdes; escrita dos numeros por extenso e calculos mentais.

Em Lingua Portuguesa foram realizadas leituras de livros e promovidas
discussbes sobre livros escolhidos pelas criancas, cuja leitura foi feita em casa.
Dessas atividades decorreram outras, tais como: classificacdo quanto a tonicidade;
separacdo sildbica; acentuacdo; pontuacdo; manuseio e uso de dicionario;
vocabulério; ampliagéo e significagdo; sinbnimo e antdnimo; redac¢des individuais e
coletivas com foco na coeréncia e coesdo em prol do projeto Arteler. Este projeto
parte do pressuposto que trabalhar narrativas, tanto individuais ou coletivas, ampara
os alunos em suas duvidas sobre o que seria narrativa, suas caracteristicas e erros

graficos mais frequentes, a partir de sua producéao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2013) da escola, o projeto

Arteler tem como foco:
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a utilizacdo/estudo de todos os tipos/géneros de textos, em situacBes
concretas do uso da lingua. Executamos o projeto planejando rotinas e
atividades que favorecem o estudo dos mais diversos textos em situacdes
gue os habilitem a reconhecerem a funcdo social da escrita. Queremos
criancas que saibam usar a lingua tendo pleno conhecimento do que estéo
fazendo, para qué e para quem, pois acreditamos que é somente desta
forma que o aluno desenvolvera estratégias de autonomia no ato de ler e
escrever.

Em Geografia foram realizadas atividades de leitura, copia, questionarios a
partir de folhas impressas sobre os temas desenvolvimento sustentavel, sistema
solar, movimento de translacéo e rotacdo da Terra e orientacdo por meio de mapas,
complementadas pela apresentacdo do documentario da série Espaconave Terra 2.
Além disso, atividade aplicada pela pesquisadora de raciocinio espacial, obtendo
como conteldo a exploracdo da perspectiva a partir do desenho, onde os alunos
ap0s a observacdo de uma caixa em cima da mesa, no centro da sala,
representariam através de desenhos, caracteristicas da caixa (cor, tamanho,

simbolos), sua posicao, obliqua e aérea de acordo com sua localizacdo na sala.

Do mesmo modo, em Histéria foram feitas atividades referentes aos temas:
constituicdo da sociedade brasileira; povos originarios; grandes navegacfes; a
chegada dos portugueses ao Brasil; manuseio e de pesquisa em livros didaticos de
Historia.

Por fim foram construidos instrumentos musicais com sucatas: garrafas pets
com arroz, feijao ou pedras dentro. Esses instrumentos foram utilizados em

apresentacao na feira cultural da prépria escola.

2.1.1.7. Participantes

Os participantes dessa pesquisa sdo os 28 alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental de uma escola publica de Sobradinho | e seu professor regente.

Da turma com vinte e oito alunos, foram considerados, para fins desta
investigacdo, apenas vinte e trés sendo esses 0s que estiveram presentes nas
atividades relativas ao desenho. Assim, o grupo de participantes ficou caracterizado
da seguinte maneira: vinte e trés sujeitos, com idade entre 10 e 11 anos, sendo onze
do sexo feminino e doze do sexo masculino. Do total deste grupo, dez sé&o

provenientes de Sobradinho I, nove de Sobradinho Il e dez residem em condominios
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no entorno da cidade. A turma inclusiva possui seis (5) alunos, destes trés (3)
possuem diagndstico e dois (2) ainda em processo.

O professor regente do 5° ano é do sexo feminino, residente em Sobradinho I,
formada no Magistério, nivel médio, ndo obtendo formacgé&o superior em Pedagogia.
Entrou na Secretaria de Educacdo em 2013, por meio de concurso publico. Dessa
ocasido até o inicio de 2015, quando assumiu a regéncia do 5° ano, trabalhou fora
de sala de aula, na sede da Secretaria na Asa Norte. A professora ndo possui um
cargo definitivo, ou seja, faz a mesma fungéo dos efetivos, sem beneficiar-se com os
mesmos direitos, apenas contratada pelo prazo do ano letivo. A professora sé

permanece na escola no ano de 2017 caso ocorra assinatura de um novo contrato.

Com sua pouca experiéncia na docéncia, teve dificuldades ao assumir a
turma do 5° ano que estava sem professor ha trés meses, por afastamento
decorrente de licenca médica. Talvez por isso sua postura seja a de tratar os alunos
com rigidez, silenciando-os aos berros, afastando alguns de seus privilégios afetivos,
sendo esses: elogios, reconhecimento em resolucdo de atividades, abracos,

sorrisos, pautando-se no processo de transmisséo de informagéo.

A professora discriminava alguns alunos, pois em algumas situacdes defendia
a inteligéncia de uns, devido suas facilidades, em detrimento das de outros.
Costumava rotular os alunos como desinteressados, pois esses, para ela, tinham
dificuldades de aprendizagem. Em alguns casos, percebia-se que alguns alunos

conversavam, mas hao era o bastante para chama-los de desinteressados.

Por outro lado, a professora mostrava-se consciente de sua falta de preparo e
por isso apresentava-se aberta a aprender e demonstrava esfor¢o. Isso pode ser
percebido quando ela pesquisava atividades de interesse a turma, conversava com
outras professoras da mesma escola, permanecia atenta as propostas da gestéo
administrativa consultando o curriculo em movimento da Educacdo Béasica 2015 em

varias ocasioes.

Sua didatica pode ser considerada boa, a despeito de “correr contra o tempo”,

para o cumprimento de alguns contelddos. Por isso, a maioria das atividades
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preparadas para a turma tinha o objetivo de diagnostico para verificagdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos.

2.1.2. Processo da construcéo das informacdes empiricas

Os itens que se seguem explicitam o processo de construcdo das
informacBes empiricas, a saber: o diario da pesquisadora e os desenhos realizados

pelos alunos.

2.1.2.1. Diario da pesquisadora

O diario da pesquisadora contém a descricdo das atividades realizadas pela
professora regente, observadas no contexto de estagio supervisionado, onde foram
especificadas as atividades feitas com desenhos das criancas. Nesse sentido, 0

diario contempla a identificacéo e apreciacdo das atividades de raciocinio espacial.

2.1.2.2. Os desenhos

O exercicio de regéncia, efetuado por ocasido do estagio supervisionado,
permitiu a aplicacdo de atividades que utilizaram desenhos com fins pedagdgicos,
ou seja, associados ao desenvolvimento do raciocinio espacial. Essas atividades
foram realizadas em conformidade com orientagbes decorrentes da disciplina
Cartografia Escolar, onde foram trabalhadas sugestbes de préaticas pedagodgicas
relativas ao letramento cartografico e, consequentemente, ao desenvolvimento de

habilidades relativas ao raciocinio espacial. Tais atividades estao descritas a seguir.

A atividade foi aplicada em uma aula e dividida em dois momentos com
objetivo de utilizar o desenho como recurso de identificagdo das perspectivas de
representacdo espacial. Assim, para que as criancas entendessem o0 que era a
representacdo numa perspectiva lateral e aérea, houve a realizacdo de uma pratica

denominada raciocinio espacial.

O importante nessa atividade era que as criancas percebessem o objeto na
perspectiva lateral e aérea. Por isso na socializacdo dos desenhos, ao término da

atividade, o professor necessita conversar com a turma sobre as diferencas e
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semelhancas entre os desenhos, fazendo com que eles percebam que os desenhos
na perspectiva obliqua sédo diferentes, entretanto os desenhos na perspectiva aérea

sao iguais.

Com isso € fundamental que o material, o objeto, a ser representado
contenha lados diferentes. Portanto cabe ao professor diferenciar os lados. E
importante também que a cor do objeto, seja diferente das dos simbolos usados
para diferenciar os lados. Pode-se visualizar essas observacdes nas seguintes

imagens onde uma caixa foi utilizada para a atividade:

Figura 16: Caixa perspectiva lateral.

Fonte: arquivo pessoal

Figura 17: Caixa perspectiva lateral.
. , -

Fonte: arquivo pessoal

Figura 18: Caixa perspectiva lateral.

IIT

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 19: Caixa perspectiva lateral.

Fonte: arquivo pessoal

Figura 20: Caixa perspectiva obliqua.

Lt —

Fonte: arquivo pessoal

Figura 21: Caixa perspectiva aérea.

Fonte: arquivo pessoal

Antes de iniciar a atividade o professor tem que elucidar os alunos sobre os
materiais a serem utilizados. Nessa atividade, da imagem acima, o papel foi usado
no sentido horizontal, para uma maior exploracado do espaco da folha e lapis de cor
correspondente as cores predominantes da caixa e dos simbolos. O objetivo dessa

atividade era representar somente a caixa, ndo sendo necessario representar a
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mesa e nenhum outro objeto da sala. E importante que o professor comente com o0s

alunos sobre a intensidade da pintura.

Para aplicacado dessa atividade foi preciso organizar a sala com o objeto no
centro, alunos ao redor onde todos possam ver e preferencialmente em subgrupos,
essa divisao pode ser feita como o professor melhor decidir desde que seja de forma
democratica, evitando que os alunos se organizem em forma circular em torno do

objeto.

Apbs a aplicacdo da atividade o momento da socializagdo é fundamental para
a aprendizagem. Nesse momento é necessario que os desenhos sejam organizados
de forma que todos possam visualizar como sugestao o quadro, levando em conta a
importancia de fazer a comparacdo juntamente com a turma e esclarecendo as
diferencas apresentadas. Pode-se ainda, levantar com os alunos, andar pela sala,
observando cada lado da caixa. Esse passeio pela sala oportuniza maiores
aprendizagens, pois poderdo ver o objeto de diferentes lados. Desse modo alguns
desenhos expostos pelo professor fardo com que os alunos percebam qual posi¢cao

foi utilizada para realizar tal desenho.

Depois do momento de socializagdo, os alunos ainda divididos em grupos,
estruturardo as figuras expostas no quadro, realizando uma contagem em voz alta

identificando e quantificando os simbolos e posi¢cédo representada.

Na aplicacdo dessa atividade a turma do 5° ano do Ensino Fundamental foi
dividida em quatro grupos de sete componentes e cada grupo se posicionou em
frente a cada lado da caixa. Sendo os alunos menores sentados na frente e os

maiores atras. Seguem imagens da aplicacao dessa atividade.

Figura 22: Organizacéo da sala durante atividade.

T TE T o ST

1

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 23: Organizacao da sala durante atividade.

= y

Fonte: arquivo pessoal

Assim posicionados, deu-se as devidas orientacbes sobre a atividade
ressaltando que apenas a caixa deveria ser desenhada e comentando sobre a cor

da mesma e a cor dos simbolos. A turma ndo demonstrou davidas.

Ao terminar o desenho cada aluno colou o seu no quadro com duréx ficando
assim, todos os desenhos expostos a turma. Cada grupo colou seu desenho em

uma parte do quadro. Pode-se observar a exposicéo dos desenhos nas imagens.

Figura 24: Organizacao dos desenhos no quadro.

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 25: Organizacao dos desenhos no quadro, visdo do fundo da sala.

Fonte: arquivo pessoal
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Posteriormente, em dialogo com a turma, foram identificadas as semelhancas
e diferencas entre o que foi observado e desenhado por todos os alunos. As
respostas atestaram distintos tamanhos (vista frontal e lateral da caixa),
correspondéncia entre as cores usadas, posicao relativa do aluno na representacao

que justificou o desenho de diferentes simbolos (coracéao, triangulo, circulo, estrela).

A partir desse didlogo problematizado, organizou-se uma tabela simples,

referente a quantidade dos simbolos e a diferenca.

Na sequéncia, foi solicitado que um grupo levantasse e de acordo com o
desenho apontado se locomovesse dizendo quem era o colega que desenhou e a
sua posicado na sala e assim sucessivamente os demais. Eles andaram pela sala,
convidados a se abaixarem na altura da cadeira, para observar a caixa na altura que

havia desenhado no papel.

Esse exercicio de levantar e observar implicou numa tangente de
conhecimento das diversas perspectivas e suas variaveis. Instigando a questdo da
curiosidade de pesquisa, em relagcdo a quem poderia ser 0 colega e posicdo de sua

carteira na sala, relacionando a brincadeira da descoberta a um jogo de achada.

Apbs a comparacdo dos desenhos com os alunos alguns questionamentos
foram direcionados a turma quanto a posi¢do dos desenhos, o motivo da locomocéo
na sala, e apresentaram em maior destaque o posicionamento dos colegas e 0s

lados diferentes de uma mesma caixa que permanecia no ponto central da sala.

No segundo momento da atividade, a caixa foi retirada da mesa e colocada
no chao da sala de aula, pedindo que um por vez se levantasse e observasse qual o
simbolo (uma figura de um boneco) estava na parte superior da caixa, prestando
atencao nas cores e sentido que o boneco se encontrava como, por exemplo, se a
cabeca ficava a direita ou esquerda, perguntando também como estavam

visualizando o simbolo, e eles disseram que permanecia de cima pra baixo.

Um dos alunos comentou sobre a distancia, que, caso fosse mais longe,
guase nao seria possivel observa-lo, e em seguida foi comentado sobre a

curiosidade em relacdo a visdo através de satélite no Google Maps, se alguém ja
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tivera essa oportunidade e trés alunos afirmaram que sim. Como solicitados,
compartilharam com a turma a experiéncia, dizendo que viram suas proprias casas,
bairros e ruas de cima. Por fim os demais também foram convidados a fazerem essa
experiéncia em suas casas para que notassem como era a visdo das ruas, casas
dentre outros. Vale destacar que sé nédo foi feito em sala pela indisponibilidade dos

recursos no dia da aula.

Em seguida, o mesmo procedimento de colocar os desenhos no quadro e
comparéa-los foi realizado. O fato percebido € que ndo houve solicitagcdo para que
colocassem nomes nos desenhos, mas mesmo assim eles colocaram, relacionando
ao sentido que viam a caixa. Exemplificando os nomes foram escritos na folha no
sentido que estava a cabeca do bonequinho. Se a cabeca do bonequinho estava
para cima, o nome também estava. Se esta no sentido contrario o nome também.

Podemos visualizar na seguinte imagem:

Figura 26: Desenhos, perspectiva aérea.

Fonte: arquivo pessoal
Os desenhos da imagem 26 foram organizados de acordo com a escrita do

nome dos alunos.

Ao final da aula os alunos foram indagados sobre o que eles haviam visto de
diferente nos dois momentos solicitados. No primeiro momento afirmaram que sé
conseguiram visualizar os lados da caixa e que no segundo momento foi possivel
visualizar a parte de cima da caixa. Por fim foram questionados sobre os seguintes
termos: perspectiva e visdo aérea. Pode-se perceber que anteriormente eles néo
tinham ciéncia sobre os termos, mas conseguiram internalizar com a realizacao da
atividade e com a conversa ap0s o final da mesma.
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Para finalizar, ficaram sabendo que perspectiva € o0 nome que damos as
representagcdes de forma plana, tais como altura, largura, percebendo em diversas
visbes, assim como fizeram ao observar os simbolos nos lados da caixa.
Acrescentou-se que numa Visdo aérea da para ver de cima e nao as laterais, mas
ambas tem uma relacdo no sentido de servir como base a localizagdo da propria

pessoa.

Pode-se concluir que essa atividade foi de fundamental importancia para que
os alunos aprendessem sobre o que € perspectiva — nome que damos as
representacdes de forma plana, tais como altura, largura, podendo ser percebidos
em diversos lados - visdo aérea — visdo de cima e ndo das laterais. Esses dois
termos sdo base para a localizacdo. Avalia-se com essa atividade a participacao,

criatividade, perspectivas e visdo aérea.

Ao final, alguns alunos acrescentaram que em Geografia eles ja haviam feito
uma atividade sobre o desenho da Terra utilizando o globo, dizendo também sobre a

forma plana da Terra no papel.

2.1.2. Processo de analise das informacdes empiricas

Os itens que seguem se referem a explicacdo sobre o modo pelo qual foram
analisados o diario da pesquisadora e os desenhos produzidos pelas criancgas.

2.1.2.1. Diario da pesquisadora

O diario da pesquisadora foi construido através da realizacdo do Projeto 4-
fase 2, produto de dois meses e trés semanas de estagio. Nesse sentido, apds cinco
horas de aulas diarias, o diario especifica todos os procedimentos no decorrer das
dezoito aulas.

O diario objetivou identificar se houveram atividades com desenhos. Para isso
essa identificacdo foi efetuada a partir dos seguintes critérios:

1- Identificagdo das atividades com desenhos;

2- Identificacéo da intervencéo da professora e em qual momento;

3- Identificacdo de aprendizagem dos alunos por meio do desenho.
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2.1.2.2. Os desenhos

Para fins dessa pesquisa considerou-se a participacdo de alguns alunos em
todo o momento da atividade. Desse modo, os desenhos foram sistematizados, em
quadros, com o objetivo de identificar se, ao final das atividades, os alunos

conseguiram diferenciar e representar, a caixa, numa perspectiva obliqua e aérea.

Dos cinquenta e um desenhos, quarenta e seis foram considerados,
objetivando como critério a participacdo do aluno no momento da atividade de
perspectiva lateral e aérea. Desses, vinte e trés sdo desenhos de perspectiva lateral

e, 0s demais da perspectiva aérea.

Esses desenhos foram analisados a partir de dois critérios:
1- Identificar se a crianga representou a figura numa perspectiva lateral;

2- Identificar se a crianga representou a figura numa perspectiva aérea.

Os desenhos foram analisados a partir de um determinado critério. Esse
critério é o atendimento das orientacdes dadas no inicio da atividade. Que foram no
sentido de estabelecer se os desenhos correspondiam a realidade observada, em
termos da cor, tamanho, forma, percepcao do objeto (caixa) nas perspectivas lateral

e aérea, observando se percebiam as diferencas de localizacdo nas representacdes.

Os resultados dessa analise foram especificados em quadros.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta sessdo apresenta os resultados da pesquisa e respectivas discussoes,
divididos nos seguintes itens: diario da pesquisadora e desenhos das criangas.
Nesse sentido, tais resultados sdo apresentados, em conformidade com o enunciado

no item metodologia, e discutidos.

3.1. Diario da pesquisadora
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Quadro 4: Filtro do diario da pesquisadora.

Critério Critério Critério
1 2 3
Atividades Intervencéo Aprendizagem
com desenhos da dos alunos por
professora meio do desenho
Aula - - .
Sim N&o Sim N&o Sim N&o
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X

Os dados acima apontam que as praticas pedagodgicas da professora nao
favorecem o uso e exploracdo do desenho em sala de aula. Das dezoito aulas,
apenas em duas apareceram atividades por meio do desenho, sendo uma efetuada

pela professora e outra pela pesquisadora.

A esse respeito, apresento a seguir, sugestdes de mediacbes que a

professora poderia fazer com seus alunos, a partir da utilizacdo de desenhos.
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Vigotski  (apud OLIVEIRA, 1993) afirma que o processo de
intervencado/mediacédo € o “intermediario numa relagao; a relagédo deixa, entdo, de
ser direta e passa a ser mediada”. O professor como responsavel por fazer a

mediacao dos conteudos escolares deve estar consciente de sua intencionalidade.

Como observado e anotado no didrio da pesquisadora, consideramos
importante comentar a atividade aplicada pela professora, referente a
sustentabilidade, na aula de Geografia. Nesse sentido, propde-se que em vez de
responderem mecanicamente as perguntas da folha impressa, os alunos assumam o
papel de pesquisador. Assim, a professora poderia utilizar o espaco escolar ou
promover passeios, para que os alunos observassem a paisagem. Com a mediacao
da professora, desenhariam o observado, com destaque para aquilo que
correspondesse as acgdes de sustentabilidade no local. Vale ressaltar que a Casa do
Ribeirdo desenvolve atividades de educacdo ambiental, como especificado

anteriormente.

Nessa dimensao didatica, sugere-se que a professora realize atividades
continuas com seus alunos, como determinam os objetivos do Ensino do
Fundamental | (LESANN, 2011). No campo da Geografia € comum e necessaria a
construcdo de croquis e maquetes, ambas como atividades suporte a identificacédo
da localizacdo. Para representacdo do lugar (Casa Ribeirdo), depois do passeio,
baseado na observacdo e anotacdes das criangas, a professora poderia estruturar,
coletivamente, a codificacdo dos dados observados, para posteriormente
confeccionar os croquis. Seria interessante, ainda se o professor, consciente do
potencial didatico dessa atividade, fizesse a maquete, com toda a turma, cujo
processo de construcdo contribuiria para o amadurecimento do aprendiz em relacao
as nocodes topoldgicas elementares, localizacéo, representacdo do espaco no mapa,;
orientacdo, por meio da rosa-dos-ventos, entre outros referentes ao raciocinio
espacial (LESANN, 2011).

Quando o professor assume uma postura tradicional, no sentido de dar aulas
monotonas, sem motivar 0os alunos e despertar-lhes o interesse com atividades
atrativas, a aprendizagem fica prejudicada. Para os conteudos dados, por exemplo,
o referente ao sistema solar, poderiam ter sido realizadas varias atividades, inclusive

com desenhos, no sentido de propiciar o trabalho colaborativo, permitindo ao
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educando subsidios conceituais, e ao professor, a utilizagdo de um recurso

motivador a aprendizagem.

Durante o periodo de estagio supervisionado, que serviu, também, para a
producdo de dados empiricos desta pesquisa, em apenas duas oportunidades houve
trabalhos com desenhos.

Na aula de nimero 8, como demonstrado no quadro acima, houve a utilizacao
do desenho da rosa-dos-ventos. Contudo, destaca-se que n&do houve nenhum tipo
de intervencdo da professora e os alunos n&do aprenderam seu significado e
utilizacao pelo desenho. Acredita-se que a utilizacdo do desenho da rosa-dos-ventos
desvincula de um obijetivo de aprendizagem relacionado a orientacéo e alfabetizacéo
cartogréfica, ndo se constituindo um procedimento eficiente de aprendizagem. Além
disso, as criangas desenham por desenhar, sem saber efetivamente, para que serve
aquilo: “Dai a tendéncia sistematica no ensino a subordinar o desenho a outras
disciplinas das quais ele se torna um simples instrumento” (MEREDIEU, 20086, p.
103). Em consequéncia perdem uma oportunidade de entender o sentido de
orientagcdo, presente ndo somente em mapas, como também no dia a dia. Como
exemplo podemos citar a cidade de Brasilia, totalmente planejada em funcédo dos
pontos cardeais. Assim, nesse caso, 0 desenho configura-se, apenas, para passar o

tempo.

A despeito disso, as criancas demonstraram interesse em saber onde o sol
nascia. Sairam frustradas nesse sentido, pois a professora ndo conseguiu unir a
atividade ao interesse dos alunos. Com relagéo a isso, poderiam ter sido efetuadas
atividades, nas aulas seguintes, construindo a nogéo de localizagdo no corpo, no
chdo, no papel, com desenhos que traduziriam-se no modo pelo qual as criancas
estariam internalizando os nomes dos pontos cardeais e sua correspondéncia em
relacdo a sua real posicao. Afinal, o conceito de espacgo € construido principalmente
a partir de observacéo e de registros, cuja primeira referéncia € o corpo da crianca,
para, em seguida, lidar com outras referéncias espaciais, pontos da rosa-dos-ventos
e coordenadas geograficas (LESANN, 2011).

Nesse sentido de interesse da turma sobre o nascer do sol, a professora

poderia ter aplicado atividade sobre a rosa-dos-ventos para abordar a tematica
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sobre o pér do sol ja que a aula era durante o turno vespertino. Os alunos poderiam
realizar essa atividade através da observacdo ao longo da tarde, observando o por
do sol para despertar a curiosidade de pesquisa e a respeito do nascer do sol, uma
atividade para casa. Cabe a professora adaptar os questionamentos dos alunos ao
ensino. Pois “a partir dessas observagdes e dos registros, o aluno pode pesquisar
explicagbes para os fendmenos observados” (LESANN, 2011), reafirmando seu

papel de pesquisador.

A segunda oportunidade de utilizacdo do desenho foi aplicada pela
pesquisadora, por ocasido da construcdo das informacdes empiricas,
especificamente a producao de desenhos vinculada a um objetivo de aprendizagem:
desenvolvimento do raciocinio espacial, por meio de desenhos, conforme

apresentado anteriormente.

N&o se pretende aqui culpar a professora. Vale destacar que ela tinha pouca
experiéncia de sala de aula. Em suas préprias palavras: “Eu cai de paraquedas
nessa turma”. Suas experiéncias anteriores ndo a prepararam para uma sala de
aula, com vinte e oito criangas, entre as quais cinco (5) especiais, e sem aulas pelo
periodo de trés meses. Portanto, deveria ter ocorrido apoio pedagdgico do

orientador escolar e, no minimo, um auxiliar em sala, para ajuda-la.

A equipe gestora da escola poderia ter promovido apoio pedagogico a
professora; observou-se que esta carecia de esclarecimentos e acolhimento,
previstas no Projeto Politico Pedagogico da escola, e também, ajuda na busca de
estratégias para superar os trés meses sem aula. A falta de suporte ao trabalho da
professora revela-se, também, na expectativa do estagio, pois foi repassada a
pesquisadora a responsabilidade de desenvolvimento das atividades que ela néo
conseguia cumprir. Assim, os acompanhamentos de reunibes no projeto Arteler,
previstas em horéario regular, foram efetuados pela pesquisadora, que naquela

oportunidade era a estagiaria do curso de Pedagogia.

O bom acolhimento de minha chegada em sala revelou a sensibilidade da
professora diante de novas propostas. Numa busca de maior contato com a turma e

entendimento de conteludos, esteve atenta nas reunides pedagogicas, na troca de
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experiéncias com demais professores, na pesquisa em sites, procurava auxilio da

gestéo escolar, se manteve alerta e consciente de seus desafios.

Apesar dessa postura, a atuacdo da professora, notadamente em relacdo a
determinados conteddos, mostrou inseguranca, adocdo de praticas consideradas
tradicionais, pouco atrativas aos alunos, sem possibilitar reflexdo, na correria para

“recuperar o tempo perdido” (fala da professora).

3.2. Desenhos

Quadro 5: Perspectiva lateral e aérea.

Perspectiva lateral Perspectiva aérea
Aluno Sim N&o Sim N&o
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X
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19 X X
20 X X
21 X X
22 X X
23 X X

Observa-se, no quadro acima, que das vinte e trés criancas, vinte e duas

entenderam o significado de perspectiva lateral.

Do mesmo modo, a maioria de vinte e duas criangcas entendeu o significado

de perspectiva aérea.

Dessa forma, constata-se que os alunos entenderam os comandos para
realizacdo da atividade, uma vez que o estimulo que Ihes foi dado se traduziu por

meio dos desenhos.

Para melhor compreender ou argumentar esta afirmacdo, consideramos
pertinentes as ponderagdes de Silva e Sommerhalder (1999, p. 256), que afirmam a
importancia do professor em proporcionar “pistas para que o préprio aluno descubra
por si s0”. Assim, no momento da atividade de raciocinio espacial os alunos, ja
divididos em grupos, mesmo que sentados juntos (lado a lado), enxergando quase a
mesma direcdo da caixa, compreenderam que a proposta ndo foi somente o
desenho da caixa, mas sim sua representacdo, na sua posicao, das perspectivas

obliqua e aérea.

Outro aspecto a considerar, € que os desenhos evidenciaram cépias. Os
tamanhos, volume, intensidade da pintura sé&o diversas e particulares de cada aluno.
Os desenhos confirmam o modo préprio de cada desenhista. Nesse sentido,
observa-se o carater construtivo de cada um, notadamente expressivo. A caixa
desenhada junto a linha da folha proporciona pistas, pois embora ndo fosse preciso
desenhar a mesa, a caixa se situava sobre essa. Indicando a maturidade perceptiva

e sintese espacial, como mostra a imagem a seguir.
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Figura 27: Desenho de um aluno do 5° ano, perspectiva lateral.

Fonte: Arquivo pessoal

Outro ponto analisado nos desenhos foi adequagédo de suas representacoes
no meio da folha. Isso mostrou que a crianca, com possibilidade de escolha para
utilizar todo o espaco do papel, procurou representar o que foi solicitado, mantendo
espacos em branco na folha. Pode-se identificar assim a atencdo dos alunos em
relacdo as orientacdes de desenhar apenas a caixa, reduzindo o tamanho da
mesma para representar no papel (LESANN, 2011). Como mostra a imagem a
seqguir:

Figura 28: Desenho de um aluno do 5° ano, perspectiva lateral.

Fonte: Arquivo pessoal

A esse proposito, Méredieu (2006, p. 42) considera que o desenho vai além
“de uma simples transferéncia do espaco perceptivo. Existe criacao e interpretacao”.
Mesmo porque, o desenho contribui para o desenvolvimento da aprendizagem da
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crianga, proporcionando oportunidades para “capacidade criadora” e interpretagdes
perceptivas (ANDRADE, 2005, p. 55).

7

Tendo em vista tais atributos, € importante considerar que essa atividade
ainda proporciona oportunidade de classificacdo, pois, segundo Lesann (2011), os
desenhos podem ser classificados por tamanho, cor, tipo, etc. Essa etapa de
observacédo e desenho desencadeia a compreensao referente a escala, pois envolve
a nocao de diferenca entre tamanhos, proporcdo, espaco real representado, bem

como algumas no¢des matematicas ligadas ao niumero e as quatro operacdes.

A nocdo de perspectiva foi construida com os alunos quando eles
desenharam a caixa. A maioria dos alunos aprenderam. Para os que ainda tinham
davidas, a atividade serviu para tornar o assunto conhecido e quem sabe lhes
despertar o interesse para aprender mais sobre o assunto.

Ao longo de nosso desenvolvimento é visivel o aperfeicoamento de outras
propriedades expressivas (gestual, escrita, visual). Assim, podemos afirmar que
ninguém desaprende a desenhar, no entanto, pode ocorrer estagnacdo. Nesse
sentido, considera-se saber desenhar, quando, por exemplo, é solicitado o desenho
de um corpo humano e, rapidamente, se pensa na cabeca, tronco, bracos. A
mem©éria proporciona codigos graficos praticamente universais a representacao
(MEREDIEU, 2006). No caso da crianca, cabe o auxilio do professor, por meio de

perguntas e acompanhamento da organizacao visual que a crianga criou.

O desenho tem uma funcdo pedagdgica na aprendizagem. Essa atividade
permitiu a construcdo da nocdo de que a perspectiva aérea € igual para todo mundo
e perspectiva lateral depende do ponto de vista de cada um. Nesse sentido, 0
desenho na escola tem uma funcdo pedagogica e as professoras precisam usa-lo
para facilitar o processo de aprendizagem de seus alunos. A atividade de raciocinio
espacial serviu para mostrar como o desenho pode ser usado como recurso de
mediacdo pedagogica, para construcdo de determinados conceitos na
aprendizagem. As criancas aprenderam por meio do desenho e com isso revelaram

sua importancia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa demonstrou que a atividade de desenho, enquanto
recurso pedagdgico para a construcdo de conceitos, ndo foi utilizado pela
professora. Tal fato evidencia sua pouca importancia no contexto da aprendizagem
de conteddos da turma de participantes desta investigacdo, alunos do 5° ano do

Ensino Fundamental de uma escola publica de Sobradinho I.

Ao contrério, inserida numa ldgica de aprendizagem associada a um objetivo
como o efetuado pela pesquisadora no contexto de seu estagio, o desenho assumiu
um papel central como instrumento de mediacdo pedagogica para a construcdo e
internalizacdo de conceitos associados ao letramento cartografico. Desse modo, a
atividade aplicada na sala pela pesquisadora possibilitou confrontar indagacées, no
sentido de verificar se 0 desenho pode ou ndo ser considerado recurso pedagdgico
para o letramento cartografico. A presente pesquisa evidenciou que a aplicacdo da
atividade foi positiva, pois os alunos aprenderam a partir da utilizagdo do desenho

em sala. Logo, o desenho possibilita aos alunos suporte a aprendizagem.

Assim, as criancas quando estimuladas pelo desenho, conseguem aprender.
Isso significa que a atividade de desenho, na escola, precisa ser ressignificada. Sua
importancia reside no fato de que se constitui um recurso pedagdgico, elemento de
mediacao, via de internalizacdo de conceitos, subsidios a aprendizagem, alternativa
lidica e construcao de conhecimento, pois tem um potencial didatico na relacdo da
aprendizagem. Portanto, os professores necessitam compreender o valor e o papel

desse recurso, para facilitar o processo de aprendizagem.

A postura do professor dos anos iniciais de escolarizagdo n&o deve se
resumir em ensinar apenas 0 que ja se sabe. O professor como constante
pesquisador, precisara estar atento aos varios conhecimentos, conjunto de
disciplinas, viabilizando em seu potencial didatico mecanismo de suporte a

aprendizagem do aluno.
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