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“Ganhar uma altitude e visio de
passaro em sua consideracdo, no que se
compreende tudo decorre exatamente assim
como deveria correr: cada espécie de
imperfeicdo e o sofrimento com que elas
pertencem,  juntos, ao  sumamente
desejavel”.

(Nietzsche)



RESUMO

Esta pesquisa buscou resgatar por meio de processos de investigacéo, fatores que conduziram
uma escola polo de educacédo de surdos ter visibilidade no momento histérico da transicdo da
educacdo especial para a educacao inclusiva. Assim, tem por objetivo registrar fatos que
foram importantes durante a trajetéria da propria escola, e de se fazer reconhecer a
importancia que ela teve na construcdo da histéria da educacao inclusiva de surdos do DF.A
metodologia utilizada foi a de pesquisa qualitativa na qual foram retirados os relatos das
professoras idealizadoras e participantes do projeto de inclusé@o que a escola fez parte.A
intencionalidade da analise dos dados foi de reativar o principio de inclusdo,e de que maneira
teve bom resultado no trabalho que se realizou na escola e posteriormente a outras. Foi
observado com cuidado a necessidade dos alunos surdos em terem material pedagogico
exclusivamente para eles, fazendo que com isso fosse elaborado criteriosamente, por meios de
recursos estratégicos as aulas ministradas. Concluiu-se que esse enfrentamento das docentes
teve forte impacto naquele ambiente escolar, observando os critérios de identidade e cultura

surda em um espaco pioneiro com a tematica.

Palavras-chave: Inclusdo de surdos, Educacdo de Surdos, Sistema Educacional do DF,

Ensino de LP para Surdos.



ABSTRACT

This research had as its objective to highlight the relevance of educational actions aimed at
death students inside the Federal District (DF). In this sense, we highlighted the Project of the
Teaching of Portuguese to Death People (Projeto de Ensino de Portugués para Surdos -
POPS) as an example of this type of pedagogical practice that was developed in a school that
is a center of inclusive education inside the context of Taguatinga - DF during the period of
2002 and 2006. With that purpose, a qualitative research was made through the analysis of
documents of the project as well as through semi-open interviews with the teachers who
coordinated and executed the mentioned project. The POPS - Project of the Teaching of
Portuguese to Death People has had great importance in the history of the education of death
people in Taguatinga - DF, once it had as its main objective the teaching of the Portuguese
language on its written modality as a second language to death students, starting from the
Sign language. The project has contributed to the linguistic development in the Portuguese
language of death students to the extent that it was used as a model for other public schools. It
is concluded that the work of the teachers inside this context had a strong impact on that
school environment in light of the historical moment and the death identity and cultural

criteria.

Keywords: Inclusive education; education of death people; teaching of Portuguese for death
people
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PARTE I



MEMORIAL EDUCATIVO

Ha uma forte relacdo da minha vida com a trajetdria que vivi na escola. Posso afirmar
isso devido ao fato de se vivenciar no ambiente escolar, a mediacdo simbdlica, que conforme
Vygotsky, é através dos instrumentos e signos que o envolvimento de importantes e profundas
relagOes de interacdo acontecem , e que a mim tais movimentos conduziram por caminhos a
construcdo da identidade em suas diversas perspectivas. Era na escola que eu encontrava a
assertividade ao brincar com colegas, de todos os tipos e de lugares diferentes, podia criar
possibilidades de dimensdo cultural pois estar naquele lugar propiciou a mim integracdo
educacional proveniente do compromisso dos agentes que formavam aquela comunidade
escolar: os professores, porteiros, os profissionais da secretaria ,da cantina, os pais dos
alunos; todos esses tinham participacdo coletiva e tudo isso era também exemplo de
cidadania para além do ensinar e, que consequentemente oferecia aos alunos reflexos em suas
formacdes, sendo cenario para construcdo de minha personalidade, de meus ideais e outras
formas de constitui¢do do ser, onde por incontaveis vezes eu ndo queria nem mesmo ir para
casa apoés a aula, pois em casa nao tinha 0 mesmo espaco e a partir dai, tive a percepcao da
relevancia desse ambiente ndo somente para estudos, e sim para a vida , 0 que
intrinsecamente exemplificam as teorias interacionais sobre a totalidade do &mbito escolar na
vida da pessoa como um todo .Eu afirmo isso diante dos momentos vividos, das memorias,
de tantas caminhadas e portanto, ndo ha como dissociar tudo isso, desencadeando assim, a
continuacdo de uma historia que é escrita todos os dias.

Nasci em Brasilia, estudei a vida toda em escola publica, iniciei meus estudos aos seis
anos de idade em uma Escola Classe da Ceilandia, cidade satélite onde meus pais formaram
familia. O contexto social dessa cidade era marcado pela classe baixa, contudo era disposto
aos habitantes o0 acesso a escolas em diversas localidades, e com isso, meu pai me matriculou
em uma escola proxima de onde moravamos , e desde o dia da minha matricula fiquei
bastante entusiasmada para chegar logo a hora de ir para a escola, lembro que eu ndo
conseguia alcancar a altura da janela da secretaria, e que eu estava curiosa para ver como
era uma escola por dentro, ficando a observar as criangas como eu e imaginando como
poderia ser um monte delas juntas sem os pais em um ambiente novo e iSSO mexia comigo, e
que inconscientemente era reflexo da autonomia evidenciada de forma tdo natural. Chegado
0 tdo esperado dia, arrumei minha mochila com materiais que levavam meu nome, e eu ainda

nem sabia Ié-lo. A chegada foi algo novo, e j& na sala, ver aquelas criangas juntas numa mesa



quadrada, foi um ritual repetido por longos anos, com adaptacdes fisicas de ambiente, novos
colegas de classe e mudanca de professores. Minha primeira professora, de nome Regina, era
incrivel com os alunos, me ensinou a escrever meu nome completo e quase diariamente
brincavamos todos no péatio. Apds o pré—escolar, atualmente equivalente como a Educacao
Infantil, estudei com outras professoras e quando via a Tia Regina de longe no colégio, tinha
saudade, mas aprendi que tudo era uma evolugdo, e que outras criangas chegariam assim
como eu e dariam também lugar as outras ,como uma representacdo de crescimento, e se
isso havia sido possivel, a professora tinha participacdo e ndo poderia ser diferente minha
admiracgdo por ela e por todos meus professores até hoje.

Na fase de transicdo escolar, que conforme os niveis da Educacdo Basica, eram
divididos também pela questdo estrutural que abarca os espacos fisicos das escolas- sendo
essas oferecidas conforme aos ciclos, mudei de escola por trés vezes e na Gltima, no Ensino
Médio, estudei os anos finais nos anos de 1998 a 2000, em uma escola na cidade de
Taguatinga, escola que foi polo de ensino de surdos do Ensino Médio e que através dela foi
implementada a primeira escola bilingue de Brasilia, a Escola Bilingue Libras e Portugués
Escrito, em Taguatinga (DF), que foi elaborada por lei local apenas em 2013, proveniente de
resultado de ramificacdo da importante iniciativa da escola. Ao estudar ali, eu pude observar
que estava em um mundo de possibilidades, que iam além de minha formacgdo no Ensino
Médio, eu estava vivenciando a inclusdo com colegas surdos e estudantes ouvintes que
estavam ali juntos para aprender. Essa, era uma escola que ja exercia um trabalho com os
alunos surdos, ha alguns anos sendo uma das primeiras escolas de Brasilia a trabalhar com
essa modalidade de inclusdo. Essa interacdo dos surdos com os alunos ouvintes era algo a
mais para aquela vigente proposta tradicional de ensino, pois através da vivéncia com 0s
alunos surdos, pude observar a dimenséo estrutural e cultural de uma real especificidade, e de
como isso trazia para mim a realidade da incluséo, e que de fato, essa acontecia no mundo
em que estdvamos juntos ,mas ainda de forma segregatdria , em uma época bastante
incomum nessa possibilidade de interatividade. Ao entrar na escola, ja era possivel perceber a
acessibilidade principalmente aos surdos: estrutura fisica era composta do TDD (telefone
publico para surdos), sala de recursos e atendimento psicolégico em uma sala perto da
biblioteca Erico Verissimo, dentro da escola. Na parte “externa” da escola ,era possivel de se
fazer uma leitura de como havia distingdo para com eles na vida, posso relatar o
estranhamento nas falas das pessoas na parada de 6nibus indagando acerca da autonomia dos
alunos surdos, - como eles pegavam 6nibus?, como estudavam?, muitas vezes por falta de

conhecimento, aquele que eu estava vivendo, porém, esse desconhecimento era na maioria das



vezes preconceituoso e estigmatizado ,onde recordo-me de uma pessoa me perguntar se eu
ndo “estranhava falar com eles” . A leitura que as pessoas faziam acerca daquele contexto,
me deixava intrigada, pois antes de conhecer aquela realidade eu estava como essas pessoas
de fora da escola, contudo eu ndo pensava na possibilidade de integracdo deles numa
perspectiva didatica de forma preconceituosa, talvez por estudar e aprender (dentro)de uma
escola que tais atitudes externas assim eram pré (conceituosas),pré analisadas,e eram feitas, e
como eu estava vendo as pessoas fazerem isso, ficava procurando e pensando em formas de
passar minha experiéncia de aluna que convivia com aquela realidade dentro da escola a elas
,ainda sem ter conhecimento para tal. Nos anos finais para conclusdo do Ensino Médio,
surgia a mobilizagdo para o vestibular, aconteciam sempre reunibes dos professores para
explicar aos alunos sobre essa nova etapa, e de como seria importante em nossas vidas que as
escolhas fossem comecadas a ser pensadas. N&o sabia ainda o que de fato escolher e ficava
observando as possiveis profissdes ,mas ndo haviam recursos financeiros para mim naquele
momento pois minha realidade era restrita, vim de familia humilde, ainda sem casa prépria e
com isso meus pais ndo tinham como ter condi¢des para me ajudar a buscar outras formas de
estudos que ndo fosse o publico.

Apo6s minha entrada no Ensino Médio, devido a mudanca de cidade, ndo sabia
exatamente se seria por meio académico minha vida profissional pois o vestibular da UnB, era
um sonho de real distancia para mim devido a forma de ingresso ser de total discrepancia com
minha realidade académica que mesmo salientando o empenho de todos professores que tive,
era mesmo assim, uma dimensdo privilegiada. Mas devido ao tempo em que estudei nessa
escola do ensino médio, pude conhecer um pouco da cultura surda e achava impressionante
aquela vivéncia diaria principalmente como aluna ouvinte, e com isso, terminei os estudos
com a certeza de que queria estudar algo relacionado aos surdos. Nesse periodo, fiz 0 PAS-
Programa de Avaliacdo Seriada para outro curso, e com um certo desencantamento, nao quis
mais tentar a vida académica, e somente ap0s dez anos ,resolvi tentar pela primeira vez a
modalidade de vestibular, que até entdo ndo era seriado como o PAS, e na opg¢ao para 0 curso
de Pedagogia da Universidade de Brasilia, e fui aprovada em primeira chamada o que fez
minha vida ter um novo sentido em varias esferas, e que fui direcionando meus interesses aos
estudos de uma forma afirmativa diante da perspectiva do mundo académico, e da gama de
possibilidades por ele dispostas, dentre: socializacdo, da interculturalidade das possibilidades
de convivio com culturas diferentes e experiéncias inesqueciveis, tornando tdo necessario e
propicio essa nova etapa a que me langava sobre o ideal inicial, mas posteriormente ao olhar

mais cultural e principalmente as ofertas de projetos ,onde comecei a pensar na inclusdo de



uma forma plural participando inicialmente de um grupo de estudos de extensdo para
inclusdo indigena, o Projeto Reunil. Devido ao fato de que nesse momento ndo estar
disponivel oferta de extensdo na area de surdez, segui os estudos a fim de escrever sobre
minha experiéncia na escola bilingie que estudei. Ainda dentro da busca pela pesquisa, em
uma das possibilidades da universidade, em 2015 participei da selecdo do PIBID - Programa
de Iniciacdo a Docéncia, onde fui selecionada participando como estagiaria de uma Escola
Classe na Asa Norte. Com a que experiéncia da teoria e préatica reafirmei meu ideal em ser
pedagoga e de pesquisar sobre os anos em que estudei na escola inclusiva. Estive em uma
classe de primeiro ano,em contato direto com alunos de diversas especificidades, onde me
recordo de um aluno com autismo que me chamava carinhosamente de “Tasseana”, ele me
dava esse nome em alusdo ao meu nome, Tatiana, e isso logo tornou-se algo inesquecivel.
Toda essa questdo da inclusdo tem vigorosa importancia ao meu olhar, e viver a experiéncia
com o PIBID, somatizado a escola que estudei com os surdos , trouxe mais vontade de se
conhecer acerca da formagéo inclusiva, com singularidade devido ao fato de ela ser cheia de
experimentacfes e entrega, da primazia ela que produz principalmente no percurso
educacional em todos participes dessa caminhada ,assim como eu, ouvinte,e dos ndo
ouvintes.JA na Faculdade Educacdo,as disciplinas cursadas sobre Inclusdo, além das
obrigatorias, foram de total importancia nessa caminhada.Além de cursa-las, fiz também as
duas fases do Projeto 42 com a Prof Dra.Edeilce Buzar, e também a disciplina de Libras
ministrada também por ela. J& na escola do ensino médio que falaremos, também surgiram
varias acdes pedagogicas que contemplavam a inclusdo educacional,como por exemplo o
POPS-Projeto de Portugués para Surdos,onde 3 professoras executaram um trabalho de
inclusdo dos alunos surdos que ali estavam matriculados, sendo esse de grande relevancia ao

trabalho que apresento nessa monografia, pois esse projeto foi desenvolvido na ocasido do

! O curso de Pedagogia na UnB compreende como Projeto 4, as duas fases obrigatorias cursadas em

estagio com pratica docente.Esse estagio referido no memorial foi cursado em uma escola da Asa Norte onde
fora observado alunos da classe regular conjuntamente aos alunos da classe inclusiva de variadas formas de

deficiéncias / sindromes, em que optei por observar em uma classe , alunos com surdez e autismo.

2 O Projeto Reuni Extensdo Indigena, era um projeto que reunia alunos indigenas e ndo indigenas,

estudantes de varios cursos da UnB,em uma parceria intercultural que fazia uma transversalidade de saberes ao
encontro para debates entre docentes, FUNAI e comissdes organizadas. O Reuni teve participacdo em diversas
atividades que envolviam a recepcdo dos alunos indigenas, e colaborou para todos envolvidos como experiéncia
multicultural, além de ser uma politica publica que possibilitava grandiosa articulacéo.



momento histdrico da educacéo de surdos no Brasil, da transicdo da educacdo especial para a
inclusdo,através do olhar para a causa, e da preocupacdo delas em realmente incluir os
estudantes,onde essas iniciativas foram comecadas ali,e posteriormente culminaram para a
criacdo de uma escola bilingue, o que conforme as docentes,tiveram a escola de educacao
para surdos que estudei em Taguatinga como referencial.

Chegar a essa fase de constante aprendizado e se deparar com a importancia de se
pesquisar e enfatizar um projeto de escola na qual estudei e que foi o comeco de real inclusdo
e ndo apenas da integracdo, causa em mim a inquietacdo do conhecimento de formas
ilimitadas, e assim como meus professores, tenho conhecimento do passar adiante essa
experiéncia sabendo das dificuldades da materializacdo da teoria ,mas que contudo ambas
fazem intersecGes ,sendo que por meio da luta de uma causa , pode ser possivel de efetivar
uma realidade afirmativa, como no exemplo do ideal dos professores da escola de
Taguatinga, que fizeram um trabalho que transpassou o tradicional observando isso ainda em
tempos onde a real incluséo era pouco evidenciada e percebida, e que pude vivé-la, e que
nesse momento , através do curso de Pedagogia podera ser analisado por mim nesse trabalho
,estando no papel de participante e sendo desejo de projecéo futura, tendo com a graduacao o
ponto inicial,través da pesquisa, de se entender talvez um pouco do que todos os professores

que compartilharam do ideal da inclusdo ja fizeram.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é composto por trés partes: o Memorial Educativo, o Estudo
Monogréafico e as Perspectivas Profissionais. A primeira parte, 0 Memorial Educativo, traz a
trajetoria escolar , e como ela se encontra com a escolha do tema e de como isso se relaciona
com a pesquisa.

A segunda, o Estudo Monografico, compbe-se por cinco capitulos. O primeiro
capitulo, intitulado de Contexto Histérico da Educacgdo Inclusiva apresenta o que se trata da
inclusdo educacional e de como estava organizado historicamente o periodo a que se falou
neste trabalho.

O capitulo seguinte, Educacdo de Surdos, traz a historia da educacdo para surdos ao
longo das transi¢cdes dos modelos de educacgao.

J& no terceiro capitulo, abre-se espaco para relatar sobre o Contexto Socio-Politico a
que estava ancorado o Projeto.

No quarto capitulo, por sua vez, é apresentada a metodologia de pesquisa que descreve
com qual pesquisa utilizou-se para trazer os dados da analise.

No quinto capitulo, os Resultados e Discussfes, no qual encontram-se discussées dos
relatos das entrevistas com as professoras idealizadoras do projeto na escola a que refere-se
esse trabalho.

Na terceira parte desse trabalho encontram-se as perspectivas profissionais nas quais

almejo ap6s o término do curso.
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OBJETIVO GERAL:

Reconhecer a importancia da escola de educacdo de surdos de Taguatinga na
construcdo da histdria da educacédo surdos no DF e do Projeto POPS: Portugués para Surdos.

OBJETIVO ESPECIFICO :

Analisar a importancia da educagdo de surdos nessa escola.
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1. O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Inclusiva que hoje podemos falar teve em sua trajetéria cenarios
diferentes, momentos historicos importantes passando desde terminologias que as classifica as
questdes mais profundas, que a envolve entre legislacdes e a visibilidade com que define-se a
pessoa com necessidade especifica considerando-a em suas caracteristicas organicas, sociais
e culturais a uma formacédo imagética, com o olhar construido através da caracterizacdo que
é dada a ela, e esse processo € principalmente um apanhado historico decorrido e elaborado
por influéncias culturais.

Ao decorrer da historia, as pessoas com necessidades especificas passaram por
diversos estigmas derivados do processo histérico que as acompanhou. O inicio do século
XVI ainda tinha pouco a se registrar sobre essa sociedade, contanto, nesse mesmo periodo ha
relatos historicos de que essas pessoas eram tratadas das mais distintas e desumanas formas, e
mesmo com todas essas dificuldades, ja havia um movimento de visibilidade entre médicos e
pedagogos em prol da educacdo, mas sobretudo para a busca do rompimento dos estigmas
dados as pessoas com deficiéncia, pois conforme registros historicos, além de serem excluidas
de todos os seus direitos elas foram segregadas, mortas e enclausuradas,vistas como seres
anormais.

A partir do Cristianismo, a pessoa com deficiéncia, foi ganhando lugar devido a ética
cristd que reprimiu a tendéncia de execrar o deficiente ficando na ambivaléncia entre caridade
e castigo na proposicao de agora por piedade, de cuida-lo e, como tal, passar a considera-lo
como pessoa, saindo do status de objetificagdo, que tinha um tom mistico onde eram tidos
com imagem maligna, resultante de pecados, e que por isso deveriam ser tratados de maneira
diferente. Nessa época, a pessoa com deficiéncia era recebida de maneira caritativa em
conventos e igrejas, ganhava sobrevivéncia, sem outra proposta de tratamento além dos
cuidados minimos necessarios.

As mudancas mais significativas quanto a pessoa com necessidade especifica foram
sendo lancada apds o Cristianismo; a Igreja comecou entdo a ter olhos para além do
esteredtipo figurativo dos deficientes, era um cuidar intencional religioso. Nesse momento 0s
deficientes tinham valores cristdos e, contudo, ndo podiam ser abandonados e hostilizados.
Uma sociedade que mais apresentou discriminacdo foi a sociedade espartana, na qual
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mantinha um ideal de perfeicdo quase artistico e de estética impecavel. Pessoti (1984),
declarou por Batista (2004, p 55).que: “Em Esparta que criancas portadoras de deficiéncias
fisicas ou mentais, eram consideradas sub-humanas, o0 que legitimava a eliminacdo ou
abandono”.

Até mesmo na arte encontra-se contribuicdo discriminatdria de modo a se firmar uma
imagem da perfei¢do. Atraves do uso de retratos simbdlicos foi-se unificando e formando um
padrdo de conformidade que tinha forte influéncia sobre o senso estético do homem j& que ao
se retratar um modelo de perfeicdo, cabe além de se recriar um pensamento como também de
refletir acerca do que se foi retratado.O poder da arte nessa interpretacdo sobre a deficiéncia
compds a figura da pessoa com deficiéncia a partir dos ideais renascentistas que cultuava a
forma mais abstrata de espelho, uma leitura de mundo que levava ao estigma da figura
perfeita humanamente padronizada que vai desde a beleza, a estética, historia e cultura.
Conforme Nonell: “(...) Entdao o edificio ou quadro pretendem apenas ser belos em si,
deixando de ser uma manifestacdo de equilibrio intelectual que fazia da obra um compéndio
de arte, ciéncia e moral encaminhado para a obtengdo do Ideal de Beleza ”.(1972,p. série F,
num.2).

Ao representar os conflitos sociais e psicoldgicos, pois advém do inconsciente, a arte
compBe a figura e a representa. Ap6s a Revolucdo Francesa de 1789, e auge da Idade
Moderna, e com o inicio do pensamento humanistico, alguns pintores foram censurados em
seus estilos para retratarem o padrdo do homem perfeito, fazendo referéncia ao regime
nazista. Neste sentido, depois da entrada do periodo moderno, em 1933 é possivel se verificar
duas obras do séc. XIV e XVI, que mostram nitidamente uma fixacdo ao ideal estético ja na
contemporaneidade, sdo eles: Mona Lisa, de Leonardo da Vinci e o Nascimento de Vénus,de
Boticelli, onde é perceptivel uma retratacdo de forte fundo estético evidenciando o corpo
fisico e suas formas mesmo em tempos aonde ndo se falava em educacdo especial, e
principalmente pelo que viria apos essas imagens, mas fora marcado ali mesmo na época, um
ideal de belo (aceitavel) , levando em consideracdo as causas de uma imposicao artistica sobre
0s tempos mais antigos ao despejar depois sobre um outro momento, mais posterior onde
pessoas com deficiéncias eram classificadas em suas diferencas e por muitas vezes
aniquiladas e anuladas.

Essas imagens citadas sdo exemplos a se comparar ao estigma que se criou com 0
andamento da historia, a valorizagdo ao belo e do angelical. Elas foram exemplificadas aqui

para se tecer atraves de um viés simplorio de observacdo, apenas de forma superficial para
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que fique registrado sobre aquilo que se pretende evidenciar neste trabalho, sobretudo acerca
das visbes reproduzidas sobre um modelo do que € considerado aceitavel e, portanto, perfeito.

Para compreendermos os fatores que formam um estigma,podemos buscar desde as
contribuicdes nos campos dentre o da arte como vimos, e além dos sociolégicos e
psicoldgicos.Faz-se necessario com isso, salientar o caminho que conduz a inclusdo dentre o0s
aspectos psiquicos. Através de um convivio com a diversidade, tornam-se existentes fatores
que levam a segregacdo de determinadas pessoas e de grupos. Nessa trajetoria,a deficiéncia é
analisada sob o lugar simbolico em que se encontra na sociedade e dessa interagdo com as
demais pessoas, tendo as concepgdes de sujeito e sua relacdo de alteridade o lugar central da
questdo. Conforme afirma Gaujelac (2001: 41) “ Nao se pode pensar a questdo do sujeito sem
inscrevé-lo numa dupla determinagdo: a social e a psiquica”.Sendo cada um de nés produto de
uma historia individual e social, a maneira de como vamos passar a frente essas experiéncias,
ird decair sobre o coletivo constantemente.“Se o individuo é produto de uma historia,esta
condena, de um lado um conjunto de fatores socio-histéricos que intervém diretamente no
processo de socializacéo e, de outro, o conjunto de fatores intra psiquicos que determinam a
sua personalidade ”. (Gaujelac,2001:41).

Numa dimensdo também de demanda social, os fatores citados disseminam o que
chamamos de mecanismos de segregacdo existentes na cultura .Além das teorias
psicanaliticas, podemos compreender no pensamento de Freud, de como os seres humanos
vivendo coletivamente, tém uma propensdo ao estranhamento contra 0s outros seres humanos
(Homo homini lupus )3, e de que assim, tendem a estigmatizar o outro justificando-se por
diferencas que causam a segregacdo dos grupos. O grupo como uma forma de objeto,
promove a exclusdo ao estranho.Conforme Freud, todo processo de segregacéo cultural é algo
que todavia existiu e comumente existird, pois comporta a evolu¢gdo humana e com isso,
desejos de repulsa ao que é contrario. Isso acontece de forma agressiva levando o homem a
necessidade de se conflitar para conquistar uma forma pacifica de se viver respeitando a si e
ao seu préximo.

De acordo com 0s processos historicos vividos pela humanidade, a convivéncia é
delimitada por uma ordem que tem base ideoldgica. A dominacdo entre homens ¢é

historicamente associada a superioridade a que mantém os individuos em sociedade, de

Homo homini lupus — o0 homem é o lobo do homem.
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forma legal ou atraves da identificacdo dos grupos, e com a necessidade de se separar 0S
homens uns dos outros, segregando-os a fim de domestica-los.

Em um estudo denominado de O mal estar na civilizagéo, texto de 1930, Freud nos
mostra como é possivel estabelecer relacbes de aceitacdo e agressividade, sendo essas,
manifestacdes intrinsecas do ser. No texto ele primeiramente conceitua o0 processo da
identificacdo para esclarecer o convivio social e salienta a impossibilidade de se obedecer por
exemplo, ao mandamento biblico de: “amar ao proximo como a ti mesmo”, sendo isso uma
impossibilidade a priori ao homem no sentido do real, pois ele deve aprender a sublimar suas
pulsdes, seus estranhamentos e com tudo isso ainda estard em sua forma orgénica a tendéncia
a repulsa.O seu proximo, visto como semelhante é aquele que possibilita sua proximidade

com o mundo, a identificacdo, e por essa razao torna-se essencial uma relacao pacifica.

“Mas se essa pessoa for um estranho para mim e ndo conseguir
atrair-me por um de seus proprios valores, ou por qualquer
significacdo que ja possa ter adquirido para a minha vida emocional,
me sera muito dificil ama-la. (FREUD,1930:131)”.

Para poder viver e evoluir de forma civilizada, 0 homem elabora a identificacdo, sendo
esse 0 lago emocional com o outro que antes era de forma primitiva e original,e dai estrutura
-se inibindo, ou seja, passando por dentro do conflito das pulsGes agressivas, fazendo o
antagonismo entre a ética pela renincia dessa pulsdo de agredir e preterir 0 estranho. De
acordo com o autor: A primeira reniincia instintual ¢ forcada por poderes externos, e somente
iSSO Ccria 0 senso ético que se expressa na consciéncia e exige uma ulterior renincia ao
instinto”.(Freud,1924: 212). Essa privacdo do prazer efémero e superficial, ndo advém sem
consequéncias. e esse sofrimento causado pela insatisfacdo é denominado por Freud como
frustracdo cultural. Portanto, impasses como tais levam ao homem a alcancar um nivel de
neutralidade para com o outro.

Apos breves explanagdes acerca do que tange a busca de compreensdo em campos
mais diversificados da educacdo, mas que séo parceiros ao desenvolvimento humano, do que
faz 0 homem discriminar o outro, compreende-se agora a forma social.

Durante o periodo Renascentista, uma onda sociocultural causou, junto com a ciéncia,
nOVos rumos sociais que desfizeram o pensamento cartesiano para com a deficiéncia contidos
especialmente na civilizacdo Européia na ldade Média. Com 0 avang¢o do tempo e de poucas

atividades afirmativas nesse cenario, ficou nitido a necessidade de atencdo para as pessoas
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com deficiéncia.Era preciso modificar os paradigmas impostos tanto culturalmente como
socialmente, e ndo se estreitar a resposta social da Igreja em seu cuidado custodial. Essa
mudanca veio acontecendo no séc. XIX com documentos legais conquistados pelas pessoas
com deficiéncias ja saindo da classificacdo geral de direitos humanos e especificando essas
pessoas. Em 1999, ja na contemporaneidade, a Carta para o Terceiro Milénio foi referéncia
de documento que considerava essa especialidade. Ela foi elaborada com a finalidade de se
explicitar direitos iguais das pessoas com deficiéncia. Conforme Sassaki (2000 citado por
Batista, 2004, p.63) : “um mundo onde as oportunidades iguais para as pessoas com
deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias que apoiem 0 acesso
a - e a plena inclusdo em - todos os aspectos da sociedade ”. Destacam-se 3 momentos
significativos em suas historias. No Primeiro momento, o periodo marcado pela segregacéo,
de abandono e encarceramento; O Segundo, ap0s interferéncias da Igreja e nova imagem do
deficiente, surge o periodo da integracdo,ou “convivéncia” regulada “(Kauchakje, 2000:203)
caracteriza aqui como institucionalizacdo dos espacos especificos e pré-determinados onde as
pessoas com deficiéncia estio separadas do convivio com as outras pessoas”, mas, €Stdo
fazendo a movimentacdo do estar em sociedade; O Terceiro e também recentemente adotado,
é caracterizado pelo momento da Incluséo.

Com o periodo da Institucionalizacdo obrigatoria e as dificuldades da escola em se ter
condi¢Bes de se cumprir ao extremo desafio, deu-se origem, ainda nos finais do séc. XIX, as
classes especiais nas escolas regulares, para onde os alunos considerados “dificeis” eram
destinados.

Em finais da década de 1960 com ideais de insercdo no modelo social, importantes
movimentos de continuidade surgiram e provocaram iniciativas em torno da integracdo. O
desaparecimento do modelo segregador apontou para iniciativas integracionistas que visavam
a atingir principalmente a escolarizacdo de alunos com deficiéncia. E surge assim, junto com
a integracdo, uma concepcao de ensino que levasse a adaptacdo da pessoa com deficiéncia aos
grupos majoritarios. Uma traducdo dessa concepcdo é a visdao medicalizada, terminologia
empregada por Skliar (1998), do fazer pedagdgico e as instituicdes que acolheram a educacgao
especial, fazendo os trabalhos como os de desenvolvimento de ensino e instrucéo
individualizado, sequenciacdo cuidadosa de tarefas, énfase em estimulacdo, preparacdo
sisteméatica do ambiente e treino em habilidades funcionais. Essas atividades eram acdes
educativas vistas como conduta terapéutica.

Em 1960, as instituigdes estiveram no apice de sua existéncia e tinham o compromisso

mais funcional do que pedagogico. Conforme Skliar (1997), o desdobramento disso justificou
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uma baixa expectativa pedagdgica dentro das escolas sociais. Sassaki (1997: p 30) conclui
que ainda hoje a Educacdo Especial desempenha rigorosamente o modelo médico da
deficiéncia, isto ¢, “0 modelo médico da deficiéncia para adequar as pessoas aos padroes da
sociedade”. Ainda atribuindo aos seus alunos o carater de enfermidade, numa relacdo desde
sua génese, a educacdo especial nesse periodo tinha o interesse de avaliar, e intervir como
fendbmeno de importancia mais organica, e com essa funcdo normalizada, retinha as pessoas
consideradas deficientes na escola, contudo ensinava-se menos, substituindo o trabalho
pedagogico e reforcando o intuito ideologico.

A passagem entre o0 segundo para o terceiro periodo, traz uma proposta emergencial de
se fazer com que quebre o lugar simbodlico da deficiéncia como perspectiva clinica e
terapéutica, ocasionando 0 movimento de integracéo.

Esse rompimento com a segregacdo situou-se em 1960 e procurava unir as pessoas em
diversos sistemas sociais: educacdo, trabalho, familia, lazer (SASSAKI, 1997). A iniciativa
integracionista ofertou amparo aos deficientes ao que se trata principalmente na perspectiva
de direitos, mas a prética deles vinha conjuntamente com o despreparo, insercdes parciais e
condicionadas oferecendo condigdes sim, mas que para serem realmente realizadas, o aluno
com necessidade especifica teria que fazer o esforgo da adaptacdo numa escola de insercao de

ensino regular.

O conceito de integragdo encontrado na LDB (4.024161) - Lei de Diretrizes e Bases
para a educacdo brasileira em seu artigo 88 ,traz os seguintes dizeres: “essa lei pretende
adequar e enquadrar e educacdo da pessoa com necessidade especial dentro do possivel, na
educagdo regular”. Em 1996, 0 CENESP, Centro de e de Brasilia definiu a integragdo como
um dos principios basicos da educagao especial. Hoje a LDB prevé em seu artigo 58 que: “a
educagdo dos alunos com necessidade especial deve acontecer “preferencialmente” na rede
regular de ensino.

Na pratica, as politicas educacionais ignoram completamente o sinbnimo dessa palavra
e talvez interpretem- a como “exclusivamente”; na rede de ensino. A préatica de exclusividade
é adaptada por servigos de apoio, como a sala de recursos; e em muitas das singularidades de
cada aluno fica legitimada apenas a experiéncia por imersédo, como em classes em que alunos
com surdez se encontram totalmente a espera de um atendimento direcionado para eles e para
todos sem datas nem cronogramas especificos. E a resposta tedrica das préticas das politicas

que se dizem integrar.
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Marchesi e Martin (1995) ressaltam que normalmente, os posicionamentos criticos
sobre integracdo educacional aceitam o desafio de todos a educacdo no ambiente educacional
de forma menos restrita possivel; o principal ponto de divergéncia porém, assenta-se na
compreensdo acerca da eficacia de integracdo para o desenvolvimento de alunos deficientes.
As autoras citadas tratam da real existéncia de uma educagdo que se integre, haja vista que
convivendo em uma sociedade competitiva como a nossa e que ainda ressalta as memorias de
segregacéo, o “rendimento”, (algo que n&o se pode participar de uma proposta integradora),
esse seria desproporcional a pessoa com necessidade especifica, tendo razdes para novas
medidas e reformulagdes dentro dessas politicas tendo em vista sua inviabilidade.

Ao que se fala em um panorama mundial, houve desde o inicio do percurso a posigéo
de que apenas na metade dos anos 80, em paises desenvolvidos,a releitura de leis especificas ;
elas apareceram nos paises desenvolvidos apenas nos anos 90. Os paises ao geral foram ter
conhecimento a partir dos primeiros anos do sec. XXI.

O movimento da Inclusdo teve em seu ideal o processo de contribuicdo para a
construcdo social de um novo tipo de sociedade. Mas devido ao fracasso integracionista, e a
partir da Declaracdo de Salamanca (1994), percebeu-se a importancia de passar a ser adotado
0 principio da Educacdo Inclusiva com medidas como a recomendacdo de matricula em
escolas regulares independentemente de suas condigdes linguisticas, sociais, fisicas,
emocionais, entre outras (OMOTE,1999).

Pela perspectiva inclusiva, os alunos convivem com 0s mesmos direitos tendo como
base a as relagbes em espaco colaborativo e matuo e contemplam o direcionamento de
professores que observam suas dificuldades e que atuem nelas, tendo também o processo de
parceria com 0s pais e a comunidade, sendo estes agentes fundamentais em um processo que
seja mais integrador onde o0s acessos fisicos e estruturais seguem a logica de
proporcionalidade que seja favoravel as necessidades especiais que excluem os modelos
tedricos ja vivenciados.

O Estado limita os alunos das escolas cada vez mais acarretando o aprofundamento
das dificuldades sociais, por ele adotar a desobrigagdo com a educacdo publica a partir do
instante em que elabora suas politicas sem realmente incluir, de forma econémica por
exemplo. A situacdo do professor que deve atender em condigOes estruturais e sem nenhuma
capacitacdo para lidar com a gama de especificidades da educacdo especial é exemplo disso,
e também a quantidade maior de alunos para o atendimento de qualidade. Ou seja: contexto

desproporcional e imposto que denota nessa classe especial resultados errados ao se
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considerar que esses alunos ndo terdo a mesma ascensdo social e académica diante da
sociedade em que estdo situados.

De acordo com Ferreiro (apud Souza e Goes 1999, p.181), numa linha de pensamento
sobre 0 movimento ou integracdo / exclusdo das pessoas com necessidades especiais e 0
contexto neoliberal, assinala que foi um grande passo a despatologizacdo na pedagogia, mas
adverte que o modo como estd ocorrendo a “inclusdao” ¢ altamente preocupante pois quem
estabelece isso € a parte exterior da escola.

Proveniente das novas medidas legais foi visto que o acesso facilitado a educagdo
inclusiva, grande avango esse, mesmo com as falhas dos movimentos e a discriminagédo dentro
dos proprios nichos que a asseguram, continua sendo de obrigacdo da escola, atender todos 0s

alunos, trabalhando o processo de ensino-aprendizagem constantemente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB 9.394/96, de 20/12/96 vem explicando
a importancia dos direitos das pessoas com deficiéncia e da presencga plural na modalidade de
ensino regular e que enfatiza o desenvolvimento social sustentavel. Embora os direitos sociais
figuem assegurados, todas as questdes benéficas sdo vistas como avanco e deve-se exigir a
recepcao e permanéncia dos alunos especiais sendo o contrario disso uma penalidade prevista
em lei. A recusa dos alunos especiais é crime (artigo 208 da CF de 1988) e artigo 54 do ECA-
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Quando se coloca em questdo os processos de inclusdo aparecem constantemente o
contexto cultural marcando as transformacgdes sobre os desdobramentos que esses fazem.
Conforme (VYGOTSKY; LURIA, P.180), a integracdo do contexto cultural nio é de modo
algum a mesma coisa que colocar roupa nova: esse processo acarreta transformacdes
profundas do comportamento, e é acompanhado do desenvolvimento de mecanismos

importantes ao comportamento humano.

E importante trazer para esse trabalho, alguns dos marcos legais e historicos da
Educacdo Especial, em ambito internacional e nacional®, a luz dos anos referenciados de
(1998 a 2000), ponto focal da transicdo nas nomenclaturas do processo hoje referido como da

incluséo.

4
do

Todos os documentos da legislacéo internacional e nacional apresentados neste capitulo foram retirados

portal do Ministério da Educacéo (MEC) : http: //portal/ mec.gov.br
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Podemos exemplificar os momentos importantes da historia da educacdo especial,
através de documentos evidenciados em época proxima ou posterior a que se dispdem, a fim
de se compreender de que forma esses documentos contribuiram para a atualidade. Esse
processo de transicdo que viveu a educacdo especial, teve inicio nos anos 1990,
principalmente no ensino regular.

A incluséo da pessoa com deficiéncia no Brasil, foi permeada principalmente pelo
carater institucional, como ja vimos anteriormente no decorrer da histéria da deficiéncia. Essa
modalidade trazia apenas o atendimento parcial, ndo existindo a real inclusdo escolar, direito
que é de todos, fazendo assim uma separacdo das pessoas com deficiéncia para com seus
direitos de participes dos processos de escolarizacdo, da ludicidade e da interagdo.

Conforme a fase de transicdo ia acontecendo o predominio da perspectiva
reabilitacional ia se desfazendo, e em 1990, comegou-Se a pensar em um novo movimento,
denominado de “filosofia da integragdo da educacdo especial’(BATISTA JR,2008), que
tratava da insercé@o da pessoa com deficiéncia em sistema regular de ensino de maneira ampla
e sistematica a fim de se integrar pessoas,trazendo inclusive os modelos de atendimento da
atualidade, para a trajetdria escolar, como por exemplo: a escola especial, atividades de ensino
em contexto hospitalar, classe especial, sala de recursos e ensino itinerante.

Sob o olhar da pratica de Integracdo, forma-se a imagem da normalizacdo, onde a
escola tem a amplitude para atender a todos, oferecendo atividades de aprendizagem e de
acompanhamento na adaptacdo do aluno (BATISTA JR,2008). Observa-se nesses modelos
educacionais, que visam integrar a pessoa com deficiéncia, uma crescente participagdo de
alunos nas escolas regulares inclusivas, contudo, conforme apontam algumas pesquisas
(GATO,2008 ; BATISTA,2008), essas politicas ainda ndo contemplam resultados
satisfatorios.

Nesse trecho, apresentamos os documentos referidos na época detalhada aqui, e que
foram de suma importancia para a histéria da educacdo especial por serem de caréater
internacional e na fase de transicdo da educacéo especial para a inclusiva.Um dos documentos
a se comecar falando, é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assinada em 1948, e
que por ordem das nagdes unidas, garantiu a educacdo a todas as pessoas sem distingéo,
independentemente de sua origem e condi¢do. Temos um exemplo dessa garantia de incluséo,
no seguinte artigo I1:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades

estabelecidas nesta Declaragdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raga,



27

cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem

nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢éo.

Em 1948 essa mesma declaracdo assegura e garante os direitos da pessoa com
deficiéncia, e ja mais adiante,em 1990, temos mais duas declara¢fes internacionais assinadas.
Séo elas: A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtiem (na Tailandia),
que foi um pacto realizado entre a ONU, a UNESCO, o Banco Mundial, e os paises

signatérios que se comprometeram com a educacao.

Esse pacto consistia em universalizar principalmente as pessoas com deficiéncia,

conforme temos no artigo Il1, parégrafo 5:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requererem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores e todo e qualquer

tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Outro importante documento internacional sobre a Educacdo Inclusiva, foi a
Declaracéo de Salamanca, onde foi realizada em conferéncia na Espanha, em 1994, logo ap06s
Jomtiem, onde trazia a concepc¢do de educacao para todos de forma condicionante ao governo,
organizacOes internacionais e principalmente os paises contemplados pelo auxilio e

financiamento internacional como vamos ver a seguir:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola.

[-]

Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de a¢do em
educacdo especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da
enorme variedade de situagdes encontradas nas diferentes regides e paises do mundo
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e deve desta maneira, ser adaptada no sentido ao requerimento e circunstancias
locais. Para que seja efetiva, ela deve ser complementada por agbes nacionais,
regionais e locais inspirados pelo desejo politico e popular de alcangar educacdo

para todos. ”’

A Declaracdo de Salamanca foi um marco exponencial sobre a educacgéo especial, pois
teve a magnitude de divisor de 4guas mundial e que também contribuiu para e educagéo
brasileira, com novas a¢des publicas abrangentes. Os outros documentos relevantes foram: 1)
A Convencdo da Guatemala (de 28 de Maio de 1999), promulgada no Brasil pelo decreto n°
3.956/2001, afirmando que:

(...) as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discrimina¢do com
base na deficiéncia, toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. (DISTRITO
FEDERAL, 2010, p. 18)

2) A Declaragéo Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada em 5 de Junho de
2001, pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”, em Quebec / Canadd, que mostra
como foi adotado o desenho inclusivo para diversos ambientes (inclusive o escolar) ; tratando
de lei da acessibilidade do desenho universal.

Esses documentos foram estabelecidos e categorizados amplamente, sendo
considerados avangos na educacdo especial, pois reafirmaram direitos da pessoa com
deficiéncia acerca de suas liberdades fundamentais, dando enfoque mais ainda na
nomenclatura e na mudanga de paradigmas no processo de transi¢do de ensino-aprendizagem

inclusivo.

A legislagdo brasileira especificamente traz a educagdo como “principio
constitucional de vanguarda, ligado a contemporaneidade, por valores das
diferencas, reconhecimento e insercéo incondicional de todos os niveis bésico e
superior, entre outros” (MANTOAN E SANTOS,2010, P.21).

Na CEF-Constituicdo Federal, desde 1998, o pleno acesso a escola sem exclus&o,
proveniente de origem, raca,idade, ou deficiéncia, € defendido constitucionalmente. Em outro
momento,0 Estado se ausentou de politicas educacionais efetivas ,e com uma lacuna

institucional, surgiu o amparo biopsicossocial e parcial de ONGS ou de escolas
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especiais,como por exemplo,as APAES. Tal acontecimento se deu devido a ineficiéncia de
garantias das politicas publicas nas disparidades das politicas de educacéo especial.

A partir dos anos 2000 em especial, o governo federal e o MEC, promulgaram leis,
decretos, pareceres, resolucdes, dentre outros, para se consolidar um eixo consonante da
educacdo inclusiva com as politicas internacionais a que trataremos aqui sobre 0os marcos
legais e toda documentacdo que se referenciou esse momento de transicdo da educacao
durante o periodo relacionado.
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2 - EDUCACAO DE SURDOS

Numa perspectiva historica, a educacdo da pessoa surda teve em sua trajetéria a
concepcdo de homem e de cidadania interligadas, pois a fala era considerada instrumento de
existéncia e, essencialmente por essa razdo, a pessoa surda era considerada a margem de
afirmacdo e de autonomia. Em breve demonstracdo nesse trabalho, podemos refletir sobre o
contexto da educacdo de surdos, situando os contextos vividos pelos surdos ao longo da
historia.

Algumas das concepcdes acerca do individuo surdo foram negativas ao que concerne a
tempo histdrico, e foram consideradas assim até o inicio do seculo XXI, em diversos paises.
Ainda de uma forma mais ampla nesse recorte historico a que vamos mostrar, vale ressaltar
que apontamentos negativos foram encontrados juntamente em livros importantes desde a
Biblia Sagrada, relacionando o ouvinte e a surdez. Conforme (SACKS,1990, p.30), “a
condicdo sub-humana de mudos, era parte do c6digo mosaico, e foi reforcada pela exaltacéo
biblica da voz e do ouvido como Unica e verdadeira maneira pela qual o homem e Deus
podiam falar-se”. Foi assim que a palavra passou a ser entendida como a tnica forma para a
constituicdo humana. Ainda considerando os primeiros registros da surdez propriamente dita,
podemos trazer aqui um apontamento importante feito no didlogo Cratilo, de Platdo, onde
Sécrates referencia a questdo da necessidade da lingua, que ele comeca a como que contestar
até entdo a arbitrariedade e convencionalidade que as representacdes dominantes faziam sobre
a soberania da fala. Na Grécia antiga, Platdo (427-347 a.C.), traz o seguinte no dialogo do
Crétlio:

“Se ndo tivéssemos voz nem lingua e ainda assim quiséssemos expressar coisas uns
aos outros, ndo deveriamos, como aqueles que ora s@o mudos, esfor¢ar-nos para transmitir o
que desejassemos historia da educacdo dos surdos, que conjugam a visdo marginalizada e
preconceituosa a respeito da surdez, a imposicao da Igreja e a forma educacional que vao
desde os curriculos na educacéo, e nas metodologias de varias instituicdes, marcando nesse
percurso historico, uma hegemonia do ouvir e do falar™.

Evidencia-se nas nuances desse discurso, a discussdo, a constatagcéo sobre a origem da
linguagem, pois se foi possivel relacionar numa observacdo valiosa, a vontade do surdo de se
comunicar, onde o homem colocava de forma contréria a existéncia do surdo, mas as questdes
metafisicas , regiam mais a mente humana, dando a necessidade intuitiva da linguagem, nem
que essa tivesse que ser imposta por meios ndo convencionais como podemos compreender no

didlogo de Sécrates.
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Sob o contexto da ldade Média, onde a sociedade era fortemente norteada pelas
concepcdes de religiosidade, as pessoas empregavam a pessoa surda uma visdo sobrenatural e
teoldgica com uma mistura de misticismo. Todas as criangas nascidas com alguma
necessidade especifica eram consideradas possuidoras de maus espiritos (BUENO; 1993;
MOURA,2000). Na época da Inquisi¢cdo por exemplo, as pessoas surdas eram estigmatizadas
justamente por isso. Eram queimadas por uma imposi¢do da crenca imbricada pelo dominio
do clero, onde o corpo era considerado o cerne da alma e no qual deveria ser doutrinada de

forma pura e perfeita

A partir do século XVI, a possibilidade de se educar o sujeito surdo, comegou a ser
cogitada restringindo-se apenas a classes sociais da nobreza, que tinham naturalmente como
propdsito social e vital, o poder do individuo pela fala, e o desenvolvimento dessa era simbolo
primordial de dominio, até mesmo por razbes de heranca. Esse fator era um meio dentre
outros, de se obter a instrucdo e a educacdo (SANCHEZ,1990). Ainda nessa época, a
sociedade dava a pessoa com deficiéncia, 0 estigma de segregacdo e vivam sob o olhar de
distincdo, da forma primitiva que era dada pelo julgo social. Em 1620, Pablo Bonet publicou
um livro baseado nas ideias do alfabeto manual de Pedro Ponce de L’edn, no qual ensinava a
fala para o surdo, onde o som de cada letra era representado de forma escrita, ou através de
uma configuracdo de méo. O trabalho desses estudiosos foi crescendo cada vez mais, e mais
tarde, Bonet foi o fundador do oralismo na Inglaterra, tendo como seguidor o médico suico
Johann Amman, e que fora o “expoente do movimento alemdo que estabelecia a crenga de
que a humanidade residia na possibilidade de fala do individuo, sendo que o sopro da vida se
encontrava na voz, que transmite esclarecimento, tendo sido ligado ao homem por Deus”.
(MOURA, 2000, P.20).

Os surdos eram rotulados e proibidos de ter o aprendizado e de também conviver
socialmente. Devido a tal rotulacbes, eles viveram uma diferenciacdo em receber o
aprendizado, tendo a Igreja o papel primeiramente de ensina-los, como principio
assistencialista e de caridade, proveniente do ideal religioso, visando implicitamente a
importancia de um dos principais ritos do Cristianismo, a confissdo religiosa. Os monges
enclausurados foram os preceptores desse trabalho. Um desses monges, foi Pedro Ponce de
L’eo6n, que utilizou o alfabeto manual, a fim de se suprir a comunicagéo oral.

No século XVI, outro importante estudioso sobre a surdez, foi Gerolamo Cardano,

que certa ocasido afirmou que a surdez ndo era razdo para o impedimento na educacdo de
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surdos, e que desenvolveu essa ideia conforme pesquisa onde detectou que a escrita era uma
representacdo de sons da fala.

Em 1760, o francés Abade Charles L’epée, trouxe uma das primeiras e expressivas
contribuicdes para os surdos, pois ele deu inicio ao ensinamento deles por razdes religiosas,
mas se identificava de forma tdo profunda,que apds observar que,uma pessoa surda poderia se
comunicar através de gestos, buscou verbas para desenvolver um trabalho assistencial aos
surdos,e aprendeu a lingua de sinais francesa para melhor ensina-lo, percebeu que portanto,
essa lingua poderia se desenvolver através de uma espécie de ‘“codigo”,e com isso,
desenvolveu um alfabeto manual para a instrugdo dos surdos. Lepée era benevolente, e assim
ajudava principalmente aquelas pessoas de rua, marginalizadas por essa questdo em especial,e
ele ndo via somente essa especificidade, como a maioria das pessoas faz, reduzindo a pessoa
surda como um todo diante de suas necessidade, e com tudo isso, ele criou a primeira escola
publica para surdos.A partir dessa iniciativa, pela primeira vez na historia, os surdos puderam
entdo conhecer um cddigo proprio para eles, e novas propostas educacionais foram surgindo,e
vivenciadas na Europa. Ele também criou o livro “Institution dés sourds”, onde relata as
necessidades dos surdos como condigéo para que com isso, reflita-se acerca da instrugdo para
0s mesmos, como ele fez de sua visdo afirmativa, colocando a pessoa surda numa categoria
nao excludente, mas em sua real categoria humana. Com esse grande feito na histéria dos
surdos, realizado pelo abade, outros estudos foram surgindo.

Conforme descobertas nessa area foram acontecendo, no inicio do século XVII, o
padre espanhol Juan Pablo Bonet, publicou o primeiro livro onde descrevia o alfabeto manual.
Nesse caminho de descobertas, inlmeros questionamentos iam surgindo,eles eram como uma
espécie de correntes teoricas e ideoldgicas.Muitos estudiosos defendiam a oralizagcdo de
surdos, como no caso de Jacob Pereira e Johann Konrad, esses mostravam-se contrarios ao
uso da lingua de sinais.

Em diversos dos atendimentos realizados ao longo da histéria feito por estudiosos, 0s
surdos eram tratados como pacientes, e aprendiam coisas como: leitura labial com o uso de
espelhos e tato, com a finalidade de se observar, perceber e captar movimentos de vibracdo
das cordas vocais.

As pesquisas sobre surdez nessa época, tiveram muitas experiéncias mantidas em
sigilo e de forma velada. Além de questdes sobre os métodos empregados em experimentos
medicos feitos para os surdos, houve a oferta de remuneragdo, onde as familias com boas
condigdes financeiras ofereciam aos estudiosos, no intuito do possivel desenvolvimento da

fala.
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Como um conjunto de representacdes acerca do sistema de comunicacdo da pessoa
surda, um dos pilares dessas transfiguracdes, foi o0 Congresso de Mildo, evento realizado em
1880. Nessa epoca, as praticas oralistas opunham-se ao gesto, pois afirmavam que esse era
precario a comunicacao dos surdos e que, posto isto seria algo que atrapalharia o aprendizado
da fala. Em contrapartida, a abordagem gestualista defendia especificamente a linguagem e
(lingua) de sinais, para o ensino do sujeito surdo.

Esse congresso ocorreu em Mildo®, em setembro de 1880, sendo importante frisar que
a maioria dos participantes eram ouvintes, havendo dissensos no campo politico-pedagogico
que estavam em busca de novas vertentes que alterassem deforma significante o dia-a-dia dos
sujeitos surdos, e tais transicbes marcaram, por meio de votacdes os pressupostos do
congresso. A maioria dos votos foi em favor do oralismo, e a escola foi dada a orientacdo para
0 ensino da fala como meio de inser¢do do surdo em um mundo ouvinte, levando a extingdo
dos gestos e das préaticas bimodais, que utilizavam sinais simultaneamente com a fala.

Foi decidido nesse Congresso, que o oralismo era a melhor abordagem para a
educacdo de surdos, sendo incontestavel e de privilégio de acesso ao conhecimento dos
individuos surdos. Ficou ordenado que as oito resolucbes defendidas na reunido e decididas
pelos governantes que ali estavam, seria em prol de se preservar o oralismo, modalidade
assim privilegiada por aqueles que ali estavam. Essas resolugdes tinham em suas praticas mais
um carater clinico e de normalizacdo, tendo interferéncias médicas e terapéuticas, o que
sumariamente desvalorizava a lingua de sinais, algo que ia contra as pedagogias gestualistas.
Conforme SKLIAR (2005), “O Congresso de Miléo constituiu ndo o comego do oralismo,
mas a sua legitimagéo oficial”. De acordo com o autor, esse Congresso trouxe mais elementos
que unem ao ideario oralista, entre eles os componentes filoséficos, religiosos e politicos.

No contexto nacional, a educacdo de surdos iniciou-se no século XVIII, com a vinda
da familia real, onde foi criado um instituto de surdos no Rio de Janeiro, o INES (Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, fundado por Ernest Huet em 1857.A proposta do instituto

era a de desenvolvimento e a divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos na area

5 Congresso de Mildo — Importante conferéncia internacional de educacéo de surdos em
1880, onde foram propostas garantias e proposicdes acerca da abordagem oralista e da
importancia do reconhecimento dos sinais como linguagem.Conforme Skliar (2005a),0

Congresso constituiu ndo o comeco do oralismo, mas sua legitimacao oficial.
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da surdez em todo o Brasil, além de subsidiar a Politica Nacional de Educacao.Atualmente ele
funciona como atendimento de referéncia entre assuntos diversos,e de surdez.

Além do carater institucional, conforme Hondra,é preciso de novas determinacfes nas
leis existentes, e na criacdo de outras a fim de conceder a pessoa surda o atendimento eficaz e
adequado, compreendendo-a com respeito.Havia sim um movimento de se criar locais de
atendimento para surdos, mas ainda sem legibilidade e amparo do Estado.

Em algumas perspectivas filosoficas, as linguagens gestualisticas figuravam com total
obscuridade do pensamento: a razdo sé seria acessivel através do dominio da palavra falada,
afirmacdo com base aristotélica. De acordo com essa concepcao, a linguagem mimica era
ligada ao primitivo, ao relacionar-se ao precario, e conseguinte ao rude e ao limitado. A forma
manual estava, assim, aquém da complexidade e das possibilidades das linguas orais.

Sob o0 ponto de vista religioso, o surdo que ndo era oralizado ndo tinha acesso a
doutrina cristd e igualmente as relacbes sacramentais religiosas, isto €, sem o dominio da
lingua vernacula eles ndo teriam acesso a palavra de Deus, sem o ato da confissdo. Na visdo
politica, as linguas majoritarias eram um dos principais meios de afirmacao identitaria, logo,
seu reforco e aprendizado era de total importancia para a formagdo / unificacdo dos novos
Estados-NacGes.

Dessa forma, comecgou a despontar a ideia da normalizagcdo, na qual era proposto o
“normalizar”, em contraponto com a anormalidade. Nessa fase, professores surdos foram
afastados da docéncia, e as linguas de sinais por discursos clinicos, fazendo-se hegemdnicos
no dominio da surdez, sobretudo na Europa.

Conforme (GOLDFELD, 1997), o individuo com surdez tinha a imagem de primitivo,
e com isso seria ineducavel, vivendo de forma desfavorecida pela visdo da sociedade, sem
direitos e garantias. Portanto, as pessoas que ndo fizessem parte do padrdo de normalidade
eram segregadas (RIBEIRO, 1996). Ao observar o desenvolvimento historico nesse processo
analisamos o0s estudos de FOUCAULT (2001), que mensura 0 quanto a questdo da
anormalidade é rodeada por um imenso siléncio. Este siléncio remete a auséncia de voz,
inculcada socialmente pelo (poder) das pessoas que falam, sendo as pessoas surdas e mudas
desconsideradas todas e quaisquer de suas existéncias por ndo falarem. Assim, percebe-se um
distanciamento entre as pessoas ditas anormais e aquelas que assim as julgam caracterizando
0 dominio através do falar. Portanto, durante muito tempo, a deficiéncia foi abordada sem
considerar a fala e a expressao dos que assim eram diagnosticados.

Na Idade Contemporanea, as pesquisas para se atender aos também foram ganhando

espaco, surgindo novos métodos e instituicdes, ainda sob a perspectiva clinica. Ja no seculo
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XIX, o avanco da ciéncia fortaleceu a ideia da organicidade, na qual as deficiéncias eram
desenvolvidas por fatores naturais e o atendimento a elas envolvia a retirada do meio social de
origem para serem mantidas em instituicdes segregadas, ou em escola especial.

Abre-se assim o paradigma da Institucionalizacdo, que foi o modelo que prevaleceu
até 1950. De acordo com MOURA (2000):

“A educacdo entrou no século XX, sob o dominio do oralismo. Um
oralismo que defendia a oralizacdo dos surdos por questes eugénicas, ideoldgicas e
politicas e que tinha como objetivo principal a destruicdo de uma minoria linguistica
e cultural que ameacava a hegemonia dos ouvintes na concepgao de seus defensores.
(MOURA, 2000, p. 51)”.

Uma pesquisa realizada nos Estados Unidos sob a publicacdo de William Stokoe,
intitulada de “Sign Language Structure:Na Outline of the Visual Communication System of
the American Deaf”®, na qual afirmava que essa lingua compunha todas as caracteristicas de
lingua oral, possuindo inclusive estrutura fonética. Ele propds uma composicdo da lingua de
sinais: Configuragdo das méos, Movimento e Ponto de Articulagdo. Ainda nessa linha da
estruturacdo da Lingua de Sinais, e de sua forte representacdo a todas as pesquisas que iam
encontrando rumo, € importante falar de como isso veio a tona e foi reconhecido.A Lingua de
Sinais tem suas peculiaridades atribuidas principalmente por sua caracteristica por ser uma
lingua natural conhecida pela linguistica como “sistema linguistico legitimo”, nao
problematizada essencialmente como patologia de linguagem, ou de carater mais clinico,ela é
uma lingua de sinais como lingua natural.

A proposta que a filosofia bilingue trouxe em 1990, era a de que fosse ensinado o0 uso
das duas linguas: a lingua de sinais, e a lingua da comunidade ouvinte, onde a lingua de sinais
seria a base para o conhecimento de uma segunda lingua, tornando-se sujeitos bilingues
(GOLDFELD,1997). No século XXI, o bilinguismo teve seu sistema implantado e as
experiéncias ainda de forma lenta, embora trouxesse a complexidade de cuidados especiais e
formacdo de profissionais habilitados, precisando também da aceitacdo e valorizacdo da
comunidade surda e de sua lingua e sinais.

O Bilinguismo, estabelece o uso das duas linguas, sendo a Lingua de Sinais (L1), a

primeira lingua, e a Lingua da comunidade ouvinte local como segunda lingua (L2).

6 “Sign Language Structure: Na Outline of the Visual Communication System of the

American Deaf” . Pesquisa de William Stokoe, que enfatiza a comunicagdo por sinais como

lingua.
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Conforme essa filosofia foi para a escola, passou-se entdo a adotar o Bimodalismo, ou
seja,uma forma que enfatizava dois modos de conversacéo, a oralidade e os sinais.

A relevancia dessa filosofia € muito mais que do que se trata sob sua consideracédo
linguistica. Ele oferece a oportunidade para uma crianga surda, de se adquirir e construir sua
propria lingua, levando a constituicdo da linguagem. Além do mais, a linguagem de uma
pessoa ndo € apenas uma forma expressiva de comunicacdo, é através desse artificio que o
individuo se constitui, e mesmo ndo se comunicando efetivamente, ela faz dessa, uma
caracteristica intrinseca a sua condigdo de sujeito.

A essa caracteristica, podemos citar a parte social que ela detém. Conforme Vygotsky
(1989), a trajetoria principal do desenvolvimento psicologico da crianga é uma forma de
progressiva individualizacdo, ou seja, € um processo que se origina nas relagfes interpessoais
e se transforma mais tardiamente em individual, intrapessoal.As estruturas da construcdo
desse processo egocéntrico vao desencadear no processo do discurso, e apos a chegada desse,
transformam-se em estruturas basicas do pensamento.

Com a aquisicao do bilinguismo, a crianca passa a desenrolar sua subjetividade, ja que
desse ponto em que esta, tera recursos para sua insercdo no processo dialégico com as outras
pessoas no mundo,participando de tudo, como na troca de experiéncias em Sseu meio,
elaborando as concepcbes de mundo.O processo de aquisicdo de uma crianga surda ndo é
natural, justamente por sua caracteristica inerente e com isso, torna-se necessario dispor a
crianca surda prontamente em escala mesmo temporal em contato com a lingua de sinais, a
fim dela se apropriar da lingua e de constituir sua identidade, tornando-a capaz de realizar o
bilinguismo em sua forma expressiva.

Conforme HARISSON (2000), a lingua fornece para a crianca surda a oportunidade de
se ter acesso e de se fazer uma leitura de mundo e consigo mesma, com perspectivas de vida
como todo ser, e com a independéncia de pessoa que apenas tem uma necessidade especifica,
porém tem os mesmos direitos como outras. As formas de se assegurar as garantias acerca da
lingua de sinais e de pesquisas para aprofundamento de metodologias educacionais para 0s
surdos, tiveram ampla repercussdo, e estudiosos do mundo inteiro, como j& vimos foram
responsaveis por despontar o conhecimento a qual temos nos registros.

No seculo XX, em 1911, criou-se em SP, um trabalho de acompanhamento escolar que
era desenvolvido pelo Servico de Higiene e Salde, onde foram criadas classes especiais para
ensinar alunos surdos. Durante essa década, varias outras instituicGes especializadas foram

sendo criadas.



37

Outro periodo de transicdo da educacgdo de surdos passa pela “normalizacdo”, que
significa a adaptagcdo do surdo no meio social, surgido em 1970 e que esteve presente
marcando o cenario nacional com um novo conceito de integracdo que preconizava a
autonomia de equidade da pessoa surda com as outras pessoas, € 0 principio de normalizacdo
era de possibilitar a capacitacdo e participacdo da pessoa com deficiéncia como ela era, sua
especificidade, ndo levando para o olhar que compreendesse esse individuo em se “igualar”
ao “normal”, mas capaz de participar de tudo que fosse possivel a ele.Surge depois época da
Incluséo na educacdo de surdos,que visa defender e assegurar dentre outros, por meios legais
e de forte imposicao educacional,ja que foi garantido pela constitui¢do federal que as pessoas
com deficiéncia, tenham seus direitos preservados.

Stainback; (1999) considera que, a inclusdo é questdo de justica social, e deve voltar-
se as necessidades gerais das pessoas para 0 sucesso, € € indispensavel que as escolas sejam
centros de conscientizacdo com valores e ideais para atuar de forma capaz e criativa. “A
conducéo de uma escola inclusiva requer uma crenga pessoal de que todas as criangas podem
aprender e um compromisso de proporcionar a todas as criancas igual acesso a um curriculo
basico rico ¢ uma instrugdo de qualidade. ” (STAINBACK; 1999, p. 71). O referido autor
ainda citam a importancia da interacdo e comunicacdo professor/aluno e aluno / aluno numa
sala inclusiva, pois sdo nestes ambientes integrados com experiéncias e apoios educacionais
que se sentem melhor preparados para a vida na comunidade e desenvolvem habilidades

académicas e sociais. Assim como todos os alunos:

[...] inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil
até a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que
necessita para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos
escolares, exercendo sua cidadania, de acordo com os principios constitucionais do
nosso pais. (BRASIL, 2007, p. 14).

As determinacdes da Lei 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional garantem a toda crianga, o direito & educagdo bem como o seu acolhimento pelas
escolas nas classes comuns, independentemente do tipo de necessidades educacionais
especiais que possua ,dando origem ao que chamamos de Inclusdo. A Incluséo: [...] envolve
um processo de reforma e reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as areas de oportunidades educativas
e sociais oferecidas pela escola. [...]. Essa politica foi planejada para beneficiar todos os

alunos, incluindo aqueles pertencentes a minorias linguisticas e étnicas, aqueles com
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deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, aqueles que se ausentam constantemente das
aulas e aqueles que estdo sob o risco de exclusdo. (MITTLER, 2003, p. 25).

Para que ocorra a Incluséo, é necessario que todas as partes envolvidas participem no
sentido de informar e criar métodos que promovam a pessoa surda, aqui em especial, com
politicas e trabalhos com docentes e comunidade, assim como foi a criacdo de todas essas
filosofias,instituicdes e fundacGes que tiveram nesse contexto histérico e que tornaram
necessarias para o desenvolvimento do processo de Inclusdo Educacional, dando evolugdo ao
que encontramos hoje. Uma forma de incluir € feita quando envolve-se tanto as metas a serem
alcancadas, tracando politicas planejadas para o beneficio compartilhado, quanto a

responsabilidade de todos participes.
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3- CONTEXTO SOCIO- POLITICO NA EDUCACAO ESPECIAL

Neste capitulo, apresento uma reflexdo acerca da organizacdo do sistema educacional
inclusivo internacional e no Brasil e tdo logo mais adiante no Distrito Federal-DF, fazendo
um recorte principalmente do periodo compreendido entre os anos de 1998 a 2000, no que se
refere & Educacdo Especial descrita por meio de documentos nacionais, internacionais e
regionais.

Assim, temos em nossa Constituicdo Federal de 1988, um exemplo de como estava o
panorama nacional sobre o tema da educacéo especial por meios de aspectos legais, na qual é
possivel perceber que em 1988, hd em nossa carta magna, uma referéncia a respeito da
Educacgdo Especial, que além de sua relevancia documental, contextualiza direitos como um
marco, devido a sua notoriedade e vigéncia, e também pelo fato de que se é possivel perceber
uma sinalizacdo acerca da tematica inclusiva, sendo esse um grande avango para
questionamentos de educacdo, onde tal documento, sancionado em legislacdo brasileira,
possibilitou realizagbes, como por exemplo, principalmente a ampliacdo da oferta da
Educacao Especial em escolas comuns.

Dessa forma, um processo que leve a discussdao de demandas nesse campo, € como
uma estratégia assertiva ao ideal da universalizacdo dos direitos humanos e individuais,
conforme nos mostra o artigo 208 da Constituicdo Federal, no qual destaca-se:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - Educacgdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos o0s que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Assim, no trecho acima citado, podemos ver a descricdo da necessidade em se
preservar o atendimento a pessoa com necessidade especifica no sistema regular de ensino
onde seja estabelecido como regra o pleno direito a educagdo. Ele revela que: “o dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado as pessoas com necessidades especificas, preferencialmente na rede regular de

ensino”. No mesmo documento, disposto no art. V, estabelece o direito a acessibilidade,
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mesmo que ainda de forma superficial, onde: “XV- € livre locomocao no territdrio nacional
em tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele
sair com seus bens”. E no art. 227, 1 , Il, destaca-se que devera ocorrer a “criacdo de
programas de prevencdo e atendimento especializado para os portadores de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e
servigos coletivos, como a eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos”.

O processo de inclusdo também foi orientado a partir das diretrizes estabelecidas na
Conferéncia Educacdo para Todos (em 1990) , e também em documentos como a Declaragdo
de Salamanca (em 1994). Tais documentos foram sancionados na legislagdo brasileira e
enfatizaram dentre muitas questdes, a ampliacdo do oferecimento da Escola especial nas
escolas comuns. Surge depois da época da Inclusdo na educagéo de surdos, que visa defender
e assegurar dentre outros, por meios legais e de forte imposicdo educacional, j& que foi
garantido pela constituicdo federal que as pessoas com deficiéncia, tenham seus direitos

preservados.

Observa-se que esse movimento, levou-se ao “status imperativo do Estado tornando-se
uma das estratégias contemporaneas mais poderosas ao que se considera o ideal da
universalizagdo dos direitos humanos e individuais para que seja visto como uma
possibilidade”. (LOPES E FABRIS, 2013) onde passa-se a se inserir “dentro da
inteligibilidade que promove a ampla circulagdo das pessoas, os fluxos internos nos
organismos de Estado, adversidade, de consumo de autonomia, de solidariedade”. Tendo em
vista tais consideragdes, foi observado uma crescente mudanga no carater pedagogico das
escolas, como a oferta de matriculas de alunos com necessidades especificas , tendo assim
implicacdes tanto na pratica pedagdgica quanto nas metodologias de ensino, ainda também na
estruturacdo fisica embora que de forma ligeira e em déficit, onde foi percebido também a
preocupacdo com a formacao docente que atendesse ao processo de se incluir principalmente,
na politica educacional voltada para as pessoas com necessidades especificas.

A partir da década de 1990, com o movimento denominado filosofia de integracdo
especial”, (BATISTA JR, 2008), que defendia a inser¢do das pessoas com deficiéncia no
sistema regular de ensino, ocorreu como pratica, a base da normalizacdo, onde a escola
exercia o carater de abertura e acolhimento de alunos com especificidades.

Com base nas mudangas acontecidas tanto no ambito internacional e nacional, o

cenario sociopolitico desse periodo evidenciado aqui, nos mostra por meio de diversos
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documentos, que houveram nesses mesmos, referéncias para se garantir direitos na educacao
especial.

No contexto internacional, podemos destacar um documento de 1990, que trata da
Conferéncia Mundial sobre Educacédo Para Todos, oriundo de um pacto entre a ONU-
Organizacdo das Nagdes Unidas e a UNESCO, o Banco Mundial e os paises signatérios, no
qual estes se comprometeram com a educac¢do além de satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, e incluir as pessoas com necessidades
especificas, conforme verifica-se no artigo 111, paragrafo 5:

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo.

Além disso, em meados dos anos 90, especificamente em 1994, encontramos a
Declaragdo de Salamanca, importante documento que trata a respeito da integracdo da pessoa

com deficiéncia, no qual encontra-se as matrizes legais dos direitos da crianca:

* toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a oportunidade de
atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem, ¢ toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas, ¢ sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser implementados
no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades, ®
agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a
tais necessidades, * escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem 0s
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para todos; além
disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficécia de todo o sistema educacional.

As orientagcbes contidas na Declaragdo de Salamanca (Espanha), trazem
recomendacgdes sobre a pessoa com necessidades especiais, dando significativo impacto em
relacdo a inclusdo social destes cidaddos. Essas recomendacGes promovem e prescrevem a
acessibilidade a fim de se projetar um mundo flexivel a todos, sem focar exclusivamente nas
deficiéncias das pessoas, ao se falar em medidas de apoio que garantam as politicas sobre a

especificidade como uma responsabilidade geral do governo.
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Esse documento trouxe mais visibilidade a inclusdo escolar, principalmente pela forma
pessoal e Unica de aprendizagem, independente de sua singularidade, e considerando a
questdo da diversidade, sem esquecer de abordar a questdo da diferenca dissociada da
afirmacdo de igualdade. Essa diferenca, ndo pode opor-se a igualdade. Conforme
BOAVENTURA SOUZA SANTOS, observa-se assim a questdo: “Temos direito a reivindicar
a igualdade sempre que a diferenca nos inferioriza e temos direito de reivindicar a diferenga
sempre que a igualdade nos descaracteriza”.

Com relagdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), é
valido destacar que pela primeira vez na histéria, a educacgdo especial teve visibilidade em um
capitulo especialmente elaborado para a pessoa com necessidade especifica de forma legal,

capitulo V, que compreende os artigos XX e XX. Nesse sentido, temos que:

Art. 58 . Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §1° Havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial. §2° O atendimento educacional
seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcéo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns do ensino regular. 83° A oferta da educagéo especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 60 . Os drgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder publico. Paragrafo Gnico. O poder Publico adotara,
como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino, independentemente
do apoio as instituicbes previstas neste artigo.

Podemos verificar em sua fundamentacdo, que o principio da inclusdo de todos os
alunos no sistema educacional encontra-se contemplado nesta LDB. Ainda sobre a LDB,
encontramos destacado a importancia da promogdo da inclusdo escolar e dos sistemas
educacionais (federais, estaduais, municipais e privados). De acordo com estudos, depois
dessa lei foi observado o aumento em registro e crescimento de matriculas em classes
inclusivas de alunos com necessidades especificas .Todavia, temos que perceber e
desmistificar os alunos especiais apenas como aqueles alunos que possuem algum tipo de
“deficiéncia”, e que sdo atendidos pelo sistema de educacdo especial,quando a inclusdo

educacional implica no reconhecimento e atendimento as diferencas de qualquer aluno, quer
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seja por causas permanentes, fisicas ou sensoriais, mas também alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Encontramos também no decreto n 3.297 de 20 de Dezembro de 1999, em seu capitulo
I, de 02 de Dezembro e 1999, onde dispde acerca dos requisitos de acessibilidade da pessoa
com necessidade especifica para instruir os processos de autorizacéo e de reconhecimento de
cursos, e de credenciamento de instituigdes. O decreto traz que:

E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas seguintes
categorias:

Il - Deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz
e 3.000Hz; (Redacdo dada pelo Decreto n° 5.296, de 2004). Onde percebemos que naquele
tempo, essa era a maneira que se denominava a surdez.

Ainda no mesmo decreto, podemos observar que: Art. 24. Os 6rgéos e as entidades da
Administracdo Publica Federal direta e indireta responsaveis pela educacdo dispensardo
tratamento prioritdrio e adequado aos assuntos objeto deste decreto, viabilizando, sem
prejuizo de outras, as seguintes medidas:

Il - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoa portadora de deficiéncia.

IV - a oferta, obrigatoria e gratuita, da educagdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

Além das questdes legais darem avanco e assegurar a Educacdo Especial, a forma
como se referisse a terminologia “necessidades educacionais especiais”, mudou conforme
essas lutas, e hoje pode ser atribuida a diferentes grupos de educandos, sendo que essa palavra
coloque em destaque a que TODOS devam ser incluidos. A sociedade precisa ter na incluséo
educacional, um planejamento de forma sistémica, que contemple a 6tica do incluir na forma
mais essencial, ou seja, aquela maneira de se acolher para a diversidade humana.

Com relacdo a educacédo de surdos, esta realidade a que tratamos, é ainda ampliada e
cruel, onde temos conforme MACHADO (2006) , “a especificidade linguistica do surdo faz a
sua insercdo nos meios comuns de ensino, nos quais ele ira partilhar da lingua utilizada, uma
situacdo muito complexa e diferente daquela que podera ser vivenciada pelos alunos com
outras “necessidades especiais”’, como 0s cegos, as pessoas com especificidades mentais e
fisicas e etc.”. JA GOTTI (in Osava, 2005, p.xxx), afirma que “das poucas crian¢as que vao a
escola, muitas acabam desistindo porque ndo conseguem permanecer no sistema” e, segundo

LACERDA(1989), quando chegam ao final da escolarizacdo basica, ndo sdo capazes de
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desenvolver satisfatoriamente a leitura e a escrita na lingua portuguesa e ndo tem o dominio
adequado dos conteudos académicos”.

Dessa forma, podemos sintetizar que a condigdo de se “colocar” alunos surdos
fisicamente em classes regulares por simplesmente fazé-lo, é algo limitante e que
consequentemente, sera exclusivo, pois assim pode-se compreender como na ideia da
normalizacdo, que esses sujeitos estardo assim incluidos apenas de forma a se cumprir uma
regra e que inclusive os coloca na situacdo de mais se parecerem doentes. A pessoa surda vem
conquistando seus direitos, através de conscientizacdo e mobilizacdo no ambito da legislacéo
onde foram embasadas algumas das politicas de Educagdo Inclusdo nos niveis, federal,
estadual e municipal,sobretudo no DF, onde estava situado a escola de Taguatinga,que era o
lugar onde algumas das politicas que fizeram parte dessa luta nos anos de 1998 a 2000, como
podemos citar: 0 Decreto n 1.592 de Maio de 1998, que por meio de artigo trata-se da garantia
da acessibilidade pela comunicacdo dos surdos. Ele assegura dentre as condicGes, do servico
telefonico para as pessoas com essa necessidade especifica, tornando disponivel em um centro
de atendimento para intermediacdo da comunicacao.

Dessa maneira, a comunicacdo da pessoa surda pode ser observada também sobre o
aspecto da acessibilidade prevista na lei n 2.089 de 29 de Setembro de 1998- DF, que se refere
da obrigatoriedade de insercdo na publicidade para veiculagdo em emissoras de televiséo, da
interpretacdo da mensagem em legenda e na lingua brasileira de sinais - Libras. Onde estava
sendo afirmado um espaco de notoriedade e de acesso popular da libras como mensagem para
todos. Uma outra lei que estava direcionava para a incluséo da pessoa surda, foi a lei de n
2.532, de 02 de Marco de 2000, que determina a habilitacdo de servidores publicos do DF,
para a interpretacdo da expressdo gestual utilizada pelas pessoas com necessidade
especifica.Algo a ser ressaltado devido a consciéncia de que se deva haver o atendimento da
pessoa surda em todos locais que elas precisam e muitas vezes ndao recebem atendimento
necessario.

Essas foram algumas da leis regidas no Distrito Federal-DF, no periodo o qual a
escola de Taguatinga desenvolveu uma forma afirmativa de integragdo,com identificacéo e
permanéncia dos alunos ao que se estimava futuramente,na inclusdo, ndo por sua
obrigatoriedade, mas que por essa razdo, pode ser uma escola na qual fora realizado um
trabalho que contemplou no ensino regular,praticas de insercdo da pessoa surda,visto mais a
frente como polo para outras demais iniciativas integradoras de outras escolas.

Um bom exemplo de esse incluir levando em consideracdo teorias e leis é obtido na

pratica, a realizacdo de resultados positivos, conseguidos atraves de ideais de resolucdes
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simplistas ou ndo, mas que caminham junta em um processo de real acessibilidade.
Infelizmente, o que se pode ver é que muitos alunos com necessidades especificas, sdo
respeitados pelas leis, e como no exemplo ja mencionado, conseguiram a conquista de serem
matriculados em escolas regulares, mas a forma com que eles se encontram nelas é de total
falta de real estruturacdo que vao desde barreiras fisicas, atitudinais, comunicacionais

metodoldgica.
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2 METODOLOGIA

METODOLOGIA QUALITATIVA
Em um trabalho de pesquisa é de suma importancia que os dados encontrados sejam
descritos e elaborados de forma que caracterize o trabalho em si por meio de
instrumentos de observacdo que déem melhor assertividade ao contetdo de forma
global.

Nesse sentido, conforme Godoy (1995, p.58), o valor do conhecimento do ambiente, e
0 pesquisador tornam-se pontos principais para caracterizar uma pesquisa qualitativa, pois
possui carater descritivo, sendo parte do meio do trabalho, e ndo tdo somente o resultado em
si, e € quando esse trabalho foi realizado intuitivamente, empiricamente pelo pesquisador, ndo
sendo utilizados métodos superficiais, dando bastante enfoque para o corpo da pesquisa, sem
atribuir & dados de natureza cartesiana.

Uma pesquisa qualitativa ndo se utiliza de formas que megam os objetos de estudo,
essa andlise é feita atraves de descri¢es de lugares, pessoas, e de que forma esses processos
interacionais encontram com o pesquisador.

Conforme Gil (1999), o conhecimento cientifico é formado por etapas, como em um
processo, e onde é elaborado de forma a se identificar todos os passos, ndo podendo ser
generalizado. E preciso saber exatamente quais foram os fatores observados, para ter chegado
ao resultado final do conhecimento. Para Demo (1987), a analise metodologica tem um
carater mais instrumental, ele considera que para se chegar ao campo da ciéncia, é necessario
que haja uma realidade onde alie teoria e préatica, que elas sejam voltadas para a casualidade,
em principios formais de deducdo, inducéo e objetividade.

Assim, podemos trazer aqui como um artificio de analise, o estudo de caso. Este,
consiste em uma abordagem de algum fenémeno atual, tentando chegar a real sintese para que
se tire conclusdes de como e porque determinado evento acontece. Essa pesquisa é utilizada
com investigacBes sobre aspectos da sociedade. E mais um instrumento de observagio que
visa a explicacdo da realidade onde especificamente trata de acontecimentos contemporaneos
que estdo presentes em nossa realidade.

Um estudo de caso é mais usado quando se quer evidenciar um ineditismo por
exemplo, um fato que seja raro e que se trata de acontecimentos contemporaneos que estao
presentes em nossa realidade. Ele é bastante utilizado quando se quer evidenciar fatos Unicos
e que tenham representatividade relevante ao pesquisador e pela razéo a qual ele observa tal
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expressividade. Nesse exemplo cientifico, € feito um recorte que se apresenta acerca da
realidade exposta, e que contenha indagacdes sobre essa natureza. Um estudo de caso € feito
com avaliacGes sobre o que serd investigado, e de qual relevancia ele tem. Aqui nessa
compreensdo, 0 olhar do pesquisador estd voltado para o objeto, e ele tem que ser feito de
forma cuidadosa, para que ndo exerca interferéncia a luz da pesquisa.

Outra forma de se estudar uma pesquisa a nivel metodoldgico, podemos falar da
analise documental, que possibilita usar de forma técnica em diversas areas do conhecimento,
a fim de se analisar documentos que sdo peca chave para estudos de grandes temas, essa
analise encontra-se como registro histdrico, faz o caminho com arquivos continuos onde s&o
encontrados nos registros oficiais de instituicdes, organiza documentos que serve
posteriormente, como fontes de investigacdo; na Educacao, é fonte de informacgédo que norteia
as metas e quais ferramentas usar em uma pesquisa qualitativa e cultural, consiste também
como regaste historico de meios de comunicacao.

A anélise documental consiste em uma definicdo acerca da interpretacdo que se pode
dar sobre documentos, escritos, audios, videos...e sua finalidade é de assim que seja decifrada
a informacao, ela possa dar algum sentido ao processo de investigacao.

Trata-se, portanto, do estudo detectado sobre um determinado estudo, para enfim
valorar uma producdo cientifica. Conforme (Carmo &Ferreira, 1998:59), “ introduzir algum
valor acrescido & producgdo cientifica sem correr o risco de estudar o que ja esta estudado
tomando como original o que ja outros descobriram”.

O campo de pesquisa desse trabalho consiste na observagéo de uma escola, a que teve
referéncias pessoais impactantes, e que tornaram objeto de pesquisa. A intitulada escola, fica
situada em Taguatinga, cidade de Brasilia-DF. Foi inaugurada em 30/08/1974, e dada
efetivamente como centro de ensino médio em 28/02/1985. Essa escola atualmente atende
aos estudantes de varias cidades satélites, ela funciona com as etapas de Ensino Médio e EJA,
conforme dados do Censo de 2016. Na atualidade, essa escola possui projeto de audiovisual,
oficinas, atendimento educacional especial (AEE ), ambientes de acessibilidade, laboratérios
de informatica e de ciéncias.

No recorte historico dado a esse trabalho, a escola, encontra-se no momento de

transicdo da educacdo especial para a inclusdo educacional.Nos anos trazidos aqui para

! O AEE ( Atendimento Educacional Especializado), ¢ um servigo da educagdo especial que “[...]

identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos,considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008). E realizado, de
preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto,
deve ser parte integrante do projeto politico pedagdgico da escola.
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estudo( 1998 a 2000), essa escola oferecia estrutura de acessibilidade,inclusive com o telefone
TDD?, telefone para surdos,e recebia os alunos na forma regular de ensino,contudo eles
tinham atendimento com profissionais especializados em educacéo especial;ja nos momentos
de interacdo dos alunos como ao todo,havia bastante destaque para os intervalos de aula,pois
ali era feita a inclusdo de forma a se vivenciar o espagco educacional de maneira

integradora,onde a transversalidade era promovida e desenvolvida.

2. RESULTADOS

Buscando compreender a atuacdo da escola de Taguatinga/DF na educagdo de
surdos, elegemos um dos projetos desenvolvidos no contexto de 2010 denominado Portugués
para Surdos — POPS a fim de descrever suas principais caracteristicas, objetivos, acdes e

metas alcancgadas.
1.1. DESCRIQAO DO PROJETO

O projeto denominado Portugués para Surdos — POPS foi desenvolvido em 2010 na
escola de educacdo para surdos Taguatinga — Ensino Médio e elaborado pelas professoras
idealizadoras do projeto.

Ao compreender que a inclusdo educacional ndo se trata apenas de uma forma
estrutural, mas de um reconhecimento das diferencas, muito pode ser pensado a se fazer a
real inclusdo. O olhar para iniciativas de se incluir parte de todos, mas, estrategicamente uma
comunidade escolar pode fazer uma interse¢do de forma mais abrangente. Pensando assim, foi
criado na escola de Taguatinga, o Projeto POPS -Portugués para surdos, que foi um projeto
registrado na SEDF em 2010,com a elaboracdo de trés professoras e executado em um
projeto que visava 0 atendimento aos alunos surdos da comunidade escolar de Taguatinga,
com base na igualdade de direitos e oportunidades, e ndo na forma de se educar a todos sem

realmente se incluir , mas sim, uma proposta de conscientizacdo das diferencgas, com foco nas

8 O TDD (telefone para surdos), consiste em um aparelho telefénico para surdos,com teclado para
digitagdo de mensagens, e que existia um aparelho desses instalado nessa escola que referecia-se nesse
trabalho. TDD é uma sigla em inglés (TELEPHONE DEVICE FOR DEAF).Foi uma invencéo de um cientista
surdo, Robert Weitbreeht.Foi substituido pela praticidade dos celulares.
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habilidades visuais de alunos que estavam matriculados na escola de Taguatinga-DF, que na
ocasido, em 2009, funcionava ha dezesseis anos, como polo de educacdo de alunos surdos e
que comecou em regime de integracdo, e posteriormente,seguindo mudancas necessarias,
passando ao regime de incluséo, e a partir disso,oferecendo a cada aluno o que ele necessitava
conforme sua especificidade, colocando-os em mesmo nivel, comumente a todos 0s
participantes do processo metodoldgico e social.

Um Projeto de Incluséo foi criado na escola, denominado como POPS, foi idealizado
pelas professoras. Contando com o apoio de professores de demais matérias, além da
participacdo de toda comunidade escolar. No projeto, os alunos frequentavam as aulas que
eram ofertadas de acordo com suas peculiaridades, tendo como prioridade o portugués como
segunda lingua adequado a leitura e a escrita, capacitando-os no fazer pedagdgico, em
ambientes de inclusdo, ou seja, com recursos adequados a luz da transi¢do da inclusdo, dando
suporte para a implementacdo dessa nova realidade, fazendo-se possivel a sensibilidade da
sociedade aquela comunidade escolar, e consequentemente, contribuindo para a real inclusdo.
O projeto previa:

- A carga horaria dos professores 25h de regéncia e 15h de coordenacéo.

Observacdo: uma das professoras do POPS teve reducéo de carga.

- Opcéo do aluno (quando for maior de idade) ou do pai (por meio de assinatura de

documento de opgéo) - o aluno optaria por frequentar aulas na sala de recursos ou na

sala regular — essa opc¢éo feita por meio de termo de opgéo

- esclarecimento aos professores da sala regular

- apresentacdo do projeto para a equipe de AEE

- caso a opgao do aluno fosse pela aula da sala de recursos, o aluno se deslocaria da

sala regular no horario da aula de portugués da turma para participar da aula de

portugués na sala de recursos.

- As duas professoras ministrantes participavam de encontros semanais as quartas-

feiras a tarde, no LAMEP, UnB; laboratério de confecgdo de material didatico.

- A diferenca entre o nivel 1 e nivel 2 dar-se-4, em principio, pelo nivel de

aprofundamento dos contetdos.Foi observado e aconselhado que ndo subisse aula de

LP ( lingua portuguesa) , para ndo ter choque de horario, pois todas as atividades eram

planejadas para serem desenvolvidas com a presenca do professor.

O Projeto das professoras citadas, teve inicialmente como participantes, 32 alunos
surdos do da escola de Taguatinga, além de parceria com a UnB-Universidade de Brasilia,

onde ofereceu curso de qualificacdo para professores interessados na tematica,no laboratorio
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LAMEP/LIP/UnB®. Esses professores,assim como a escola de Taguatinga, ao desenvolver
esse projeto, tiveram o cuidado e responsabilidade de atender as demandas dos alunos surdos
que ali estavam em suas condicOes tanto linguisticas, (do ler, escrever textos em lingua
portuguesa), mas tdo igualmente de forma social, trabalhando suas autonomias e colocando-o0s
como protagonistas de suas histdrias.

As idealizadoras do projeto fizeram um levantamento de dados e observaram que em
pesquisa do Censo do ano de 2000, cerca de 4% da populacdo do Brasil tinha deficiéncia
auditiva. Poucas escolas atendiam alunos com surdez em Brasilia.A escola de Taguatinga ja
era polo de educacdo de surdos ha 16 anos, que inicialmente funcionava em regime de
integracdo,e na epoca do projeto seguiu mudangas necessarias e posteriormente foi para a
modalidade de incluséo.

Dentro esse cenario, e diante da demanda de estudantes surdos que ali estavam
matriculados, as professoras tiveram o interesse na busca pela formacao de cursos, entre eles
um curso de extensdo sobre o portugués como segunda lingua para surdos ofertado pela
Universidade de Brasilia-UnB, em 2007. Tendo como objetivo geral do POPS, desenvolver
nos alunos surdos as duas habilidades da lingua portuguesa escrita as quais os alunos surdos
tém acesso direto: LER (decodificar e interpretar) textos diversos em lingua portuguesa e
ESCREVER textos em lingua portuguesa. E como objetivos especificos:

- levar os alunos a desenvolverem:
a) 0 pensamento;
b) a autonomia da leitura e escrita;

¢) compreenderem o que leem sem dependéncia de uma traducdo em libras todo o

tempo;
- levar os alunos a assistirem a filmes legendados sem dificuldade;
- desenvolver nos alunos a consciéncia critica;
- contribuir para a formacao integral do aluno surdo;
- promover a autoestima do aluno;
- contribuir para a formacdo do surdo como cidaddo, protagonista de sua historia,
defensor.

Esses estudantes possuiam dificuldades enfrentadas para compreender as aulas em

portugués que eram ministradas sem recursos pedagdgicos e de capacitacdo dos docentes.

9 LAMEP/ LIP/ UnB  Laboratdrio de confec¢do de materiais didaticos na UnB, onde as professoras do

POPS elaboravam aulas em parceria com o laborat6rio a fim de qualificar as demandas de condig¢des linguisticas
('ler,escrever textos em LP), com enfoque na autonomia do aluno surdo.
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Esses alunos eram inseridos em aulas regulares, com o ensino do portugués como primeira
lingua, sendo esse fator algo diferente de uma real proposta inclusiva bilingue. Ao detectar
esses acontecimentos as professoras notaram as dificuldades dos alunos, que iam desde a
compreensdo do vocabulario, as estruturas da lingua portuguesa.

Observando essas dificuldades, elas pensaram em colaborar para 0 ensino daqueles
alunos. Um trabalho de itinerancia ajudou também nesse percurso, que apoiava as escolas
com aulas em algum dia da semana, em um trabalho de sensibilizagcdo dos outros professores
licenciados da escola.Com isso, em aulas experimentais, 0s alunos surdos ja encontraram ali
uma identificacdo, ao perceberem um trabalho evidenciado para eles, e mostravam interesse
em participar dessas aulas conforme suas especificidades.

Em 2008, ainda em carater experimental, a escola de Taguatinga iniciou o trabalho do
portugués como segunda lingua para os alunos surdos tendo como publico alvo alunos surdos
matriculados do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio , PRIORITARIAMENTE os
alunos egressos do ensino fundamental.

Em principio, os alunos maiores de 18 anos assinavam o termo de compromisso e 0s
pais assinavam o termo de compromisso no caso de alunos menores de 18 anos. O Projeto

estava disposto da seguinte maneira:

Recursos Utilizados:

Para o pleno funcionamento do projeto, a equipe de trabalho precisou ser constituida
por TRES profissionais: dois PROFESSORES com formacio no ensino de portugués como
segunda lingua para surdos e fluéncia em libras que atuam em BIDOCENCIA e um
PROFESSOR da area de exatas, com conhecimentos tecnologicos e habilitacdo em curso de
formacdo para administrador da plataforma moodle, cujo ambiente virtual é acessivel ao

projeto.

RECURSOS MATERIAIS DIDATICO-TECNOLOGICOS (equipamentos)

- Epidiascopio;

- Notebook ou computador comum (com leitora e gravadora de CDs e DVDs);
- Produtos desenvolvidos na area de software educacional. (Fenner, 2000);
-Notebook para cada aluno surdo uma vez que o material disponibilizado;

- Notebook para cada aluno surdo uma vez que o material disponibilizado pelo MEC
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- Projetor de multimidia;

- Méquina digital com funcéo de filmagem — cartdo de memaoria com alta capacidade
- Computadores para uso dos alunos;

- Registro do site da escola;

- Provedor;

- Programa gratuito de fonte aberta: plataforma moodle;

- Programas: Windows Movie Maker;

- Microsoft Office

- Acesso a internet para preparo do material e apresentacdo de imagens.

RECURSOS MATERIAIS (instrucionais)

- CDs e DVDs com histdrias em libras e legendas em portugués
- Gibis

- webcam

- caixa de revistas (para recorte de textos e imagens)

- jogos (estrela, grow, gulliver) que tenham comandos em textos: imagem e acao;

Trilha

- livros — colecdo PARA GOSTAR DE LER entre outros
- dicionarios impressos

- utilizacdo da biblioteca da escola.

- quadro branco

RECURSOS MATERIAIS (de consumo)

- DVDs virgens

- Caixa de pincéis para quadro branco (azul, preto e vermelho)
- apagador para quadro branco

- cola

- tesoura

- clips

- fita adesiva

- 3 resmas de papel

- impressora
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- jornais
- jogos de tabuleiro, de baralho.

- plasticos para folha A4

RECURSOS DE INFRAESTRUTURA

O espaco fisico apropriado as aulas do POPS provisoriamente, acontecia no
Laboratério de Informatica do Centro Educacional 06. No inicio de 2011, foi transferido para
uma pequena sala, antigo deposito da escola. Espera-se a construcdo, em carater emergencial,
em espaco disponivel na escola, de uma sala de aula padrdo, adequadamente equipada. De
uma maneira geral, a sala a ser construida precisa caber aproximadamente 45 alunos surdos,
quantidade media dos alunos matriculados na escola, que precisa estar junta e com acesso as
provas, em computador, especialmente em dias de aplicacéo de provas.

O desenvolvimento do projeto exige uma sala de aula com a medida padréo adotada
pela escola (6m x 8m). Essa sala precisa ter grandes janelas de correr, gradeadas; porta com
grade de seguranca, ambas (porta e grade) com chave tetra; 12 lampadas florescentes,
dispostas no teto, duas a duas; 15 tomadas de energia, dispostas em torno da sala para
conectar os computadores a serem instalados; duas tomadas para outros equipamentos e uma
tomada ao alto para o ar condicionado; quadro de energia independente para as tomadas e
lampadas. Esta sala deve ser equipada com alarme para seguranca dos equipamentos; ar
condicionado cuja poténcia deve ser compativel com o tamanho da sala; quadro branco;
projetor de multimidia; impressora; um armario de aco com chaves; 2 mesas de professor para
0s equipamentos de multimidia e para os professores que atuam no projeto; 15 bancadas ou
mesas para notebooks ou computadores, encostadas nas paredes, em formato de “U”; 15
mesas para 0s alunos, dispostas em semicirculo de forma a propiciar que todos os alunos se
visualizem e possam, também, participar de atividades diversificadas, as quais incluem
confeccdo de trabalhos escolares; 18 cadeiras acolchoadas, quinze das quais ora serdo
utilizadas diante dos computadores; ora serdo utilizadas para as mesas em aula presencial, e as
outras trés serdo para os professores que acompanham o projeto; 15 computadores,
preferencialmente notebooks, presos por cadeados e conectados a internet de banda larga e 3
webcams, caso 0s computadores ndo a possuam internamente. Todo o mobilidrio e

equipamento necessario tém como objetivo atender, também,a demanda de uma das
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particularidades do projeto que € a sua versdo digital: o POPS DIGITALX, efetivado a partir
do acesso a plataforma moodle de ensino e aprendizagem,fato que propicia a inclusdo digital

dos alunos surdos.

FOTOS DO PROJETO:

RECURSOS FINANCEIROS

Os recursos financeiros necessarios para o pleno desenvolvimento do projeto levam a
aquisicdo de material de leitura, de consumo, a construcdo da sala e a aquisi¢cdo de notebooks
para o aluno. Alem de toda logistica envolvida, foi criada uma disciplina denominada de PD
1, deredac@o, com carga horaria de 2h/aula, semanalmente. Contava com alunos do CED 06,

professores licenciados do ensino regular e do servico de AEE- atendimento educacional

10 POPS DIGITAL, projeto vinculado ao projeto principal,contudo com a perspectiva de acesso efetivado

a partir a plataforma moodle de ensino e aprendizagem,fato que propicia a inclusdo digital dos alunos
surdos. Tratava-se de uma intersecdo do POPS com a caracteristica tecnolégica de se fazer também a inclus&o.
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especializado dando inicio a metodologia da disciplina, atendendo anualmente 50 alunos
surdos.

O trabalho teve representatividade diante da comunidade escolar que inseriu o
portugués como segunda lingua na grade curricular oferecida aos surdos.Ao decorrer dos
trabalhos, foram feitas adaptacGes na carga horaria do ensino do portugués como segunda
lingua, e no final de 2008, levado ao conhecimento da DRET- Direcéo Regional de Ensino de
Taguatinga, terminando na habilitacdo na escola.

As turmas foram feitas,com seis grupos, cada uma com 4 horas semanais, em versdes
analdgica e também digital, essa a ser trabalhada com a possibilidade da tecnologia,
observando a condi¢do imagetica dos surdos, levando a uma metodologia que exige recursos
exclusivamente visuais. As atividades envolvidas nesse projeto, eram oferecidas com o apoio
e supervisdo da Professora Dra. Enilde Faulstch, do departamento de linguistica, empenho
em pesquisa ,selecéo de textos, delimitacdo dos contetdos, selecdo e elaboracdo de atividades
especificas de acordo com o tema das aulas,confeccdo de material didatico,adaptacdo de
material impresso,acompanhamento das avaliacdes e progresso dos alunos,curriculo em
constante constru¢do, com uma proposta de adequacdes metodoldgicas ao ensino da lingua
portugués,tendo como foco a modalidade escrita,aulas ministradas em libras, onde novos
conceitos eram construidos a partir da lingua em que os alunos surdos eram fluentes.A
maioria teve acesso exclusivo a libras.As aulas eram elaboradas com recursos visuais de
acordo com a UPE (Unidade Publica de Ensino), com uso do projetor de multimidia, o
datashow.

O Projeto teve interface digital,o POPSDIGITAL,que referia a plataforma
moodle,como que no ensino a distancia,que possibilitava ao aluno forte recurso visual da
lingua portuguesa.Ao se pensar na implementacdo desse projeto,foi pensado na real
necessidade de um curriculo especifico diferenciado,para 0 ensino de portugués como
segunda lingua,considerando o conteddo que fosse capaz de atender aos anseios dos
estudantes em niveis de selecdo,como o0 ENEM, VESTIBULARES e CONCURSOS. Essas
caracteristicas do projeto visavam sempre a leitura, producdo textual dos alunos e a
compreensdo de textos com autonomia. Sabendo que o ensino de portugués como segunda
lingua é diferente aos surdos, o objetivo era se chegar a0 mesmo caminho que os alunos
ouvintes,até mesmo nessas grandes avaliacbes. O curriculo era o grande norteador nessa
caminhada, pois ele delimita sempre o caminho a ser seguido, e um curriculo especifico para

alunos surdos é um grande lance a se algar a m projeto como esse.



FOTOS DO PROJETO:(Explicacéo das regras do jogo para os colegas) (Leitura de

legenda de filme)
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(JOGO DE MEMORIA APRESENTADO E CONFECCIONADO POR ALUNOS)
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1.2.ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

1.2.1. PERFIL DOS ENTREVISTADOS

A- Professora A, 44 anos, Mestre em Letras-Licenciatura em letras e Pedagogia.
B- Professora B, 37 anos, cursou Letras Portugués do Brasil como segunda lingua, em 2009.
C-Professora C, 50 anos, graduada em Letras, mestre e doutora em linguistica com foco no

ensino de LP para surdos e na Libras.

1.2.2. TEMATICAS DA ENTREVISTA

1.2.2.1. CONTEXTO SOCIOPOLITICO

C- O contexto sociopolitico que envolve a educacdo de surdos mudou muito desde 2002,
com a sancdo da Lei 10.436. Contudo, a politica educacional ndo mudou muito. O
Atendimento Educacional Especializado foi instituido para todas as escolas do Brasil com a
orientagdo para um atendimento COMPLEMENTAR e SUPLEMENTAR. Minha proposta de
atuacdo ndo se encaixa somente nesses principios, pois, antes de ser complementar e
suplementar, minha proposta de trabalho é SUBSTITUTIVA.

1.2.2.2. INCLUSAO EDUCACIONAL E EDUCACAO DE SURDOS

A — Incluséo de surdos com ou ouvintes, a melhor solucdo. Pois eles poderiam se integrar
com 0s ouvintes. Fomos percebendo aos poucos que nao existia essa integracao e os alunos
surdos estavam ficando prejudicados em relacdo ao contetido. Chegamos a conclusao que para
as outras deficiéncias era importante a inclusdo em sala de aula regular. Mas no caso do
surdo, ndo. Eles precisavam de uma acessibilidade linguistica e com metodologias proprias.

C- Os estudantes surdos eram bastante respeitados na instituicdo. Pode-se dizer que a
inclusdo social é um aspecto relevante nessa proposta. Assim, a inclusdo social realmente
existia. Contudo, o beneficio parece ser maior para os ndo-surdos que para os surdos. A
efetiva incluséo educacional, no que diz respeito aos aspectos de conteido, avanga, mas deixa

ainda muito a desejar.
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1.2.2.3. ESTRUTURA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA

A — Os alunos eram incluidos na sala de aula. O niimero de alunos em cada sala era reduzido.
Os Surdos estavam nos dois periodos: No matutino, eles tinham aula de reforco de todas as

disciplinas. E no vespertino, eles eram inclusos com os alunos ouvintes.

B- A escola foi muito importante para a educacdo de surdos,pois ele colaborou inclusive
como modelo posteriormente para a escola bilingue, mas no inicio,ndo se imaginava nada
disso,as turmas eram inicialmente inclusivas,e os alunos tinham o apoio da sala de recursos
que eram de professores que conheciam a lingua de sinais e que davam suporte das
disciplinas através dessa lingua,que é a dos alunos surdos,para apoid-los no processo
educacional.Com isso,foi percebendo —se que a inclusdo em sala de aula junto aos
professores regentes dos ouvintes,e as aulas em horarios contrarios na sala de recursos ndo era
suficiente,e que os alunos surdos poderiam ter mais ganhos educacionais se eles tivessem um

atendimento mais voltado para eles.Ai é que comecam a surgir as primeiras turmas bilingues.

C-A proposta da instituicdo era apenas de inclusdo, com turmas de ouvintes e surdos
concentradas em todas as séries do Ensino Médio, nas primeiras letras. Turmas A e B, de cada
série, tinha surdos e um professor que atuava na interpretacdo das aulas para a Libras. A
Libras € a segunda lingua da escola. O portugués era a primeira lingua. O olhar para o surdo
era sempre de adaptacdo. A escola é preparada para acolher os surdos, mas ndo dedicada a
eles. As demandas da area da surdez, sempre foram apresentadas pela equipe de professores
da sala de recursos, do Atendimento Educacional Especializado.Sempre tivemos de correr
atrds para conseguir o que precisava em termos de materiais. A equipe era grande. Os
estudantes chegaram a ter aproximadamente uma equipe de 20 professores para atendé-los,

pois havia, minimamente, um professor para cada disciplina e um intérprete para cada sala.

1.2.2.4 ELEMENTOS DA CULTURA SURDA

A - A lingua de sinais ndo era muito difundida entre os professores, mas existia um respeito
pela lingua e pelos alunos Surdos. Durante esse periodo, a escola como um todo foi
percebendo a importancia da lingua de sinais na educacao dos surdos.

B- A acolhida dos professores do CEDO6 foi algo importante, eles davam acessibilidade com

os intérpretes, e comegaram a despertar o olhar mais diferenciado as necessidades dos surdos,
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e por outro lado quando perceberam a importancia do aluno surdo ter material exclusivo para

eles.

C- Com relagdo ao lugar da lingua e da identidade surda, pode-se dizer que, previsivelmente,
como o ambiente escolar é constituido de maioria dos estudantes ndo-surdos, o lugar ocupado
pela cultura e identidade surda, sem davida, é secundario.Na instituicdo, deu-se inicio um
evento conhecido como FESTSURDOS!. Nesse evento, sim, a ideia era priorizar a lingua de
sinais e a cultura surda.O diferencial de atuagdo com os estudantes surdos, onde efetivamente
a Libras ndo tinha papel secundério, ocorreu primeiramente no ensino de LP para surdos pois
nesse contexto, os estudantes estudavam em turmas especificas. E, por exemplo, no POPS,

que foi o projeto que desenvolvia, a prioridade era a lingua, identidade e cultura surdas.

1.2.2.5.FILOSOFIA EDUCACIONAL DO CONTEXTO

A — N&o havia nenhuma proposta educacional, mas o que percebiamos era a Filosofia da
Comunicacdo Total. Os professores tinham boa vontade, mas ndo tinham o dominio da lingua.
Entdo, para que os alunos aprendessem se valiam de diversos recursos como a mimica e o
teatro. Essa realidade foi mudando aos poucos, até que comecamos a vislumbrar o inicio de

um Bilinguismo.

C- A proposta fala em educagdo bilingue, mas & comum cada profissional ter um

entendimento do que vem a ser Educacéo Bilingue.

1.2.2.6. PROJETO DE PORTUGUES PARA SURDOS-POPS

A- O POPS foi o pontapé inicial para que adotassemos uma postura de Portugués como
segunda lingua para Surdos. A partir da implementacdo do POPS em outra escola de
Taguatinga ,ja pioneira na educacdo de surdos, comecamos a ndo adaptar o conteldo de

Portugués como primeira lingua e sim como segunda lingua para Surdos. Ele foi criado na

1 Fest surdos —Festival que ocorre até hoje na escola bilingue de Taguatinga, em comemoracdo ao

dia26/09, dia nacional dos surdos.
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escola , para alunos do Ensino Médio.Na escola pioneira, os alunos eram do Ensino

Fundamental.

B- O POPS veio resgatar a necessidade da educacdo para surdos. A gente percebia que 0s

alunos inseridos naquele contexto junto dos ouvintes, haviam muitos conteidos que estavam

sendo ministrados de maneira que para o surdo eram complicados de serem adquiridos da

forma como vinham sendo dados. Como por exemplo: a questdo da acentuacdo tonica, que

para o surdo tem que ter um enfoque visual, porque ele ndo percebe as questdes fonéticas.O

POPS trabalhava com o Portugués de como o aluno precisava aprender para compreender a

leitura de um texto.

1.2.2.7.0BJETIVOS E CARACTERISTICAS DO POPS

A-

Os objetivos eram diferentes devido a fase escolar do aluno. No entanto, nosso maior
objetivo era o ensino de portugués como segunda lingua com uma producéo visual.O
objetivo principal era de se desenvolver a habilidade de leitura e escrita através de
atividades como a identificacdo do género e tipo de texto, observacdo do dicionario,
percepcdo dos implicitos do texto, reconhecimento da organizacdo sintatica e do

léxico.

1.2.2.8. PRINCIPAIS ACOES PEDAGOGICAS

B-

O POPS trabalhava com a metodologia visual e a selecdo de textos no data show era
frequente. NOs ndo permitiamos que eles fizessem a tradugdo de palavras porque isso
causava equivoco na traducdo,entdo a gente trabalhava coisas como: o contexto de
uso,jogos,lingua em uso,producado escrita e eles faziam sempre coisas diferentes.Era
similar a uma aula de idiomastinha esse lado didatico,divertido,tinham
brincadeiras,eles gostavam muito.Os alunos saiam das salas no horario do Portugués
eu eles tinham junto com os colegas,e eu e a outra professora, estivamos na sala para
recebé-los. Havia nossa producdo de material didatico, planejamento de aulas. Eu
cuidava da busca de imagens,material de duvidas,observacfes e fixaches.A turma
surgia com duavidas e cada aula era um planejamento novo,e depois a producdo do
material eram elaborados por mim.O planejamento sempre era enriquecido, e as

diretrizes das aulas também,eram orientadas pelas ddvidas dos alunos. Projeto super
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interessante, que inclusive nos horarios vagos os aluno voltavam e perguntavam se

podiam ficar la para assistir as aulas.

C- Eu comecei o trabalho no CED 06 de Taguatinga, no inicio de 2005. Fui liberada para o
Doutorado e so retornei em 2009. Quando retornei j& dei inicio ao POPS juntamente com
outra professora.

1.2.2.9.INTERACAO ALUNO SURDO /ALUNO OUVINTE

A- No periodo em que estive na escola, em 2001 a 2013, quando foi criada a EBT, ndo
havia interagdo de surdos e ouvintes |4. Eram raros momentos de interagdo em jogos

escolares e quando alguns alunos ouvintes queriam aprender Libras.

B — Era uma forma timida, os alunos compartilhavam cada um com sua turma, mas nédo

havia muita troca devido a barreira linguistica.

C- Como ja disse, a inclusdo social existia, mas a inclusdo educacional (acesso a
conteldos de ndo era muito efetiva nos espacos inclusivos. O atendimento em sala de
recursos, para todas as disciplinas sempre foi 0 espaco onde o estudante tinha mais
oportunidade de se desenvolver.

Apesar de a proposta do AEE ndo ser adequada como deveria para os estudantes, foi por
meio do AEE que conseguimos apresentar o Projeto que desenvolvi com os estudantes com
muito sucesso. Foram aproximadamente 6 meses em 2005. Retornei no inicio de 2009 e estive
lotada 1& até 29/7/2013, quando todo atendimento foi transferido para a Escola Bilingue de

Taguatinga. Somente uns 3 professores ndo acompanharam a mudanca.

1.2.2.10. ESCOLA-PARCEIRA

A outra escola atendida pelo POPS - A partir de 2006 foi criada a classe especial de Lingua
Portuguesa. O objetivo dessa sala era para quer os alunos fossem adaptados a realidade dos
surdos. Ainda ndo era a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Somente com a implantacao
do POPS que teve inicio o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. Por volta de

2008, foram criadas salas especificas de Matematica, Historia, Ciéncias Naturais e depois de
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dois anos a de lingua estrangeira. As disciplinas de Educacdo Fisica e Artes eram em sala

regular com a presenca do intérprete.

2. DISCUSSOES

O que podemos destacar com o resultado das observacdes é sobre a diferenca que tem
em uma escola que compreende o aluno em sua especificidade, nesse caso atraves do Projeto
POPS- Portugués para surdos, sobre aquelas escolas que talvez possam ser iguais em
estruturas fisicas, mas que ndo dao visibilidade para a legislacdo, fazendo descrédito da
possibilidade de se atuar em contextos inclusivos.

Faz parte do processo educativo inclusivo, a equidade, onde deve-se oferecer o direito
a igualdade de oportunidades ao aluno com que ele necessita, € ir 1a e fazer possivel que
aquele aluno esteja no mesmo nivel que os demais e nesse sentido, a escola é totalmente
importante nesse movimento de incorporacdo e criagdo de medidas e praxis que levem
beneficios aos alunos que nela estejam, sendo eles surdos ou ndo, atendendo de forma
sistematica a uma sociedade plural.

O que podemos analisar, € que inicialmente as 3 professoras realizaram uma tarefa de
leitura da escola, a que estavam inseridas, mas que exatamente por terem a percepgédo do que
era de fato uma proposta inclusiva, usaram meios tanto fisicos quanto pedagdgicos e
estruturais de se identificar se os alunos surdos estavam com dificuldades ,observando por
exemplo as pesquisas censitarias que demonstravam que o nimero de surdos estava crescendo
nas escolas, e ao recebé-los nas mesmas, eles eram atendidos com os direitos legais e
universais, sob a fase da Inclusdo, mas que realmente ndo estavam sendo incluidos. Essa
observacdo s6 pode ser feita nesse espaco, é responsabilidade da proposta que um ambiente
educacional prop@e, de se ensinar para a transformacéo, e esse espaco educacional ndo era
adaptado ao que eles precisavam, sendo que os profissionais que ali estavam desconheciam as
formas de atendé-los e conforme relatos nas entrevistas, as executoras do projeto afirmaram
que a questdo social era até alcancada, porém com pouca significancia, ja que os estudantes
surdos ainda ndo estavam sendo beneficiados em aspectos de conteddo, pois ndo haviam
professores preparados para ensina-los conforme suas demandas. Tampouco materiais para se
fazer esse atendimento. Ao que podemos analisar na proposta da inclusdo e nos referenciais

tedricos da educacdo de surdos, seria ideal que eles tivessem sempre um material imagético,
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que reforce suas habilidades visuais, considerando que os surdos abstraem melhor pelo
emprego de estratégias de imagens, como foi realizado no Projeto POPS, que utilizava a
multimidia por exemplo.

Analisando o contexto da época em que foi desenvolvido o POPS, no ano de 2009,
ainda se tinha pouca coisa voltada para uma pedagogia visual,e mesmo com essas questdes,o
projeto conseguiu confeccionar materiais que dessem suporte as aulas,e saiu da quase
intransigéncia institucional de se colocar o estudante surdo na condicdo limitante de assistir as
aulas de portugués, dando aberturas para que esses estudantes fossem direcionados na hora
dessas aulas, para o ensino de portugués como segunda lingua. Elas notaram que ainda
naquelas salas com os alunos ouvintes, muitos alunos surdos ndo conseguiam acompanhar as
aulas ministradas, e ai aparece a importancia que teve esse projeto, ele usou o fato da escola
receber esses alunos e fez com que eles fossem essencialmente incluidos.

Para que 0 projeto nessa escola tivesse seus objetivos alcancados, manifestou-se a
preocupacdo com o efetivo envolvimento dos profissionais da educacdo na implantacdo e
efetivacdo da educacdo inclusiva na escola. Conforme afirma Imamura (2007, p. 26, apud
Lopes, 2008), “as praticas pedagogicas podem vir a promover condigdes para o surgimento,
manutencdo e exposicdo das deficiéncias, quando ndo propiciam a adequacdo de objetivos,
conteudos, materiais e estratégias de ensino as necessidades de seus alunos”.

O POPS denotou as necessidades que ali estavam e ndo foi em busca da integracdo
dando condigdes aos professores para entenderem as mudangas no processo de transicao
educacional, e capacitd-los para a diferenciacdo no fazer pedagogico, e conduzindo —0s para
esse novo momento, que exigia as peculiaridades de cada aluno para propiciarem o
desenvolvimento do ensino aprendizagem. Ele ainda trouxe para esses alunos, a metodologia
visual dos recursos da acessibilidade tecnologica, oferecendo a eles a plataforma digital do
projeto, denominada POPS-DIGITAL, onde faziam suas tarefas e ficavam afinados com a
passagem da mudanca que a internet possibilitava a sociedade a que eles também faziam
parte.

Os professores desse projeto, tinham a formacdo voltada para a Letras, e destaca-se
que fizeram suas formacgfes continuadas com base nessa linha de pesquisa, tendo como
parceria a Universidade de Brasilia-UnB, onde obtiveram suporte académico para 0
desenvolvimento que ia ser levado a escola. Essa transversalidade em que o POPS estava
constituido, fez com que tivesse tanta relevancia e visibilidade que ele migrou-se para outras

escolas, como na itinerancia e parceria com a outra escola de Taguatinga, sendo
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implementado & com a execucdo das professoras idealizadoras e dos profissionais que
tiveram interesse de se fazer incluir através do projeto nessa outra escola.

Percebe-se de como uma iniciativa de redirecionamento do projeto trouxe beneficios a
comunidade escolar. Partindo de uma escola polo que foi o essa referida no trabalho, essa
universalizagdo educacional teve a magnitude de se algar um modelo mais tarde de escola
bilingue, ao que podemos extrair dos relatos das participantes das entrevistas, que enfatizaram
que essa atividade de empreendimento deu ao que temos hoje em escolas de atendimento aos
surdos do DF.

O atendimento bilingue comegou desde que os alunos ficaram “livres” para assistirem
as aulas oferecidas exclusivamente para eles, destacando o que se espera de uma filosofia
bilingue na educacdo de surdos, da importancia de se usar a Libras e o portugués vir como
segunda lingua. Essa ac¢des foram culminantes para o Bilinguismo, que estabelece o uso das
duas linguas sendo que a relevancia dessa filosofia trata-se de consideragdes linguisticas
,que oferece a oportunidade para uma que os surdos possam adquirir e construir sua propria
lingua dando assim énfase para a identidade dele, e de como isso flui para uma cultura surda
de aceitagéo e pertencimento.

Notamos que com a aquisi¢cdo do bilinguismo, o surdo desenvolve sua subjetividade,
pois conquista meios e recursos para sua insercdo dialégico no mundo, participando de tudo,
como na troca de experiéncias em seu meio, elaborando as concep¢Bes de mundo. Esse
processo de aquisicdo é criterioso, justamente por sua caracteristica inerente e com isso, torna-
se necessario dispor o surdo prontamente com a lingua de sinais, tornando-a capaz de realizar
0 bilinguismo em sua forma expressiva.

O POPS soube utilizar de forma abrangente o que estava orientado a questdo da
inclusdo. Usou recursos que permeiam a educacdo de surdos, capacitou os profissionais
interessados nessa area, levou para discussdo aos professores de outras matérias, a
compreenderem sobre a tematica, além de ampliar aos que buscaram implementacdo em suas
escolas, resgatando o conhecimento e acima de tudo elaborando medidas que se
especificavam naquele contexto socio politico.

Toda manifestacdo para se garantir a educacdo dos surdos dos cenarios que esse
trabalho evidencia, foi de bastante importancia na historia da educagdo, mas, contudo, essas
fortes atividades afirmativas, mostraram conjuntamente que os alunos surdos mesmo
inseridos ap0s o0 projeto, ainda buscavam a interagdo com os outros alunos. Podemos
identificar isso ao depoimento das professoras, que disseram que esse convivio e essa relagcdo

com os ouvintes ainda era “timida”, devagar e quase imperceptivel, mas que ela existia. Esse
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€ um ponto valioso, pois mesmo que fosse uma participacdo discreta de alunos surdos e
alunos ouvintes, ja se podia ver isso a se incluir, e ndo mais em segregar como podemos
lembrar ao longo da historia dos surdos no mundo. Nessa escola, pude ver essa troca de
vivéncias, de ter a riqueza de me sentir tdo aluna quanto aos alunos que tinham uma
especificidade da qual eu e outros alunos ouvintes ndo tinhamos, mas que estavamos ali
juntos pela mesma legibilidade de direitos e pelo mesmo ideal, o de se constituir como pessoa
no processo escolar.

Os resultados mostram que os desafios de um momento histérico contribuiram a todo
momento para a quebra de barreiras, e de que essas barreiras ndo causavam por si s6 uma
cisdo ao que orientava uma proposta inclusiva. Elas serviram de apoio para profissionais
colocarem em pratica suas metas e de lanca-las ao contexto a que estavam, mas sobretudo a
historia da educacéo de surdos; suas inquietacdes e enfrentamentos para realizar o que a teoria

nos abarca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando comecei minha pesquisa sobre a educacédo de surdos, queria resgatar a historia
dessa escola de Taguatinga, na qual estudei no Ensino Médio, que tinha a0 meu ver um
excelente trabalho com a inclus@o de surdos no processo de incluséo de surdos.

Infelizmente ndo obtivemos dados suficientes a fim de trazer para as discussdes o
historico da referida escola. No entanto, em uma dessas incursdes da pesquisa de campo, fui
informada a respeito de um importante projeto que foi desenvolvido naquele contexto com o
objetivo de aprimorar o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para estudantes
surdos.

Dessa forma, resgato e valorizo a historia da educacéo de surdos por meio do referido
projeto, o POPS- Portugués para surdos, que conseguiu desenvolver um trabalho de
exceléncia, que ndo ficou restrito apenas a escola, mas que irradiou para outras publicas
daquela regiéo.

Observando o trabalho das professoras do projeto, pensamos naqueles profissionais
que transformam além de espacos, a vida de tantas pessoas, de forma empirica o que vai além
da experiéncia comum; elas me fizeram ver naquele espaco que era também meu, a realidade
dos alunos surdos de forma sincronica, esse fato acho determinante para que eu tenha tido a
possibilidade de estar hoje estudando e de como essa intersecdo pode ser mais do que
possivel. O fato da escola estar orientada ao que se previa naquele momento na Incluséo, fez
com que alunos como eu, pudéssemos fazer intimamente perguntas de estranhamento e juncéo
acerca daquela sintese de convivéncia diéria e constancia.

Um Projeto como o POPS, conseguiu ser um projeto que foi além das fronteiras da
escola onde se constituiu; ele conseguiu também irradiar seus principios e suas acfes para
alunos como eu e outras escolas publicas que atendiam os surdos, como na outra escola de
Taguatinga.

Destacamos a importancia do POPS na transformacgéo do trabalho pedagdgico com a
lingua portuguesa para surdos, ou seja, 0s professores que até entdo utilizavam uma adaptacédo
do ensino da lingua portuguesa como primeira lingua para estudantes surdos passaram a
refletir e implementar metodologias especificas do ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua para surdos. O projeto causou o interesse naqueles profissionais que ali estavam, para
que fizessem uma leitura de mundo dos alunos com o principio de alteridade.

O objetivo inicial era resgatar a escola ,na histéria de surdos do DF,e mesmo com as
adversidades no processo de busca de material para a pesquisa foi possivel ter a grata surpresa
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de encontrar um projeto de forte singularidade na escola.A importancia dela em ser o palco da
implementacdo da educacéo inclusiva especialmente ao surdos, fez com que ficasse registrado
na histdria da educacdo de surdos de como uma escola pode contribuir para essa tematica.
Além de também se firmar ali a importancia do Bilinguismo em enfatizar que os alunos
seriam atendidos de forma correta utilizando essa forma de comunicagdo para surdos dentro
de uma escola que ainda ndo tinha esse atendimento. Coloca-se em foco essa manifestacao
das professoras em relacdo a isso, elas poderiam apenas ficar a olhar aquela forma sistematica
a qual encontraram, mas diante disso, elas identificaram e foram se reunir em suas qualidades
de formacdo para justamente levarem o inverso daquela realidade a qual encontraram e
estavam fadadas a simplesmente seguirem o paradigma encontrado.

Contudo, esses marcos ndo formaram apenas medidas evolutivas. Eles trouxeram
visGes que divergem um pouco sobre o mesmo prisma, como por exemplo, a minha visao de
estudante ao que se compara sobre o que os profissionais da area competem. Eu achei muito
grandioso a convivéncia com alunos surdos, pois issO me causava uma experiéncia de
naturalidade diante de uma especificidade na qual eu ndo convivia por exemplo na minha
casa, ou na minha rua.

Quando eu estava ali na escola, desde a entrada na instituicdo, no caminho, e dentro do
espaco, multiplas historias iam sendo feitas, desde amizades, da coletividade...a mim isso foi
inesquecivel e eu pensava justamente em poder estudar 0 que causava has pessoas gque viam
de fora a incluséo, que era tdo natural, repito. Mas ao olhar profissional foi possivel retirar das
entrevistas que mesmo tendo a inclusdo feita de forma social , ndo era assim que acontecia de
fato na interacdo mais cognitiva dos alunos, ainda ndo acontecia por exemplo, de alunos
ouvintes terem acesso a Libras para se comunicarem com todos. Coisas assim fizeram com
que ainda ndo fosse alcancado o objetivo total da incluséo.

O POPS- Portugués para surdos foi uma iniciativa que deu visibilidade a escola, e
deixou sementes para novos projetos, além de acender a luz para que os demais profissionais
desenvolvessem suas habilidades com a inclusdo. Com isso, acredito fortemente que consegui
rememorar e registrar por meio desse projeto, a capacidade da escola em cumprir a luta pela

inclusdo, e instilar em outras instituicdes essa causa tdo digna de reconhecimento.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Acredito que quando encerramos um ciclo, algo mais transcendente possa comecar a
existir a partir dai. O conhecimento é imutavel, e que de forma incessante aprendemos além
das possibilidades e estruturas. Ndo podemos apenas observar 0 meio a que estamos e denotar

suas especificidades, podemos usar os exemplos, assim como a referéncia de minha primeira
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professora, e outros que tiveram sucesso e prospectar a isso como um foco. Essa forma
continua que o conhecimento possui faz com que eu, primeiramente, seja agradecida de poder
vivenciar acontecimento tdo importantes e minha formacdo e de também sonhar com a
extensdo de outras pesquisas académicas e trabalhos que envolvam a educacdo, e
especialmente ao tocante da Inclusdo Educacional em todas suas vertentes.

Meu objetivo ao estudar as praticas de inclusdo, é poder compreender sob o olhar
daquele que ainda ndo esta de fato incluso, e dos que fazem a leitura deles, e que com isso, eu
possa contribuir para a formacéo das pessoas levando o que aprendi, em oportunidades, por
meio das palavras e das realizagdes que tive. Sou muito grata a todos que participaram do meu
ensino, pelo meio académico inteiro, por meio das mesmas palavras que quero repassar, das
que quero ressignificar, e das que um dia eu possa fazer parte por meio das realizacbes de
pessoas que assim como eu, pensaram na abertura do conhecimento formacdo que alcanga
barreiras ilimitadas, ndo como entraves definitivos, mas sim como lugar de promocao da
emancipacéo, construcao e da autonomia.

Entre meus planos iniciais, estdo a enorme vontade de lecionar para criancas e fazer do
trabalho um lugar praticavel do abracamento das oportunidades como elas chegarem, que ndo
hajam muros, da forma mais real possivel, assim como vi em algumas escolas que conheci , e
de que me fizeram ter o olhar de alteridade e consciéncia com que me fez escrever este
trabalho e de que pretendo colocar em pratica , de forma critica e factual frente as realidades
sociais, buscando a apreensdo e entendimento de causas tdo necessarias e emergentes como a

de se educar e propiciar a educagéo para todos.

APENDICES
Apéndice A - Entrevista com as Professoras

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
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1. Como era o contexto sdcio-politico da época onde a escola era sustentada

em sua pratica pedagogica com estudantes surdos?

2. E sabido que a Inclusdo estd amparada em principios educacionais de
valorizacdo da diferenca e da pluralidade cultural. Em que medida este

paradigma influenciou a escola a adotar uma educacao para surdos?

3. Como estava organizada a educacdo de surdos naquele contexto? Em
classes especiais, de integracdo, ou inclusivas? Qual era o lugar da lingua de

sinais na identidade e na cultura surda na escola?

4. Qual era a filosofia educacional utilizada ou adotada pela escola nesse
periodo com os estudantes surdos? Em que vocé se baseia para fazer essa

afirmacéo?

5. Fale sobre o POPS dentro do contexto da educacéo de surdos na escola.
6. Qual era o principal objetivo desse projeto, e suas caracteristicas?

7. Que acdes pedagogicas vocé destaca na escola referenciada?

8. Havia de fato uma interacdo aluno surdo/ouvinte nessa escola nesse periodo?

Dé exemplos.

9. Vocé gostaria de acrescentar algo sobre a escola naquele contexto?
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Apéndice B- Simbolo do Projeto POPS.

Mascote do POPS, eleito pela direcdo, professores e alunos do CED 06. Significado: A
palavra “aluno” significa “sem luz”. O POPS tira os alunos da escuriddo da palavra ao
oferecer-lhes a luz do conhecimento por meio da oferta adequada da Lingua Portuguesa

escrita.
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Apéndice C -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “PORTUGUES
PARA SURDOS: UMA EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA DE TAGUATINGA/DF”.

Nesta pesquisa, objetiva-se reconhecer a importancia da escola de Taguatinga na
construcdo historica da educagdo de surdos do DF. Dessa forma, pretende-se buscar
elementos para uma analise que tenha enfoque na historicizagdo da escola a fim de
compreender a cultura escolar especifica daquele momento histérico.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd enviada ao participante da
pesquisa pela pesquisadora Tatiana Ferreira, para que possa manifestar formalmente seu
acordo em colaborar com o estudo. Vocé contribuira especificamente com a concessdo de
uma entrevista que sera gravada em audio.

Esclarecemos que a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n® 196/ 96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. As informacdes serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade dos participantes. Somente a
pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados.

Além disso, a participacdo é totalmente voluntaria, podendo os senhores recusarem-se
a participar ou mesmo desistirem a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo. Ao participar desta pesquisa o(a) Sr .(a) ndo tera nenhum beneficio direto, assim

como, ndo tera nenhum tipo de despesa.

Brasilia, 22 de agosto de 2017.

Assinatura do Participante



