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COSTA, D. T. Provinha Brasil: Analise da avaliagcdo por meio da visdo de um
grupo de professores da rede publica de educac¢éo do Distrito Federal. Brasilia-
DF, Universidade de Brasilia/Faculdade de Educacédo (Trabalho de Conclusdo de
Curso - Graduagéao), 2011.

Resumo

O presente trabalho caracteriza-se como um trabalho de conclusdo de curso, cujo titulo é
Provinha Brasil: Andlise do teste através da visdo de professores da rede publica de educacédo
do Distrito Federal, cujo objetivo geral é analisar a Provinha Brasil em seu aspecto
pedagogico e o conceito de Alfabetizacdo e de Letramento presentes nela. Como objetivos
especificos tém-se: identificar e analisar a relacdo entre os descritores e 0s itens do teste;
analisar os conceitos de alfabetizacdo e de letramento; analisar e comparar o conceito de
alfabetizacdo e de letramento presente na Provinha Brasil com o conceito encontrado na
pesquisa de campo; analisar as impressdes e opinides dos professores que aplicaram a
Provinha Brasil no dmbito do Distrito Federal. Para tanto, tem-se como marco referencial
autores como Vianna (1989) e Penteado (1980) na definicdo de avaliagdo e Oliveira (2007) na
definicdo das principais caracteristicas e fungfes da mesma. As ideias de Soares (2003) e de
Oliveira (2005a, 2008b) foram utilizadas para trabalhar os conceitos de alfabetizagdo e de
letramento e na definicdo das caracteristicas de cada processo. Na definicdo e caracterizacdo
dos métodos de alfabetizacdo usou-se Carvalho (2005), Oliveira (2005a, 2008b) e Capovilla
& Capovilla (2003), além de Bortoni-Ricardo (2006) como contraponto a esses autores. No
que se refere a avaliacdo da alfabetizacdo as ideias de Oliveira (2005) sdo utilizadas, pois tem
grande relevancia quando se pensa nas caracteristicas de avaliacdo da Provinha Brasil. Por
fim, apresentam-se as caracteristicas principais da Provinha Brasil e a visdo de duas autoras,
primeiramente Esteban (2009) que nos traz algumas criticas sobre o teste e por fim Silva
(2011) que trabalha os conceitos de avaliagdo e de alfabetizagdo e letramento presentes na
Provinha Brasil. A pesquisa desenvolvida foi de carater exploratério com foco na andlise
documental e em entrevistas. As analises foram realizadas através da criacdo de cinco
categorias, sendo estas: Pratica Pedagodgica, Alfabetizacdo e Letramento, Impacto da Prova,
Avaliacdo da Prova (Meta avaliacdo) e por ultimo a Abertura para a opinido das professoras
(Opinido livre). No estudo da Provinha Brasil percebeu-se a necessidade da analise dos
conceitos de alfabetizacdo e letramento, pois a utilizacdo equivocada destes acarreta prejuizos
na avaliacdo. Na andlise das entrevistas o discurso das professoras com relacdo a Provinha
Brasil é positiva, e aspectos como a pratica pedagodgica e 0s conceitos de alfabetizacdo e de
letramento presentes na pratica da professora e na Provinha Brasil tem aspectos convergentes.
A partir das analises realizadas, percebeu-se que o referido teste € um instrumento que merece
muitos cuidados em sua utilizacdo, contudo, este pode auxiliar os professores em sala de aula
na medida em que permite a estes o diagnostico das dificuldades iniciais de aprendizagem das
criangas na alfabetizacéo.

Palavras-chave: Avaliacdo em Larga Escala, Alfabetizacdo e Letramento, Provinha Brasil.
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Apresentacao

O presente trabalho é fruto do estudo Provinha Brasil — Estudo sobre a qualidade
pedagogica do teste, de minha autoria como pesquisa para o Proic — CNPQ, sob a orientacéo
do professor Braulio Tarcisio Porto de Matos e também do artigo ndo publicado escrito por
mim e Helaine Beatriz Pereira da Silva com o titulo Provinha Brasil — Alfabetizacdo e
Letramento e Avaliacdo Externa.

A partir desses dois trabalhos desenvolveu-se esta pesquisa realizada na Universidade
de Brasilia, que tem como tema a Provinha Brasil e a visdo de professores sobre o teste. Para
tanto, o presente trabalho é dividido em trés partes: a primeira referente ao memorial
educativo, a segunda focada na pesquisa desenvolvida com foco na Provinha Brasil e a
terceira, refere-se as minhas perspectivas profissionais.

No memorial educativo priorizo minha trajetoria na Universidade de Brasilia, onde,
através das minhas experiéncias contextualizo a minha trajetdria pessoal, profissional e, por
consequéncia, académica.

A parte seguinte destina-se a pesquisa que tem como tema a Provinha Brasil,
subdividida em varios capitulos e subcapitulos visando a melhor compreensdo da tematica.

Inicia-se com a introducdo do estudo levantando o problema da pesquisa, seus
objetivos, e por fim sua relevancia como um estudo cientifico para a construcdo do
conhecimento na area da educacao.

No Capitulo I, inicia-se a fundamentacao teorica, na qual é desenvolvida a tematica da
avaliacdo interna e externa, a conceituacdo de alfabetizacdo e de letramento, além de uma
breve discussdo sobre os métodos de alfabetizacdo. Por fim, as principais caracteristicas da
Provinha Brasil sdo levantadas para a analise posterior.

No Capitulo I1, expbe-se a metodologia de pesquisa utilizada para o desenvolvimento
do referido estudo, além da caracterizacdo dos sujeitos participantes e dos instrumentos que
foram utilizados para a coleta de dados.

No Capitulo Ill, sdo apresentados os dados e discutidos seus resultados a luz das
teorias e dos autores citados ao longo do trabalho. Em seguida, sdo apresentadas as
conclusdes do trabalho com vistas a tudo que foi discutido anteriormente e analisado.

A parte final do presente trabalho destina-se as minhas perspectivas profissionais nas

quais abordo meus planos imediatos e futuros para minha trajetoria académica e profissional.
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Memorial

Nasci no interior do Piaui, no distrito de Baixa Grande no municipio de Ribeiro
Gongalves. Numa familia constituida hoje por mais trés filnos e meus pais. Antes de falar da
minha trajetoria académica quero deixar aqui registrada a importancia da minha familia na
minha trajetoria escolar e a importancia deles para que hoje eu esteja concluindo a graduacéo
em uma Universidade publica federal, a UnB.

Toda a minha trajetéria como pessoa esta relacionada a decisdo tomada pelos meus
pais, logo no inicio de nossas vidas, de mudar para cidades que propiciassem educagdo de
minha insercdo na escola. Depois de algumas outras mudancas de estado, nos mudamos
definitivamente para Brasilia, em 1994. Aqui, nos estabelecemos longe do restante da familia
que continua no Piaui ou no Maranhao.

N&o relatarei mais nada com relacdo a minha vida escolar da educacdo infantil ao
ensino médio, pois minhas memdrias sdo pouquissimas, e as poucas que tenho ndo sdo muito
agradaveis.

Ingressei na UnB no primeiro semestre de 2008 e minha trajetéria na UnB
inicialmente foi um pouco tumultuada, estava com duvidas logo no inicio do 1° semestre se
deveria ou ndo fazer o curso, pois minhas expectativas com relacdo a este ndao foram
atendidas. Acho a exigéncia para o calouro de Pedagogia ndo compativel com a exigéncia que
deveria ter para um universitario, por vezes tenho a impressdo que os calouros ainda sao
tratados como estudantes do ensino médio. Por esse motivo e alguns outros quis abandonar o
curso, mas pensando melhor e contrapondo alguns pontos decidi terminar ao menos o 1°
semestre.

Foi no 2° semestre que decidi continuar no curso, mas essa deciséo veio respaldada
nas relagdes que estabeleci com professores e colegas. Primeiramente, os professores me
mostraram um lado mais objetivo do curso de Pedagogia. Segundo, os colegas e amizades que
estabeleci na Faculdade de Educacdo (FE) foram de fundamental importancia para minha
decisdo de ser pedagoga, amigas e amigos que até hoje me acompanham e sdo muito
importantes na minha vida académica e pessoal.

Com relagdo ao meu encontro como estudante aqui na FE, ocorreu no segundo
semestre, no qual cursei as disciplina: Historia da educacéo, O educando com necessidades

educacionais especiais, Fundamentos da educacdo ambiental, Pesquisa em educagdo 1,
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Organizacéo da educagdo brasileira e Projeto 2. Foi nesse semestre que conheci o Professor
Braulio Tarcisio, hoje o orientador do Trabalho de Conclusdo de Curso. A Professora Eliane
Cavaleiro também foi muito importante neste meu momento de deciséo, eles dois mostraram-
me como pode ser instigante e desafiador a busca pelo conhecimento. Portanto, foi muito
importante meu contato com essas duas disciplinas e professores, pois estes conduziram o
restante do meu curso.

O outro fator importante nesse momento foi minhas amigas, principalmente, Helaine
Beatriz e Talyta Moreira, que ajudaram bastante com estimulos e discussdes muito
construtivas para todas nos, pois ajudaram no nosso amadurecimento como amigas € como
estudantes. A nossa amizade construida durante os anos de graduacdo foi muito significativa
para todas e no meu caso destaca-se, pois foram elas que me deram forcas e ajudaram a decidi
pela Pedagogia.

Diante da minha decisdo de continuar no curso, decidi fazer o curso de verdo da UnB,
peguei a disciplina Psicologia da educacdo, foi uma experiéncia inovadora, um pouco
estranha, mas construtiva, a professora tinha uma metodologia diferenciada em sala de aula,
que no inicio estranhei bastante, mas que ao final em vista a aprovacao acabei aceitando.

No terceiro semestre, comecei a cursar 0s Projetos 3, fiz uma péssima escolha pelo
Projeto “o ludico no contexto escolar”. A professora fez do projeto 3 uma disciplina como
outra qualquer, quando um dos principais focos do Projeto 3 no curriculo da FE é um espaco
de iniciacdo a pesquisa, e, além disso, minha relacdo com a professora e sua forma de
avaliacdo e acompanhamento das atividades na disciplina ndo foram positivas. Dessa forma,
terminei o projeto, mas desisti de imediato dessa area.

As outras disciplinas que fizeram parte da minha grade no terceiro semestre foram:
Orientacdo educacional, Didatica fundamental, Ensino e aprendizagem da lingua materna,
Ensino de ciéncia e tecnologia 1, Pesquisa em educacdo 2 e Aprendizagem e desenvolvimento
do PNEE. Esse semestre foi bastante dificil, mas motivador, os trabalhos foram desgastantes,
mas frutiferos, participei de uma pesquisa na disciplina Pesquisa em Educacdo 2, conheci a
Professora Erica Zimmermann, uma inspiracao de professora.

No quarto semestre do curso em funcdo do meu descontentamento com o Projeto 3,
ndo cursei nenhum, ao invés desses, participei de um curso oferecido pela Rede Sarah de
Hospitais de Reabilitacdo, no qual fazia atendimento pedagdgico a criangas com traumatismo
cranio encefalico, essa experiéncia foi enriquecedora tanto profissional quanto pessoalmente,
adquiri conhecimento em uma area pouco explorada na FE, e também fiz amizades para toda

a vida. Além deste projeto, cursei as disciplinas Sociologia da educacao, Historia da educagéo
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brasileira, Avaliacdo escolar, Educacdo matematica 1, Educacdo em geografia, Educacdo a
distancia e Orientagdo vocacional profissional.

Foi neste semestre que conheci a professora Elizabeth Danziato e a educacdo a
distancia, professora e modalidade da educacao importantissimas na minha formacdo. Com a
Professora Elizabeth, continuei os meus projetos 3, cursei 0 projeto Pesquisa Avaliativa em
Educacdo a Distancia, uma experiéncia enriquecedora, pois é um projeto em que o aluno tem
contato direto com a pesquisa. Neste projeto, fiz entrevistas e participei da elaboracdo de um
relatorio de pesquisa, que hoje consta no meu curriculo lattes.

No quinto semestre, juntamente com este projeto cursei as disciplinas: Processo de
alfabetizacdo, Pesquisa em educacdo a distancia, Politicas Publicas de Educacéo,
Administracdo das OrganizacGes Educativas e Pensamento Negro Contemporaneo. Neste
semestre também ingressei em um grupo de estudo da UnB, o Afroatitude, e através deste, fui
conduzida a cursar a disciplina citada acima Pensamento negro contemporaneo, e também a
inscrever uma pesquisa no Proic-Afroatitude, a qual trata sobre a Provinha Brasil sob a
orientacdo do professor Braulio Tarcisio Porto de Matos.

E importante frisar, que a ideia da tematica da pesquisa foi do professor Braulio, que
prontamente se disp0s a orientar-me. Assim que tinhamos tudo decido, fui fazendo pequenas
pesquisas documentais no intuito de me aproximar mais da tematica e defini melhor meu
objeto de pesquisa.

Neste semestre também conheci a professora Norma Lucia Néris Queiroz que ajudou
bastante para o desenvolvimento do meu trabalho sobre a Provinha Brasil. Além disso,
adquiri conhecimentos muito pertinentes na area de alfabetizacdo, uma das principais funcdes
do pedagogo em sala de aula, portanto, essenciais para a formacéo de tal profissional.

Pode-se dizer que foi o semestre mais calmo que tive na FE, com poucos créditos e até
tive tempo para um estagio no EduSesc, onde trabalhei como professora auxiliar em uma
turma de educacdo infantil. Essa experiéncia profissional foi muito significativa, pois nunca
tinha atuado em sala de aula. Esta experiéncia foi a0 mesmo tempo assustadora e motivadora.
A sala de aula é um desafio constante e exige do professor preparo e atencdo permanente.

Ao final deste semestre, deixei 0 estagio, pois ndo consegui conciliar a UnB com este,
no sexto semestre cursei as disciplinas: Filosofia da Educagdo, Economia da Educacéo,
Computadores na Educacéo, Educacdo Matematica 2, Projeto 4 e Avaliacdo nas Organizagdes
Educativas. Também foi um semestre calmo apesar da greve dos professores e funcionarios
da UnB, e da dificuldade de cumprir a carga horaria do estagio, mas ao final, tudo ocorreu

dentro do planejamento.
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Meu ultimo semestre do curso é o 1°/2011, decidi formar no sétimo, pois tinha
créditos suficientes, e para fim de complemento dos meus créditos estou cursando as
disciplinas: Ensino de historia: identidade e cidadania, Psicologia social na educacéo,
Literatura e Educacdo, Seminario final de curso, Projeto 4 e Projeto 5.

Apesar da carga pesada de disciplinas, ainda estou estagiando no Ministério das
ComunicagGes em um programa de alfabetizacdo tecnoldgica, para o qual fui indicada pela
professora Elizabeth Danziato. Esse estdgio € uma oportunidade Unica para trabalhar com
duas areas que gosto muito, com tecnologias e também com adultos, uma realidade que ainda
n&o tinha vivido.

Antes de prosseguir € importante colocar as monitorias que fiz, primeiro fui monitora
da disciplina Pesquisa em educacao 2, com o professor Braulio Tarcisio, e nos dois semestres
seguintes com a professora Elizabeth Danziato, onde tive contato direto com a plataforma de
aprendizagem moodle como administrador, essa foi uma experiéncia simplesmente fantastica
que poucos professores propiciam aos alunos e eu tive a oportunidade de trabalhar com ela
durante quase dois anos, participei de duas pesquisas em que aprendi coisas que levarei para o
resto da minha vida.

No balanco final da minha graduagdo, admito que no decorrer dos semestres fiz
escolhas de disciplinas equivocadas principalmente no que diz respeito aos Projetos 3. N&o
dei sequéncia a nenhum dos projetos que iniciei. Primeiramente escolhi o projeto 3 fase 1
errado, que ndo tinha absolutamente haver com minha expectativa de projeto, além disso, a
experiéncia do projeto foi decepcionante, até certo momento desenvolvi aversdo pela
tematica.

O meu percurso na Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia foi marcado
por professores maravilhosos que me ensinaram coisas que vou levar para o resto da minha
vida profissional e pessoal e também por professores ndo tdo bons, mas que também tiveram
sua importancia.

Tenho muitas discordancias pela forma como o curriculo e a forma como as
disciplinas da Faculdade de Educagdo (FE) sdo conduzidas, e isso tem conseqliéncias em
como a FE é vista pelo restante da UnB. Diante dessas minhas discordancias, tive dificuldades
em algumas disciplinas que me ajudaram a crescer pessoal e profissionalmente. Gostaria
muito que no futuro a FE tivesse o reconhecimento de toda a universidade como um espago
sério de formacdo de professores, contudo, para que isso ocorra precisamos modificar muitas
praticas das nossas préaticas. Apesar disso, agradeco muito a FE pela formacdo que obtive e

por todas as aprendizagens que me proporcionou.
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1. Introducéo

A partir dos anos 1990, a avaliacdo educacional adquiriu um novo contorno no cenario
brasileiro com implantagéo de agdes do Governo Federal no sentido de avaliar tanto o Sistema
Educacional Brasileiro da Educacdo Bésica, quanto a Educacdo Superior. Destaca-se nesse
amplo espectro de avaliacdes em larga escala, a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), em 1990, aplicado as criangas e jovens que cursam a educacao
basica, matriculados na 42 e 82 séries (ou 5° e 9° anos) do ensino fundamental e também no 3°
ano do ensino médio. O SAEB, nesse momento é considerado por muitos especialistas como
0 melhor e o mais bem delineado projeto de avaliagdo proposto pelo Ministério da Educacao
brasileiro (VIANNA, 2003).

Em 1996, o Ministério da Educacdo implantou o Exame Nacional dos Cursos (ENC)
que mais tarde, em 2003, tornou-se 0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) e tem
0 objetivo de aferir o rendimento dos alunos dos cursos de graduacao e dos cursos ofertados
pelas instituicdes de educacéo superior.

Posteriormente, em 1998, surgiu o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
dirigido a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos concluintes do ensino médio. No primeiro
ano deste exame, a adesdo foi de 157,2 mil inscritos e de 115,6 mil participantes. Na 42
edicdo, em 2001 esse nimero aumentou significativamente para 1,6 milhdes de inscritos e de
1,2 milhdes de participantes. A mudanga na politica do ENEM em 2004, quando o Ministério
da Educacao instituiu o Programa Universidade para Todos (ProUni) e vinculou a concessao
de bolsas de estudos em Instituicdes de Educacdo Superior a nota no ENEM, culminou em
2005 quando o programa teve 3 milhdes de inscritos e 2,2 milhdes de participantes. Em 2006,
0 ENEM estabeleceu novo recorde, com 3,7 milhGes de inscritos e 2,8 milhGes de
participantes. A tendéncia é que aumente cada vez mais a adesao ao exame, pois € uma nova
forma de ingresso na educacéo superior no Brasil.

Ralph W. Tyler afirma que a avaliagdo por meio de testes padronizados existe desde
1940 e desenvolveu-se, nos anos 1960, com as contribuicGes de Lee J. Cronbach, Michael
Scriven e Robert E. Stake, entre outros (VIANNA, 1989). No Brasil, segundo Gatti (1989. p,
34), 0 uso de instrumentos padronizados aconteceu de forma mais sistémica a partir da década
1960, através de testes e exames para ingresso na educagdo superior, especialmente, 0s

concursos vestibulares e de ingresso nos cursos de pés-graduacdo. Ainda segundo ela, neste
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periodo é quando comecam a ser produzidos textos mais especificos sobre medidas
educacionais, em que eram discutidas técnicas de elaboracdo de testes e questdes estatisticas
envolvidas na teoria das medidas, esse periodo € marcado por uma perspectiva tecnicista e
economicista de trabalho na area de avaliacdo no Brasil. Apesar da natureza sistémica que
vinha se desenhando nas avalia¢fes no Brasil, ainda assim, a avaliagéo se ressentia de algum
rigor técnico.

Com a “evolu¢do” das técnicas ¢ instrumentos de avaliacdo, vé-se uma ampliacao
significativa dessas técnicas no cenario internacional e nacional, como ja foi evidenciado
anteriormente, quando citamos o SAEB, como exemplo de teste que hoje é considerado um
bom instrumento, além de outros como o ENADE e ENEM que estdo em processo de
desenvolvimento.

Mais recentemente, em 2008, o Governo Federal implementou um novo instrumento
de avaliacdo da aprendizagem, a Provinha Brasil. Este é aplicado a criangas em processo de
alfabetizacdo (1% série/2°ano do ensino fundamental), com o objetivo de aferir o nivel de
alfabetizacdo infantil. Neste sentido, estdo sendo aplicadas duas provas, sendo uma no inicio e
a outra no final do ano letivo para realizar a comparacdo em relacdo a aquisicdo dos
conhecimentos da lingua escrita. Nesta avaliacdo, a principal meta é a coleta de informacGes
sobre o estudante para que o professor possa planejar o seu trabalho e avaliar o ensino que
ministra.

A Provinha Brasil por ser um instrumento bastante novo carece de analise técnica mais
apurada tanto dos aspectos pedagdgicos das questdes, com relacdo a validade delas ou néo,
quanto a andlise dos resultados desta avaliacdo. Além disso, € necessario inserir a discussao a
fim de saber se é realmente valida a aplicacdo de tal instrumento a criancas tdo jovens, bem
como a percepcdo dos professores sobre esse instrumento, além de verificar se eles tém

utilizado seus resultados para modificar sua pratica pedagdgica ou néo.

1.1. Problema de Pesquisa

A proposta deste estudo € analisar a Provinha Brasil, destacando seu valor pedagogico,
com énfase na qualidade do instrumento, no sentido deste teste se constituir um instrumento
confidvel para avaliar a alfabetizacdo das criangas. Além disso, buscamos analisar o0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento presentes no teste, e as percepcgdes de um grupo de
professores da rede de educacdo publica do Distrito Federal acerca do instrumento e se eles

tém utilizado seus resultados para modificar ou ndo sua préatica pedagadgica.
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Para tanto pretende-se responder a seguinte indagacdo: “Em que medida a Provinha
Brasil torna-se um instrumento valido para avaliar o nivel de alfabetizacdo e de letramento

das criancas envolvidas neste estudo?”.

1.2. Justificativa e Relevancia do Estudo

Minha aproximacdo com a tematica da avaliacdo aconteceu no projeto 3 fase 2,
quando participei da avaliagio de um curso ofertado na modalidade a distancia,
posteriormente em algumas disciplinas, fui aprofundando meus conhecimentos na &rea, para
entdo culminar na tematica do meu trabalho final de curso.

A temética da avaliacdo sempre norteou minha trajetéria académica, assim como a
avaliacdo de testes, a meta-avaliacdo, e a avaliacdo de cursos. Meu interesse e a oportunidade
de fazer uma pesquisa com a tematica referida foi essencial para o desenvolvimento deste
trabalho.

Diante disso, este estudo desenvolve-se como meu trabalho de conclusdo de curso e
espera-se, pois, que os resultados desta pesquisa possam servir para a melhor compreensao
das possibilidades e limites da Provinha Brasil, gerando informagfes ndo s para o proprio
instrumento, mas, especialmente, para o professor e sua pratica pedagogica em sala de aula,
contribuindo desta forma para melhorar o processo de ensino-aprendizagem de alfabetizacéo e

do letramento.
1.3. Objetivo Geral
Dessa forma, o referido estudo tem por objetivo geral:
e Analisar a Provinha Brasil no aspecto pedagdgico do teste e o conceito de
Alfabetizacdo e de Letramento presentes nela;

1.4. Objetivos Especificos

Para chegar ao objetivo geral tém-se como objetivos especificos:
e Identificar e analisar a relagéo entre os descritores e os itens do teste;

e Analisar os conceitos de alfabetizacdo e de letramento;
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Analisar o conceito de alfabetizacdo e de letramento presente na Provinha
Brasil com o conceito encontrado na pesquisa de campo;

Analisar as impressdes e opinides, dos professores que aplicaram a Provinha
Brasil no &mbito do Distrito Federal.
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Capitulo 1

2. Referencial Teorico

O presente capitulo visa situar o leitor nas discussdes atuais em relacdo aos temas de
avaliacdo, avaliacdo em larga escala e as possibilidades desta Gltima no contexto escolar.
Tem-se ainda, diante da proposta de andlise da Provinha Brasil, a busca pela elucida¢do do
leitor no que tange as questdes da referida avaliagdo e seus respectivos conceitos, como o de
alfabetizacdo e o de letramento, e ainda, a discussdo sobre os métodos de alfabetizacdo, com
base nos argumentos propostos por Vianna (1989), Oliveira (2005a, 2008b), Capovilla &
Capovilla (2003), Soares (2003), entre outros.

2.1. Avaliacdo: Histdria e Conceito

Um dos aspectos mais importantes do papel do professor é a avaliacdo do progresso
dos estudantes. Professor e aluno ndo podem desempenhar o papel que lhes é devido se nédo
dispdem de informac6es apropriadas sobre o status do aluno em determinado momento e o
grau de seu progresso em relagio ao alcance dos objetivos do ensino (MENDEZ, 2002). Com
a ineficiéncia ou inexisténcia de tais informacoes, 0 processo de ensino-aprendizagem tende a
ser prejudicado, uma vez que professor e aluno ndo conhecem até onde os objetivos foram
atingidos, onde se faz necessario mais atencao, entre outros aspectos.

O ato de avaliar é inerente & natureza humana. Desde as mais simples até as mais
complexas, as avalia¢des influenciam que caminho trilhara determinado individuo, aluno, ou
mesmo, uma escola. As avaliacdes realizadas no cotidiano sdo automaticas, realizadas sem se
fazerem perceber; estas sdo denominadas avaliacdes informais, pois sdo realizadas de acordo
com a necessidade, além de ndo contarem com nenhum rigor formal ou de definicdo de
critérios.

A avaliagdo que exige a definicdo de objetivos, a selecdo de critérios e esté
direcionada para um fim especifico é conhecida por avaliacdo formal ou sistemaética, e esta
inserida no campo da avaliacdo educacional (OLIVEIRA, 2007).

Diante da importancia da avaliagdo no contexto escolar e em outros contextos
concernentes, faz-se necessario saber o que é a avaliacéo, distinguindo-a de outros termos que

se confundem como, por exemplo, a medi¢do que, por vezes, sdo tomadas como sindnimos.
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No entanto, existe uma distin¢do e, tal confusdo, acarreta problemas na avaliagdo em sala de
aula. Assim, para o entendimento inicial da avaliagdo, nos proximos tdpicos, tratar-se-a sobre
um breve historico da avaliacdo na historia da humanidade.

Segundo Depresbiteris e Tavares (2009), os testes visando a avaliacdo surgiram na
China, em 2205 a.C., onde um imperador os utilizava como instrumento para promover ou
demitir os oficiais da guarda. “Barriga, citando Weber, diz que os testes surgiram para evitar a
constante ameaca de apropriacdo de cargos, impedirem o clientelismo e a formacdo de
monopolio de notaveis na China imperial (...)” (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 28).
De acordo com Dias Sobrinho (2001), os gregos utilizavam a avaliagdo, assim como 0s
chineses, como mecanismo de sele¢do de individuos para o servigo publico.

Percebe-se que os exames nasceram com o objetivo de selecdo e de controle social,
caracteristica que se pode ser observada nos dias de hoje, em que os concursos publicos sdo
utilizados para selecionar os funcionarios do Estado, impedindo, assim, que tais funcGes
sejam utilizadas com objetivos pessoais.

A avaliacdo recebe tratamento mais sistematico a partir do século XVIII, pois, com a
Revolucdo Francesa, amplia-se 0 acesso a educacdo basica, fazendo com que a avaliacdo
distribuisse os alunos conforme a sua capacidade individual.

Com os impactos da Revolucdo Industrial, a avaliacdo passou a se desenvolver
tecnicamente e, em tal contexto, continuou a ser utilizada especialmente para selecionar os
individuos para o servi¢o publico e outros postos de trabalho. No contexto escolar, o teste
escrito e o sistema de notacdo davam maior credibilidade publica, transparéncia e rigor no
julgamento dos resultados (DIAS SOBRINHO, 2001).

Conforme o exposto, percebe-se que a avaliacdo permeia a vida do ser humano, e sua
utilidade depende do uso que cada sociedade lhe atribui. A avaliacdo serviu, na maioria das
vezes, como instrumento de selecdo, estando associada a testes e provas. No contexto escolar,
a avaliacdo se da via testes e provas, tendo como principal funcdo a prestacdo de contas do
aprendizado das criangas. Observa-se, assim, que a avaliagdo esta excessivamente ligada ao
uso de testes, quando nao € isso que a define.

Atualmente, a avaliacdo, alem de medir, pode oferecer suporte tedrico e proporcionar
reflexdes para a autoanalise do professor. Por vezes, a avaliacdo é confundida com medicé&o.
Portanto, faz-se oportuno distinguir tais termos. Vianna (1989, p. 20. Grifos do autor) define

0 termo “medir” como
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“(...) uma operagdo de quantificacdo, em que se atribuem valores numéricos,
segundo valores preestabelecidos, a caracteristicas dos individuos, para
estabelecer o quanto possuem das mesmas. O indice quantitativo, obtido por
intermédio da medida, identifica o status do individuo face a caracteristica.”

Para o termo “avalia¢cdo”, Vianna tem a seguinte definicdo

Decorre do esforgo sistematico para a definicdo de critérios, em fungdo dos
quais se coletam informacdes precisas para julgar o valor de cada
alternativa apresentada. Avaliar é, assim, emitir um julgamento de valor
sobre a caracteristica focalizada, podendo esse valor basear-se, parcial, mas
ndo exclusivamente, em dados quantitativos. (VIANNA, 1989, p. 20. Grifos
do autor)

Portanto, a medicdo é uma das facetas da avaliacdo, ndo se resumindo somente aos
aspectos ligados a quantificacdo. Logo, a avaliacdo pode ou ndo basear-se em dados
guantitativos. Em sala de aula, a quantificacdo ou ndo da aprendizagem dependera dos
objetivos do professor.

Além da definicdo de avaliagdo de Vianna, outros autores também versam sobre tal
termo. Para Tyler (apud VIANNA, 1989, p. 20), “avaliagdo ¢ um processo de comparagio
entre os dados do desempenho ¢ dos objetivos instrucionais preestabelecidos”. Thorndike e
Hagen apontam que avaliar em educacdo significa descrever algo em termos de atributos
selecionados e julgar o grau de aceitabilidade do que foi descrito (THORNDIKE & HAGEN,
1960, apud, PENTEADO, 1980). Para Bradfield e Moredock (1963), avaliar significa atribuir
um valor a uma dimensao mensuravel do comportamento em rela¢do a um padrdo de natureza
social ou cientifica (BRADFIELD; MOREDOCK, 1963, apud PENTEADO, 1980).

Segundo Horta Neto (2010), avaliar significa ir além das medicdes ou apresentacdo de
resultados; envolve a definicdo de politicas e estratégias governamentais que levariam ao
aperfeicoamento institucional do proprio processo de ensino-aprendizagem em seus diferentes
graus e modalidades.

As varias conceituacfes apresentadas se completam, pois cada qual salienta algum
aspecto importante do referido termo. Horta Neto (2010) ressalta que a avaliacdo é um
instrumento eficaz na formulagéo de a¢des governamentais, oferecendo suporte para politicas
afins. Os demais autores destacados apontam que a avaliagdo atém-se ao aspecto do processo
de emissdo de um julgamento sobre certa caracteristica, associada aos objetivos

preestabelecidos.
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Para efeito de esclarecimento, durante o presente estudo, utilizar-se-a a definicdo de
avaliacdo de Vianna (1989), conforme exposto anteriormente.
Conforme as defini¢des apresentadas, a avaliacdo adquire uma série de funcdes,

apresentadas logo a seguir.

2.1.1. Caracteristicas da Avaliacdo

Segundo Penteado (1980), as funcdes da avaliacdo podem ser definidas por meio de:
diagndstico das condicGes de um aluno e de uma classe, controle da aprendizagem e do ensino
e a discriminacdo e classificagdo dos elementos de um grupo.

A funcdo de diagnostico da avaliacdo busca verificar se 0o aluno possui ou ndo 0s
conhecimentos e habilidades referentes a algum conteudo. Além disso, o diagnostico
identifica as deficiéncias que devem ser eliminadas ou os problemas que devem ser
corrigidos. Ja a funcdo de controle da aprendizagem tem, por fim, fazer com que tanto o aluno
qguanto o professor saibam se 0s objetivos preestabelecidos foram atingidos. Por altimo, a
funcdo de discriminacdo e classificacdo busca, através da apuracéo das diferencas individuais,
a discriminacdo do desempenho do estudante, sob os niveis: excelente, bom, médio e
razoavel.

Tais funcOes aparecem em outros autores, mas com nomenclatura diferente, nomeadas
como avaliacdo somativa e formativa. O modelo de avaliacdo somativa, também chamada de
meritocratica, é fortemente criticado com argumentos de que se apdia huma concepcdo de
classificacdo de aprovacéo e reprovacgéo do estudante (CHUEIRI, 2008). Contudo, a avaliagédo
somativa faz-se necessario, pois esta também tem como funcdo avaliar as competéncias
adquiridas pelo aluno no somatério das atividades desenvolvidas durante o ano letivo
(OLIVEIRA, 2008).

A avaliacdo formativa busca recolher informagdes durante o processo de ensino-
aprendizagem, no sentido de realizar reformulagdes visando a melhoria da aprendizagem
(OLIVEIRA, 2007). Logo, o referido metodo avaliativo objetiva um processo de construcdo,
buscando compreender melhor a realidade envolvida, e ndo a preocupacdo da medicdo de
padrdes estabelecidos, e nem mesmo o aluno em si. Tais fungbes da avaliacdo serdo
retomadas mais adiante, quando se dara a discussao sobre a avaliacdo da alfabetizacao.

A avaliacdo educacional ainda pode ser definida de acordo com o foco de interesse, e
classificada de modo interno ou externo. A avaliacdo interna € aquela desenvolvida

cotidianamente pelo professor em sala de aula. A avaliacdo externa é aquela proposta pelo
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sistema de ensino, sendo promovida “por diferentes 6rgdos oficiais, muitas vezes com a
colaboracéo de instituicOes privadas” (VIANNA, 2009, p. 16).

As avaliacdes propostas pelo professor sdo consideradas internas, pois estdo
diretamente ligadas a necessidade do mesmo; sdo as avaliacdes realizadas cotidianamente na
sala de aula e que o docente tem acesso direto aos resultados.

As avaliagdes externas — ou avaliagdes em larga escala — sdo elaboradas e aplicadas
por profissionais que se encontram alheios ao ambiente escolar, e seus resultados destinam-se
a informar a sociedade como um todo. Os resultados visam divulgar o desenvolvimento e a
conquista dos objetivos educacionais propostos.

Segundo Oliveira (2007, p. 39), as avaliagdes em larga escala exigem procedimentos
especificos e diferenciados em relacdo as avaliacdes internas. Tais procedimentos estdo
relacionados a aspectos académicos, operacionais e logisticos, como por exemplo: a definicdo
do objeto de avaliagdo, definicdo das caracteristicas e dos seus pressupostos da avaliacgdo,
definicdo do objetivo da avaliacdo, delineamento da metodologia, estratégias e técnicas de
avaliacdo, escolha das fontes de informacdo (alunos, professores, entre outros), métodos de
selecdo do publico a ser avaliado, e 0s meios de coleta de dados.

De acordo com Oliveira (2007), a avaliagdo em larga escala pode ter quatro objetivos:
a autoavaliacdo, o credenciamento, o diagnostico e o accountability. Quando o objetivo
encontra-se focado na autoavaliacdo, esta permite perceber qual a posicédo relativa entre os
participantes da avaliagcdo. Assim, tem-se, por exemplo, o “(...) Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), realizado inicialmente com o objetivo de o aluno egresso do Ensino Médio
saber como foi sua aprendizagem em relacdo aos demais alunos brasileiros (...)” (OLIVEIRA,
2007, p. 40).

Quando a funcdo é o credenciamento, este permite habilitar instituicdes de educacao
superior, ou funciona como mecanismo de selecdo para ingresso em universidades através dos
exames vestibulares ou do mercado de trabalho, como é caso do Exame da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB).

A fungdo diagndstica possibilita o conhecimento de uma determinada realidade, sendo
possivel diagnosticar em que nivel de aprendizagem se encontra certo grupo de alunos em
relacdo a um critério predefinido, e por meio deste, direcionar agdes a fim de alcangar tais
objetivos.

Por fim, a accountability tem como objetivo informar a sociedade sobre as a¢des que
estdo sendo desenvolvidas no sistema educacional. Segundo Oliveira (2007), accountability

significa a “prestagdo de contas” para a sociedade dos servigos prestados pela escola, ou seja,
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é a transparéncia dos resultados obtidos pela escola. Nos Estados Unidos da América (EUA),
tal concepgéo de avaliagdo desenvolveu-se a ponto da sociedade local cobrar constantemente
daquele governo os resultados dos impostos que sdo investidos na educacéo.

No Brasil, a mentalidade do Estado avaliador vem se desenvolvendo nos dltimos anos,
ocasionando na geragdo do “Sistema Nacional de Avaliagdo”. Em 2011, houve iniciativas de
avaliacdo em larga escala nas séries iniciais do Ensino Fundamental por meio da Provinha
Brasil e do SAEB. Tem-se ainda no Ensino Médio, ENEM e, na educacdo superior, 0
ENADE. Mesmo com a existéncia de tais iniciativas a nivel nacional, os Estados brasileiros
tém autonomia para formularem avaliagdes para suas redes de educacdo. Em particular, no
Distrito Federal, existe o Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituicdes Educacionais
do Sistema de Ensino do Distrito Federal (SIADE), proposto para avaliar toda a educacgéo
béasica da referida unidade federativa.

Diante do exposto, a Provinha Brasil, objeto do presente estudo, insere-se como uma
avaliacdo em larga escala com o objetivo de diagnosticar o nivel de alfabetizacdo de criancas.
Contudo, € um instrumento com aspectos peculiares, pois a adesao € voluntaria, ao contrario
do que acontece em outras avaliacbes, como o ENADE e o SAEB, ambos de carater
obrigatdrio. A aplicagdo, correcdo e resultados da Provinha Brasil estdo diretamente ligados
ao professor; os resultados do teste ndo voltam para o Governo Federal; os resultados ndo séo
sistematizados em carater nacional. Em suma, a Provinha Brasil € uma avaliacdo que ainda

encontra-se em processo de amadurecimento.

2.2. Definicéao de Alfabetizagdo e de Letramento

A construcdo e discussdo dos termos “alfabetizacdo” e “letramento” ja existe ha algum
tempo, passando por varias mudancas. Inicialmente, o estudo voltar-se-a4 para os aspectos
pertinentes a alfabetizacdo para, posteriormente, aplicar a discussdo na conceituacdo de
letramento.

Os conceitos ndo sdo estdticos e modificam-se de acordo com a necessidade da
sociedade, fato que ndo se da de forma diferente com o conceito de alfabetizacdo, pois, de
acordo com a dindmica de cada época, aquele conceito vem modificando-se para atender as
necessidades e aos interesses politicos, sociais, econémicos e ideoldgicos de cada periodo
(SOARES, 2003).

No Brasil, historicamente percebe-se a mudanga nos conceitos atraves do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pelos censos populacionais, pois, para a
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operacionalizacdo de tal conceito, modificaram-se vérias vezes a forma como a alfabetizacao
era aferida na populagéo brasileira. Inicialmente, cobrava-se a verificagdo da habilidade de
codificar e decodificar o nome, para hoje relaciona-lo a capacidade de usar a leitura e a escrita
na pratica social (SOARES, 2003). Segundo Soares (2003), é possivel perceber, através dos
tempos, a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, pois,

(...) A partir do conceito de alfabetizado, que vigorou até o Censo de 1940,
como aquele que declarasse saber ler e escrever, o que era interpretado como
capacidade de escrever o proprio nome; passando pelo conceito de
alfabetizado como aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou
seja, capaz de ndo so saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de
leitura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a partir do Censo de
1950; até o momento atual, em que os resultados do Censo tém sido
frequentemente apresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas Nacionais
por Amostragem de Domicilios (PNAD), pelo critério de anos de
escolarizacdo, em funcdo dos quais se caracteriza o nivel de alfabetizacao
funcional da populagdo, ficando implicito nesse critério que, apds alguns
anos de aprendizagem escolar, o individuo tera ndo sé aprendido a ler e
escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita, verifica-se uma
progressiva, embora cautelosa, extensdo do conceito da alfabetizacdo em
direcdo ao conceito de letramento: do saber ler e escrever em diregdo ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita. (SOARES, 2003, p. 4, grifos da
autora)

Contudo, uma ressalva se faz necessaria: tal mudanca na conceituacdo de alfabetizacao
pelo IBGE pode ser interpretada como uma forma de operacionalizagcdo do conceito, ou seja,
0 que se modificou foi a forma como passou a se medir a alfabetizacdo; a operacionalizagédo
sofreu modificacOes, e ndo o conceito de alfabetizacdo. O que a autora chama de ampliacédo
do conceito de alfabetizacdo, pode ser considerada uma nova forma do IBGE medir o
fendmeno da alfabetizacao.

A modificacdo ocorrida na operacionalizacdo do conceito de alfabetizacdo também
pode ser entendida como uma demanda da sociedade que passou a exigir mais habilidades dos
individuos na leitura, escrita e compreensao.

N&o se pode tomar que a alfabetizacdo de antigamente era diferente do que temos
atualmente, e que hoje as habilidades da alfabetizacdo sdo mais complexas. E preciso saber
que a lingua portuguesa é basicamente a mesma. O que se pode tomar como referéncia para a
ampliacdo da alfabetizacdo é o recente acrescimento do letramento ao processo de
aprendizagem da lingua escrita.

Diante do exposto, tem-se a seguir a discussao sobre o letramento e como este acabou

mesclando-se com 0s aspectos pertinentes a alfabetizacao.
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2.2.1. Discussao sobre Alfabetizacéo e Letramento

A partir das literaturas existentes na area de linguagem e dos conhecimentos na area de
alfabetizacdo, surge um novo termo que passa a circular no meio académico em companhia da
alfabetizacdo. Fala-se de alfabetizacdo e letramento — como se tais termos tivessem seus
conceitos claramente definidos, uma vez que ndo existe segurangca no emergir de uma
definicdo. Soares (2003) ressalta que os conceitos de alfabetizacao e letramento se mesclam e
se confundem, ocorrendo assim, o enraizamento do conceito de letramento no conceito de
alfabetizacdo, percebido principalmente nos censos demograficos, na midia e na producao
académica. Mediante tal confusdo, o letramento acaba por sobrepor a alfabetizagcdo, sendo
esta Ultima considerada uma caracteristica menos nobre do processo.

O termo “letramento” surgiu muito recentemente e tem grande aceitacdo no meio
académico. Contudo, ainda pode ser confundido com outros termos, ndo possuindo clareza
conceitual.

Letramento é uma palavra recém-chegada ao vocabuldrio da educacdo, surgida na
segunda metade dos anos 1980 (SOARES, 2003). Tal expressdo, provavelmente, surgiu com a
autora Mary Kato, em 1986, em sua obra “No mundo da escrita: Uma perspectiva
psicolinguistica”.

Kato (1986, p. 7) ressalta que

(...) a funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianca no
mundo da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto &, um
sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade
individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de
uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos
instrumentos de comunicacéo.

Desde entdo, na producdo académica brasileira, os termos “alfabetizacdo” e
“letramento” normalmente aparecem quase como sinénimos, com o ultimo termo antepondo
ao primeiro.

Em 1988, a autora Leda Verdiani Tfouni, em sua obra “Adultos ndo alfabetizados: o
avesso ao avesso”, distingue alfabetizacdo de letramento. A partir de entdo, o termo
“letramento” torna-se mais frequente no discurso dos especialistas da &rea de educacdo e
linguistica e a confusdo entre os dois termos permanece na medida em que ndo dissociam

alfabetizacédo de letramento na teoria e na pratica (SOARES, 2003).
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Em relagdo a definicdo propriamente dita de alfabetizacdo e letramento e sua
distingdo, apresentar-se-do alguns autores que sdo significativos a fim de perceber como o
conceito gera discussdo no meio académico e como € dificil e complexa as definicdes
encontradas.

Soares (2003, p. 12) aponta duas consideragdes pertinentes: primeiro, a separacao da
alfabetizacdo do letramento. A alfabetizacdo, entendida como “(...) aquisicdo do sistema
convencional de escrita (...)”, e o letramento como o “(...) desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita (...) ”, ensejam aquela autora a expressar que a aprendizagem da crianca se da
pelos dois processos simultaneamente: os dois processos séo interdependentes — um depende
intrinsecamente do desenvolvimento do outro.

Segundo Soares (2003), em entrevista a revista Nova Escola (Ano XVIII, n. 162, maio
de 2003, p. 30), Emilia Ferreiro rejeita a existéncia dos dois termos, enfatizando que no
letramento estariam todas as habilidades necessarias para aprender a ler e escrever. Mas,
Soares (2003, p. 12) rebate afirmando que “(...) sdo processos de natureza fundamentalmente
diferentes, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificos, que implicam
formas de aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciados de
ensino.”

Soares (2003, p. 14) resume sua posicao ao destacar que faz-se necessario reconhecer
as especificidades da alfabetizacdo e do letramento, a primeira entendida como processo de
aquisicdo e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico, sendo necessario o
surgimento de um contexto que propicie o letramento, entendido como a “etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, € 0
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagéo a essas praticas”

J& Oliveira (2008, p. 18) apresenta a alfabetizacdo e o letramento através de quatro
conceitos. Segundo aquele autor, alfabetizar ¢ basicamente “ensinar o segredo do codigo
alfabético, ¢ ensinar a ler e escrever”. A partir dai, Oliveira expressa Oticas diferentes de
alfabetizacéo e letramento.

Os quatro conceitos de alfabetizacdo que serdo apresentados a seguir sdo importantes
para melhor clarificar e diferenciar letramento e alfabetizacdo, tendo em vista que a Provinha
Brasil € um teste que se fundamenta em tal definicéo.

No primeiro conceito, a alfabetizagdo aparece como a decodificacdo, ou seja, a

capacidade de decodificar e codificar. Alfabetizar é “ensinar o alfabeto, dar ao aluno
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elementos para ele descobrir como funciona esse codigo, como decodificar fonemas em
grafemas e vice-versa. A decodificacdo permite formar um leitor autbnomo, capaz de ler
qualquer palavra.” (OLIVEIRA, 2008, p. 18). Tal conceito é o mais simples e mais restrito de
alfabetizacdo, pois trabalha somente com a decodificacdo e codificacdo do cddigo alfabético.
Segundo Oliveira (2008), a alfabetizacdo requer muito mais que simplesmente alfabetizar.
Assim, aquele autor apresenta um segundo conceito como “o conceito equivocado”.

Em tal conceito, a ideia de ler é sinbnimo de compreender; 0 equivoco ocorre na
confusdo entre “o objetivo de ler, que ¢ compreender, ¢ o processo de aprender a ler, que
envolve a decodificacdo” (OLIVEIRA, 2008, p. 19). Essa ideia aparece no Brasil através dos
ideais construtivistas, que consideram ler como sindnimo de compreender, pois, usando 0
exemplo de Oliveira (2008, p. 19), “vocé Ié um texto de um assunto que nao conhece, ou que
contém muitos termos técnicos e ndo compreende nada. VVocé consegue ler, mas nem sempre
consegue compreender o que 1&”. Ainda segundo aquele autor, a referida concepgéo confunde
0 objetivo com o processo, ou seja, 0 objetivo final da alfabetizacdo é dar a possibilidade do
individuo entender o que I€: a compreenséo.

O terceiro conceito apresenta a alfabetizacdo sem limites, definicdo que assinala a
alfabetizacdo como aspecto que vai além da decodificagdo, “pois ler e escrever tem como fim
ultimo promover a compreensdo: compreende o que se I&, o que se fala, como funciona o
mundo. (...), ndo basta decodificar, é preciso compreender o sentido da palavra e do texto e
compreender o texto no contexto” (OLIVEIRA, 2008, p. 19). Aquele autor aponta que 0
principal problema do conceito apresentado € a forma ampla como é colocado, pois conceitos
como 0s que sdo apresentados acabam por ndo ser aplicaveis ou operacionalizaveis em sala de
aula: ele pode ser qualquer coisa. Assim, o professor pode se confundir aplicando algo que ele

nem ao menos sabe o que é.

Conceitos amplos sdo muito Uteis para provocar discussdes, ampliar
horizontes e suscitar questionamentos, mas possuem pouco valor prético
para o professor, que na sala de aula tem uma missdo especifica: alfabetizar
seus alunos na primeira série do ensino fundamental. (OLIVEIRA, 2008, p.
19)

O grande problema do referido conceito é a possibilidade de seu uso pratico; tal
conceituacdo € rica em ideias e perfeita para provocar discussdes que acabam por trazer

ganhos para a area. Contudo, ndo é possivel aplica-la em sala de aula.
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Por fim, Oliveira apresenta o conceito de alfabetizacdo operacional: o processo de
alfabetizacdo ocorre quando o aluno aprende a ler, e o restante da vida seria utilizado com o

intuito de ler para aprender, o que corresponderia a fase de compreenséo.

Esse conceito operacional se revela muito Gtil para entender onde acaba o
processo de alfabetizacdo (aprende a ler) e onde comeca o processo de usar a
capacidade de ler para aprender [...] ele apenas acentua que a compreensao €
0 objetivo final da leitura, mas ndo deve ser confundida com o processo de
aprender a ler (OLIVEIRA, 2008, p. 20)

A utilizacdo do conceito de alfabetizacdo apresentado € muito util, pois tem-se a
oportunidade de perceber as habilidades que sdo necesséarias para aprender a ler e escrever, na
decodificacdo e no entendimento do codigo alfabético, pois quando o aluno consegue o
entendimento completo de tais habilidades, a compreensdo do mundo ocorre pelo exercicio da
leitura (OLIVEIRA, 2008).

As definigdes apresentadas anteriormente exemplificam a dificuldade de definir e a
confusdo que se instala quando o assunto é alfabetizacdo e letramento. Ressalta-se que, para 0
presente trabalho, faz-se necessario tal discussdo, pois, ao se pensar em avaliar algo, é
necessario antes defini-lo.

Soares (2003) afirma que a ndo existéncia de uma definicdo precisa de letramento,
torna-se muito dificil avalid-lo e medi-lo. Aplica-se a mesma logica a alfabetizacéo.
Conforme aquela autora, avalia-se o letramento de maneira progressiva em relacdo a
aquisicdo de habilidades, conhecimentos, de usos sociais e culturais da leitura e escrita.

Oliveira (2005) oferece outras contribuicbes sobre a definicdo e avaliagdo de
alfabetizacédo e letramento que serdo retomadas mais adiante no presente estudo. Em suma,
faz-se necessario saber que sem a definicdo precisa do que é alfabetizacdo e letramento, e
quais habilidades sdo necessarias para um individuo ser considerado alfabetizado, ndo €

possivel avalia-lo.

2.3. Metodos de Alfabetizacéo

A seguir, tem-se uma breve abordagem sobre os métodos utilizados para a
alfabetizacdo, pois estes constituem objeto de discussdo entre os especialistas da area,
conforme os seguintes questionamentos: Qual é o mais indicado? Qual o melhor? Qual

garante melhor resultado na alfabetizac&o de criangas?
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Cada autor apresenta sua conclusédo, oferecendo subsidios propicios a reflexdo sobre o
tema em questdo. Vale ressaltar que o estudo versa expor, de forma simples, as principais
caracteristicas dos métodos para, posteriormente, discutir na perspectiva da Provinha Brasil,
as implicacOes de cada abordagem alfabetizadora.

De acordo com Oliveira (2008), historicamente existem trés métodos de alfabetizacéo:
o0 alfabético, o fonico e o global, sendo o restante das praticas de alfabetizacdo existentes
variacdes dos referidos métodos.

O método alfabético, originado na Grécia a cerca de 2.500 anos, sendo a letra como
ponto de partida para a aprendizagem, evidencia que o aluno aprende todas as letras do
alfabeto e as junta para formar as palavras. Segundo Oliveira (2008, p. 37), o método
alfabético € a compreensdo imperfeita do principio alfabético, pois estudos sobre o conceito
de fonema surgiram em meados do século XIX, apontando para a importancia do aluno em
descobrir a relacdo entre fonema e grafema, visando obter sucesso no processo de
alfabetizacéo.

O referido método também pode ser entendido através das variagdes como, por
exemplo, a soletracdo, em que o intuito do ensino é o aluno aprender fazer a fusdo bé+a=BA;
o foco esta “(...) na decoragdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento posterior em
pequenas sequéncias e numa sequéncia de todo o alfabeto e, finalmente, de letras isoladas.”
(FRADE, 2007, p. 22). Diante da insatisfacdo com os resultados apresentados pelo método
alfabético, surge como resposta o método fonico.

O método fonico é aquele gue se ensina através da relacdo entre grafemas (letras) e
fonemas (sons). A énfase € ensinar a decodificar os sons da lingua, na leitura, e a codifica-los,
na escrita (CARVALHO, 2005). De acordo com Oliveira (2008. p, 38), “(...) esse ensino
permite a crianca descobrir o principio alfabético e, progressivamente, dominar o
conhecimento ortografico proprio da lingua”.

De acordo com Oliveira e Silva (2008, p. 2), o método fonico é definido, segundo o
National Reading Panel® (2000, p. 2-89), como “o ensino fonico sistematico é uma forma de

ensino que enfatiza a aquisicdo das correspondéncias entre letras e som e seu uso para ler e

! Em 1997, o Congresso Americano pediu ao diretor do Instituto Nacional de Satde Infantil e Desenvolvimento
Humano (NICHD), juntamente com o Secretério de Educacéo, a convocagdo de um painel nacional de leitura. O
Painel Nacional de Leitura (NRP) foi convidado pelo Congresso para avaliar o estado de pesquisa baseado em
conhecimento sobre a leitura, incluindo a eficacia das diversas abordagens para ensinar as criangas a ler. O
painel foi composto por 14 pessoas, incluindo cientistas de lideranca na investigacdo leitura, representantes das
faculdades de educacéo, professores, administradores educacionais, e 0s pais. O NRP teve um periodo de dois
anos para discutir as suas conclusdes e preparar os resultados em dois relatérios e um video intitulado "Ensinar
as criancas a ler.". Disponivel em: http://www.nationalreadingpanel.org/. Acesso em; 22/06/2011.
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soletrar palavras. O ensino pelo método fénico destina-se a alunos de alfabetizagdo nos anos
iniciais da escolaridade e para criangas que tém dificuldade de leitura”.

Tal método de ensino é largamente aceito na comunidade internacional como o0 mais
eficaz na alfabetizacdo dos alunos nos anos iniciais e de criancas com dificuldade de leitura,
mas a referida discussao sera apresentada mais adiante.

No século XVII, surge o método global, sendo sua variagdo o método ideovisual, que
tem como principio partir de frases escritas com palavras conhecidas pelas criangas
(OLIVEIRA, 2008. p, 37). Segundo Carvalho (2005, p. 32), os métodos globais
fundamentam-se na psicologia da Gestalt, pois “(...) a crianga tem uma visdo sincrética (ou
globalizada) da realidade, tende a perceber o todo, o conjunto, antes de captar os detalhes.”

Segundo Oliveira (2008, p. 38), 0 método ideovisual ndo é propriamente um método,
mas uma proposta de alfabetizacdo, pois “ndo permite, por si sO, sendo a aprendizagem de um
namero limitado de palavras™. Tal proposta pressupde que aprender a ler e a escrever € tdo
natural quanto falar. Contudo, evidéncias empiricas demonstram a inviabilidade do referido

“método”

As evidéncias experimentais sobre o sistema de reconhecimento de palavras
demonstram que essa acepgdo de ensino da leitura ndo corresponde ao
funcionamento do cérebro. As evidéncias empiricas, ou seja, 0s estudos de
aplicacdo desses métodos em sala de aula demonstram que eles sdo
nitidamente inferiores aos métodos fénicos (OLIVEIRA, 2008, p. 39).

Capovilla (2003, p. 12) exp0e as diferencas basicas entre 0 método global e o fonico:
ocorre na medida em que, no método global, a alfabetizacdo deve ser feita a partir de textos
complexos introduzidos logo no inicio da alfabetizagdo “(...) sendo que ndo ha um ensino
explicito e sistematico das correspondéncias grafema-fonema, pois se espera que a crianga
sozinha perceba tais relagdes (...)”. J& no método fonico, o texto € introduzido de forma
gradual, em ordem de complexidade, na medida em que a criangas forem “(...) adquirindo
uma boa habilidade de fazer decodificacdo grafofonémica fluente, ou seja, depois que ela tiver
recebido instrucdes explicitas e sistematicas de consciéncia fonoldgica e de correspondéncias
entre grafemas e fonemas”.

Diante do exposto, faz-se necessario observar as especificidades dos métodos de
alfabetizacdo e suas implicacbes na aprendizagem das criancas. Como ponto de partida,
apresentar-se-a4 0 debate na comunidade internacional sobre os métodos de alfabetizacdo, ou

seja, a discussdo sobre qual método se mostra mais eficaz na alfabetizacdo de criancas.
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2.3.1. Eficacia dos Métodos de Alfabetizacéo

Nos anos 1990, os metodos globais eram um tipo de modismo na pratica dos
educadores. A partir dai, paises como os Estados Unidos da América (EUA) comecaram a
perceber o declinio na qualidade da educacdo na leitura e escrita das criangas. Assim, surgiu a
necessidade do governo desses paises em buscar soluces.

Logo, a comunidade académica internacional iniciou a discussao a respeito da eficacia
dos métodos de alfabetizacdo. Nos EUA, ocorreu a chamada Guerra dos alfabetizadores, onde
a producdo cientifica da época foi analisada pelo National Reading Panel, com vista a
estabelecer concluses a respeito do tema.

O cerne de tais pesquisas diz respeito a como se deve alfabetizar as criancas,
se pelo método global ou pelo método fonico. A diferenca essencial entre
eles é simples. [...] Até os anos 1990, o método global era a moda e grande
parte dos paises procurava alfabetizar suas criangas segundo ele. Contudo, a
queda sisteméatica no desempenho da populacdo escolar desses paises
produziu enorme e crescente insatisfacdo entre os educadores sensiveis a
involugdo e fracasso progressivo das criancas, 0 que produziu a grande
controvérsia conhecida como A Guerra da Leitura (The Reading Wars,
Lemann, 1997) e forgou as autoridades a buscar evidéncias sélidas de
pesquisa experimental para poder fazer uma opcdo oficial por um ou outro
método. (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2003, p. 12. Grifos do autor)

Com a formacdo de tal cenario, nos chamados paises desenvolvidos (como Franca,
Gré-Bretanha e os EUA), houve a recomendacdo generalizada de adocdo dos métodos
fonicos, que se baseavam em evidéncias empiricas que colocavam a eficacia superior do
referido método no ensino da decodificacdo (OLIVEIRA, 2008).

Dessa forma, a ideia de que o método de alfabetizacdo ndo é importante ndo encontra
respaldo cientifico, tendo em vista que a pesquisa realizada pelo National Reading Report, em
2000, demonstra que os métodos fonicos tendem a apresentar resultados superiores com todos
0s grupos de alunos (OLIVEIRA, 2008).

Em relacdo aos métodos globais, estes funcionam quando séo dirigidos a turmas
pequenas, para uma clientela seleta, que desde sempre teve contato com o mundo escrito,
onde o professor pode fazer o acompanhamento individualizado do progresso e das
dificuldades do aluno. Mas, para a grande massa da populagdo que esta na escola, demonstra

ser ineficiente.
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Contudo, tem-se uma colocacdo pertinente: Bortoni-Ricardo (2006) argumenta que a
consciéncia fonoldgica favorece a compreensdo do principio alfabético; todavia, ndo é

aceitavel o retrocesso nas praticas de alfabetizacéo.

(...) estou trabalhando com os pressupostos de que a leitura e a escrita sdo
parasitarias da fala e de que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
favorece a compreensdo do principio alfabético subjacente a ortografia do
portugués e de um grande nimero de linguas. Todavia, isso ndo implica
aceitar o retorno de praticas comportamentalistas, baseadas em estimulo e
resposta, no processo de alfabetizacdo. Nem tampouco minimizar a
importancia do contexto na leitura das palavras, que tém de estar inseridas
em textos significativos e atraentes (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 206)

Diante do exposto, cabe a reflexdo, considerando-se que a instru¢cdo fonémica é
importante na alfabetizacdo, pois é através dela que o estudante adquire as habilidades de
decodificacdo e codificacdo, descobre o principio alfabético da lingua. Contudo, ndo se pode
esquecer 0 papel da compreensdo e das praticas que ddo suporte para o entendimento de
textos em geral.

Atualmente, trabalha-se com a concepcéo de alfabetizar letrando (SOARES, 2004), ou
seja, ensinar o aluno a ler e escrever por meio de praticas sociais de leitura e escrita. Essa
concepcao de alfabetizacdo ndo dispensa a instrucdo fonémica, pois é através desta, que o
aluno adquire as habilidades para ler e escrever, contudo, ndo admite-se a volta a antigos
métodos de alfabetizacdo com préaticas de ensino consideradas retrogradas. As ideias de
Capovilla (2003) e Oliveira (2008) caminham na dire¢do da instrucdo fonica, ja Soares (2006)
defende a alfabetizacdo letrando, pois esta integra dois aspectos fundamentais do processo de
alfabetizacdo; a consciéncia fonémica, codificacdo e decodificacdo, com préaticas que
permitem o uso dessas habilidades em contextos sociais, em praticas cotidianas.

Assim, mediante a atual discussdo que se instala no cenario educacional brasileiro,
cabe a comunidade académica realizar pesquisas de carater cientifico a fim de perceber ou
ndo a evolucdo da questdo na educacgdo do pais, providenciado-se alguma atitude em relacdo a
alfabetizacéo das criangas.

No item a seguir, apresentar-se-& a perspectiva da avaliagio com foco na

alfabetizacdo, tendo em vista que este € o0 eixo norteador do presente estudo.
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2.4. Avaliagéo da Alfabetizagéo

A avaliacdo da alfabetizacdo em sala de aula passa pela identificacdo do professor, em
relacdo as competéncias dos alunos, no que se refere ao ato de ler e escrever. Para tanto,
Oliveira (2005) aponta que, aprender a ler e a escrever envolve trés niveis de competéncias
(vide Quadro 1), que se mostram fundamentais para qualquer programa de alfabetizacao, e séo
utilizadas como referéncia em varios paises que tem o sistema de escrita baseado no sistema

alfabético.

QUADRO I - Niveis de desenvolvimento do processo de alfabetizacédo

Nivel Competéncia da leitura Competéncia da escrita

1 Decodificar, isto é, produzir o | Caligrafia: escrever de forma legivel e
som das palavras indicado pelas | com fluéncia.
letras.

2 Identificar automaticamente as | Ortografia: escrever respeitando as
palavras. regras ortograficas.

3 Ler com fluéncia. Sintaxe: escrever frases com sentido e

ordenacédo adequada.

Fonte: OLIVEIRA, Jodo Batista Aradjo e. Avaliacdo em alfabetizacdo. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 13, n. 48, set. 2005. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-

40362005000300007 &Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 09/07/ 2011, p. 377.

Diante disso, a avaliacdo dessas competéncias é essencial, para tanto Oliveira (2008)
propbem que a avaliacdo ocorra em trés momentos, uma antes do inicio do ano letivo
(diagnostica), no sentido de conhecer o aluno; avaliagbes ao longo do ano letivo (formativa),
para aferir a aprendizagem dos alunos; e, a Ultima, ao final do ano letivo (somativa), para o
encaminhamento do aluno, no sentido de guiar, aprovar, recuperar, entre outras acdes. Essa
proposta se fundamenta no entendimento de que a avaliacdo do progresso do aluno deve
basear-se no maximo de informacdes possiveis.

No inicio do ano letivo, a avaliacdo diagnostica € essencial, tendo em vista que através
dela o professor pode tragar acdes a fim de propiciar melhor a aprendizagem dos alunos. A
avaliacdo ao longo do ano letivo torna-se importante, pois o professor terd a oportunidade de
acompanhar o progresso dos alunos: é a chamada avaliagdo formativa, na qual o docente
utiliza-se de instrumentos, tais como: observacdo, interagdes com os alunos, correcdo de

deveres de casa, ditados, exercicios, projetos e envolvimento social dos alunos, observando o
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desenvolvimento do discente durante o ano letivo, nas mais diversas competéncias, tanto
académicas quanto sociais (OLIVEIRA, 2008).

Além disso, o professor pode fazer uso de testes, redacOes, atividades de escrita e da
avaliacdo da leitura das criancas. Tais atividades visam dar mais subsidios para o professor
acompanhar o desenvolvimento das competéncias da aprendizagem da leitura e da escrita.
Assim, a referida avaliacdo tem por objetivo saber aonde o aluno conseguiu chegar
(OLIVEIRA, 2008).

A avaliacdo ao final do ano letivo tem por objetivo saber o que o aluno aprendeu, ou
seja, 0 produto da aprendizagem. Aqui, procura-se saber se aluno esta preparado para cursar a
série seguinte. Diante da possivel transi¢cdo, o professor pode utilizar-se de avaliagdes finais
no intuito de verificar se o aluno acumulou competéncias e conhecimentos compativeis para
cursar o préximo nivel da escolarizagéo.

No referido contexto, as avaliagfes anteriormente citadas refletem seus aspectos na
Provinha Brasil (avaliacdo diagndstica, formativa e somativa). O teste busca avaliar a
alfabetizacdo e o letramento. Oliveira (2005) faz uma ressalva em relagdo a tal avaliacdo. O
autor separa a alfabetizacdo do letramento, o que traz implicacfes para a avaliacdo que sera
discutida no Capitulo Il — Andlise dos Dados e Discussdo dos Resultados. Inicialmente, no
perigo de parecer reducionista a visao apresentada, aquele autor ap6ia-se na operacionalizacdo
do conceito de alfabetizacdo que, conforme exposto, pode ser muito Util para o professor em

sala de aula.

2.5. A Provinha Brasil

A Provinha Brasil surge através da Portaria Normativa n° 10, de 24 de Abril de 2007.
O referido teste € estruturado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), e tem por objetivos: avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental; oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino,
prevenindo o diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem; e, concorrer para a
melhoria da qualidade de ensino e reducéo das desigualdades, em consonancia com as metas e
politicas estabelecidas pelas diretrizes da Educacdo Nacional.

A Portaria também estabelece que o INEP disponibilize as redes de ensino
fundamental interessadas, com periodicidade anual, o instrumento necesséario & avaliag&o,

juntamente com material de instrucéo de procedimentos.
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A partir da regulamentagédo, no primeiro semestre de 2008, houve a primeira edi¢éo da
Provinha Brasil, em que cerca de 3.133 municipios e 22 Unidades Federativas (UFs)
receberam o material impresso referente ao teste, e o restante dos municipios brasileiros
puderam fazer o download do material na home page do INEP. No segundo semestre de 2008,
além da disponibilizacdo do material na internet, todas as Secretarias de Educacdo do pais
passaram a receber o material impresso.

Até 2011, a Provinha Brasil era constituida pela prova de portugués e, a partir do
corrente ano, o teste sofreu alteracbes, sendo disponibilizada a prova de matematica. Em
relacdo a forma do teste, até 2010 a prova continha 24 questes de mdltipla escolha, sendo
que cada questdo possuia quatro opcdes de resposta cada uma. A partir de 2011, os testes
foram compostos de 20 questdes cada.

A Provinha Brasil é aplicada aos alunos que estdo matriculados no 2° ano: em escolas
onde o Ensino Fundamental tiver duragdo de nove anos; na 22 série: em escolas onde o Ensino
Fundamental tiver duracdo de oito anos e ndo possuir um ano anterior a 12 série dedicado a
alfabetizacdo; na 12 série: em escolas onde o Ensino Fundamental tem duracdo de oito anos e
possui um ano destinado a alfabetizacdo, anterior a essa série, como classes de alfabetizacdo
ou o Ultimo ano da Educacdo Infantil dedicado ao inicio do processo de alfabetizacdo. O teste
é aplicado em dois momentos durante o0 ano letivo: inicio e final do ano. O INEP sugere que a
primeira aplicagdo ocorra, preferencialmente, até o més de abril, e 0 segundo teste, até o final
de novembro.

As habilidades avaliadas por meio da Provinha Brasil estdo organizadas na Matriz de
Referéncia para Avaliagdo da Alfabetizagdo e do Letramento Inicial. Assim, séo consideradas
como habilidades imprescindiveis para o desenvolvimento da alfabetizacéo e do letramento,
cinco eixos fundamentais:

e Compreensao e valorizacdo da cultura escrita: permeiam o processo de alfabetizacéo e
letramento, permitindo o conhecimento e a valorizacdo dos modos de producéo e a
circulacdo da escrita na sociedade, considerando os usos formalizados no ambiente
escolar, assim como os de ocorréncia mais espontanea no cotidiano;

e Apropriagdo do sistema de escrita: habilidades relacionadas a identificagdo e ao
reconhecimento e principios do sistema de escrita;

e Leitura: atividade que depende do processamento individual, mas se insere no
contexto social e envolve capacidades relativas a decifracdo, compreensao e producéo

de sentido;
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e Escrita: entendida como producdo que vai além da codificacdo e se traduz em
atividade social,
e Desenvolvimento da oralidade.

De acordo com a natureza do processo de avaliagdo da Provinha Brasil, a matriz de
referéncia considera apenas as habilidades de quatro eixos, excluindo-se da avaliagdo o
desenvolvimento da oralidade e, por questdes metodologicas, exclui-se também a escrita, pois
em funcdo das limitagdes técnicas para a correcdo de questdes abertas, ndo existem itens
referentes a escrita, ndo sendo, portanto, tal aspecto contemplado.

Desta forma, a matriz de referéncia da Provinha Brasil esta organizada em dois €ixos.
Em cada eixo estdo descritas as habilidades selecionadas para avalié-los.

As habilidades/descritores sdo:
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QUADRO I1 - Provinha Brasil - Matriz de Referéncia para Avaliacédo da Alfabetizagéo e

do Letramento Inicial

1° eixo

Apropriagdo do sistema de escrita: habilidade relacional a
identificacdo e ao reconhecimento de principios do sistema
de escrita.

Habilidade (descritor)

Detalhamento da habilidade (descritor)

D1: Reconhecer letras.

Habilidades relacionadas a capacidade de diferenciar letras de
outros sinais gréaficos, identificar pelo nome letras do alfabeto
ou reconhecer os diferentes tipos de grafias das letras.

D2: Reconhecer silabas.

Identificar o numero de silabas que formam uma palavra por
contagem ou comparacdo das silabas de palavras dadas por
imagens.

D3: Estabelecer relacdo
entre unidades sonoras e

Identificar em palavras e representacdes de unidades sonoras
como:

suas representacoes e Vogais nasalizadas;
graficas. e Letras que possuem correspondéncia sonora Unica (ex.:
“C” e ‘Cg”);
e Silabas.
2° Eixo Leitura

D4: Ler palavras.

Identificar a escrita de uma palavra ditada ou ilustrada, sem que
isso seja possivel a partir do reconhecimento de um Unico
fonema ou de uma Unica silaba.

D5: Ler frases.

Localizar informages em enunciados curtos e de sentido
completo, sem que isso seja possivel a partir da estratégia de
identificacdo de uma Unica palavra que liga o gabarito a frase

D6: Localizar
informacfes  explicitas
em textos.

Localizar informacdo em diferentes géneros textuais, com
diferentes tamanhos e estruturas e com distintos graus de
evidéncia da informacdo, exigindo, em alguns casos, relacionar
dados do texto para chegar a resposta correta.

D7: Reconhecer assunto
de um texto.

Antecipar o assunto do texto com base no suporte ou nas
caracteristicas graficas do género, ou ainda, em um nivel mais
complexo, reconhecer o assunto, fundamentando-se apenas na
leitura individual do texto.

D8: Identificar a
finalidade do texto.

Antecipar a finalidade do texto com base no suporte ou nas
caracteristicas graficas do género, ou ainda, em um nivel mais
complexo, identificar a finalidade, apoiando-se apenas na
leitura individual do texto.

D9: Estabelecer relacdo
entre partes do texto.

Identificar repeticbes e substituicdes que contribuem para a
coeréncia e a coesao textual.

D10: Inferir informacdo.

Inferir informacdo.

Observagoes:

2°/2010.

— A Matriz de Referéncia da Provinha Brasil foi revisada para a edi¢cdo de 2009 e 2011.
— Por questdes técnicas, o Descritor 9 ndo foi contemplado nos testes de 2°/2009 e 1° e

Fonte:

http://download.inep.gov.br/download/provinhabrasil/2011/matriz_provinha_leitura.pdf.

Acesso em 12/07/2011.
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O INEP ndo define precisamente a metodologia de aplicagdo dos testes, mas as
orientagdes repassadas apontam que, dependendo do foco do gestor da escola, este pode optar
pelo professor como aplicador do teste ou entdo por outras pessoas indicadas e preparadas
pela Secretaria de Educacdo local. Quando o professor aplica o teste, centra-se em monitorar e
avaliar a aprendizagem de cada aluno ou turma. Quando outrem aplica a referida avaliacéo, a
proposta é de se obter uma visdo geral de cada unidade escolar, das diretorias ou de toda a
rede de ensino sob a administracdo da Secretaria.

E possivel unificar tais objetivos, solicitando aos professores que realizem a aplicacéo
e encaminhem uma copia dos resultados para a Secretaria de Educacdo. Assim, essa é a
proposta da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEE/DF), onde a aplicagao
do teste é recomendada a todas as escolas, feita por um aplicador externo a turma e também ¢é
este quem corrigi o teste, e o0s resultados sdo repassados para a SEE/DF posteriormente.

A indicacdo do INEP é que a correcdo do teste pode ser feita pelo prdprio professor ou
pelo aplicador do teste. Diante dos resultados da avaliagdo, a Provinha Brasil identifica 5
niveis de alfabetizacdo, ou seja, € possivel identificar qual o nivel de alfabetizacdo em que 0s
alunos se encontram.

No documento Guia de Correcéo e Interpretagdo de Resultados, sdo descritos os cinco
niveis de desempenho na alfabetizacdo. Segundo tal documento, os niveis sdo identificados

(...) a partir das analises pedagogica ¢ estatistica das questdes de multipla
escolha. A partir da identificacdo das habilidades e da medida do grau de
dificuldade das questdes, foram definidos quantitativos minimos de questdes
que caracterizam cada nivel de alfabetizacdo e letramento inicial que as
criangas demonstraram (BRASIL, 2009, p. 7)

Assim, cada teste possui um namero distinto de questdes para identificacdo de cada
nivel. Para efeito de analise do professor no primeiro teste de 2009, os niveis foram 0s
seguintes: Nivel 1 — até 10 acertos, Nivel 2 — de 11 a 15 acertos, Nivel 3 — de 16 a 18 acertos,
Nivel 4 —de 19 a 22 acertos e, Nivel 5 — de 23 a 24 acertos.

No segundo teste de 2009, os niveis foram modificados, pois aquele teste possuia um
nivel de dificuldade maior do que o anterior. Entdo, os niveis apresentados foram os
seguintes: Nivel 1 — até 7 acertos, Nivel 2 — de 8 a 11 acertos, Nivel 3 — de 12 a 18 acertos,
Nivel 4 —de 19 a 21 acertos e, Nivel 5 — de 22 a 24 acertos.

No primeiro teste de 2010, a correspondéncia de niveis foi a seguinte: Nivel 1 — até 06
acertos, Nivel 2 — de 07 a 11 acertos; Nivel 3 — de 12 a 17 acertos, Nivel 4 — de 18 a 21

acertos e, Nivel 5 — de 22 a 24 acertos. No segundo teste de 2010, os niveis também foram
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modificados: Nivel 1 — até 6 acertos, Nivel 2 — de 7 a 11 acertos, Nivel 3 — de 12 a 16 acertos,
Nivel 4 —de 17 a 22 acertos e, Nivel 5 — de 23 a 24 acertos.

As caracteristicas de cada nivel, segundo o0 Guia de Correcdo e Interpretagdo de
Resultados (2009), sdo as seguintes: Nivel 1 — Os alunos estdo em um estagio muito inicial em
relacdo a aprendizagem da linguagem escrita. Estdo comegando a se apropriar das habilidades
referentes ao dominio das regras que orientam o uso do sistema alfabético para ler e escrever;
Nivel 2 — Os alunos, além de ja terem consolidado as habilidade s do nivel anterior, referentes
ao conhecimento e uso do sistema de escrita, ja associam adequadamente letras e sons.
Embora ainda apresentem algumas dificuldades na leitura de palavras com ortografia mais
complexa, demonstram ser capazes de ler palavras com varios tipos de estrutura silabica;
Nivel 3 — Os alunos demonstram que consolidaram a capacidade de ler palavras de diferentes
tamanhos e padrdes silabicos; conseguem ler frases com sintaxe simples (sujeito + verbo +
objeto) e utilizam algumas estratégias que permitem ler textos de curta extensdo; Nivel 4 — Os
alunos leem textos simples e sdo capazes de interpretd-los, localizando informacdes,
realizando inferéncias e reconhecendo o assunto ou a finalidade a partir da leitura autbnoma
de tais textos; Nivel 5 — Os alunos demonstram ter alcangado o dominio do sistema de escrita
e a compreensdo do principio alfabético, apresentando um excelente desempenho, tendo em
vista as habilidades que definem o aluno como alfabetizado e considerando as que s&o
desejaveis para o fim do segundo ano de escolarizacdo. Demonstram compreender textos
informativos e narrativos de vocabulario complexo, estabelecendo relagdes entre as partes que
o compdem, inferindo o assunto principal, localizando informacgfes que ndo sdo evidentes.
Assim, as criancas que atingiram tal nivel j& avancaram expressivamente no processo de
alfabetizacéo e letramento inicial.

Cabe ressaltar, que a interpretacdo das respostas dos alunos ndo pode ser feita a partir
do erro ou do acerto de uma questdo isolada. O acerto ou o erro a uma Unica questdo é
definido por uma série de fatores circunstanciais. Dessa forma, apenas um conjunto de acertos
pode garantir uma descri¢do segura do desempenho do aluno.

A Provinha Brasil tem seu valor, conforme a elaboracgdo de sua escala e a sele¢do dos
itens que compdem cada teste, na teoria da resposta ao item, com base no Modelo de Rasch?.
Diante do exposto sobre as principais caracteristicas da Provinha Brasil, faz-se oportuno

trazer alguns autores que versam sobre o tema em questao.

2 Todas as informacdes constantes acima estdo disponiveis em:
http://provinhabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19&Itemid=28; acesso em
22/03/2010.
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Esteban (2009) faz duras criticas ao teste. Uma das criticas diz respeito a aplicacdo de
testes padronizados a criangas, pois tal procedimento distancia 0s processos vividos pelas
criancas dos resultados aferidos pelo teste. Segundo aquela autora, a proposta da Provinha
Brasil estd desarticulada do cotidiano escolar, pois ndo considera as peculiaridades inerentes
aos diferentes contextos em que se produz a aprendizagem. A principal critica encontra apoio
no uso de testes de multipla escolha, pois estes ndo avaliariam o processo de ensino-
aprendizagem.

Outro ponto interessante na andalise de Esteban (2009) refere-se a natureza
classificatdria da Provinha Brasil, pois a colocacdo dos alunos nas escalas de classificacdo do
nivel de alfabetizacdo ja constitui a classificacdo dos alunos em escala de desempenho,
gerando mecanismos de controle por meio da avaliacao.

Segundo aquela autora, a Provinha Brasil recupera a visdo de avaliacdo tradicional
focada para a classificacdo e exclusdo dos alunos, e ndo tem contribuido para o
aprofundamento da visdo de escola democrética, mas sim, tem levado & uniformizacdo do
processo de ensino-aprendizagem, acabando por desfavorecer as camadas mais populares,
pois, com o resultado do teste, surge a distin¢do entre 0s que sabem e 0s que nao sabem.

Segundo Esteban (2009), a Provinha Brasil acaba por ser um instrumento que
promove a ampliagdo do controle do Estado sobre os professores e os alunos. Diante de todo
0 espectro de avaliacOes externas, a Provinha Brasil torna-se mais um desses instrumentos de
controle.

Ja Silva (2011), em pesquisa realizada com base nas concepcbes de avaliacdo e de
alfabetizagdo presentes na Provinha Brasil, analisou os testes realizados em 2008, 2009 e
2010, com o objetivo de identificar as habilidades requeridas para cada questéo e a concepcao
de avaliacdo e de alfabetizacdo ali presentes.

As questBes foram categorizadas em: identificacdo de letras, silabas e palavras;
identificacdo de informacGes no texto; estabelecimento de relagcbes entre partes do texto;
inferéncia de informacdes no texto; e, identificacdo de géneros textuais e suas finalidades.

Os resultados foram os seguintes: 59 questbes requeriam apenas habilidades de
decodificacdo dos grafemas, estando vinculadas a categoria de “identificacao de letras, silabas
e palavras”; 28 questdes focalizavam “a identificacdo de informagdes no texto”, sendo que
apenas 6 questdes voltavam-se somente para essa categoria; 15 questdes se referiam a
categoria “estabelecimento de informacgdes entre partes do texto”, ainda que nenhuma fosse
exclusiva dessa categoria; 9 questdes requeriam a categoria de “inferéncia de informagdes no

texto”, embora nenhuma fosse especifica da mesma; 14 questdes se vinculavam a categoria
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“identificacdo de géneros textuais e suas finalidades”, ainda que s6 3 questfes fossem
particulares da mesma.

Diante de tal analise, Silva (2011) conclui que a concepg¢do de avaliacdo presente na
Provinha Brasil concorda com a orientacdo de avaliacdo formativa, ou seja, ndo almeja a
classificacdo ou promogdo dos alunos, mas volta-se para um instrumento de analise do
professor, de sua prética pedagdgica.

No que se refere a concepcdo de alfabetizacdo, segundo Silva (2011), o aspecto
encontra-se relacionado a codificacdo e decodificacdo. As questbes referentes ao letramento
séo avaliadas, mas de forma reduzida.

Diante das andlises expostas, observam-se pontos discordantes no que se refere ao tipo
de avaliacdo que a Provinha Brasil encontra-se relacionada — se classificatoria ou formativa.
Assim, faz-se necessario perceber o uso que o professor realiza de tal instrumento, pois é ele,

em ultima instancia, que vai decidir a serventia dos resultados do teste.
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Capitulo 11

3. Metodologia da Pesquisa

O referido capitulo trata sobre a concepcdo de pesquisa utilizada para o
desenvolvimento do trabalho, além das técnicas utilizadas para coleta e anélise dos dados.
Para tanto, foram utilizados como base autores como Liidke e André (1986) e Gil (1994), que
discutem as metodologias de pesquisa e sua aplicacdo em pesquisas na area das ciéncias
humanas, em especial, nas pesquisas em educacao.

A pesquisa enfoca a analise da Provinha Brasil, area de conhecimento: portugués,
aplicada nos anos de 2009 e 2010. Tem carater exploratério, tendo em vista as poucas
pesquisas desenvolvidas sobre o teste em discussdo. A pesquisa exploratoria tem por
finalidade desenvolver e esclarecer conceitos e idéias, visando a utilizacdo posterior para a
formulacdo de problemas e hipo6teses de pesquisas mais precisas (GIL, 1994, p. 44); é
desenvolvida com o objetivo de proporcionar visdo geral acerca de determinado fato. Para
tanto, utiliza-se habitualmente de levantamento bibliografico e documental, entrevistas semi-
estruturadas e estudos de caso.

As técnicas de pesquisa utilizadas para coleta de dados foram escolhidas de acordo
com a necessidade de andlise do teste e da opinido dos professores. Para a composicdo da
primeira parte do trabalho, optou-se pela analise documental, pois esta, inicialmente,
possibilita perceber informacdes que outras técnicas ndo permitem. Através da analise
documental, o pesquisador pode perceber quais aspectos da pesquisa precisam ser mais
explorados ou ainda ampliar o foco da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986). Tendo em vista a
importancia da analise documental, o presente estudo parte, inicialmente, da analise dos
documentos norteadores da Provinha Brasil e outros correlatos. A analise € composta pelos
documentos da Provinha Brasil, sendo estes:

o Caderno de aluno I e 11, de 2009 e 2010;

o Guiade correcéo e interpretacdo de resultados I e 11, de 2009 e 2010;

e PassoaPassolell, de 2009 e 2010;

e Caderno do professor/aplicador: Orientacdes gerais | e 11, de 2009 e 2010;
o Reflexdes sobre a pratica | e 11, de 2009 e 2010 e

o OrientacOes para as Secretarias de Educacdo | e 11, de 2009 e 2010.
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No sentido de complementar dados para a pesquisa, realizou-se pesquisa de campo em
que o instrumento de coleta utilizado foi entrevistas semi-estruturadas, instrumento que
possibilita maior interacdo entre os envolvidos, além de oferecer flexibilidade, uma vez que o
entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas e construir um didlogo de maior
eficiéncia (GIL, 1994). O modelo de entrevista semi-estruturada permite a obten¢édo de dados
complementares, composto por um roteiro em que o entrevistador pode expandir e explorar as
respostas do entrevistado, devido ao processo interativo que o procedimento metodoldgico

propicia.

3.1. Contexto da Pesquisa

As entrevistas foram realizadas no periodo entre os dias 26 a 30 de julho de 2010. A
pesquisa de campo foi realizada em trés escolas de cidades-satélites do Distrito Federal, sendo
duas instituicdes de ensino localizadas em Ceilandia, uma das Regides Administrativas (RAS)
mais antigas, e outra em Vicente Pires, uma das mais recentes RASs existentes. As escolas sao:
Escola Classe 1, Escola Classe 2 e a Escola Classe 3.

Para efeito de sigilo dos docentes e instituicdes de ensino, os nomes apresentados sao
ficticios. Mas cabe aqui a caracterizacdo das escolas no que diz respeito a nota do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) de cada instituicdo. Faz-se importante recordar
que o IDEB ¢ calculado levando-se em conta os dados sobre aprovacao escolar, obtidos no
Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliacbes do INEP, do SAEB — para as
Unidades da Federagdo (UFs) e para o pais, e a Prova Brasil — para 0s municipios; as séries
avaliadas sdo a 4%/5° ano, 8%/9° ano e 0 3° ano do Ensino Médio. Tem-se ainda que todas as
escolas da pesquisa de campo s6 oferecem o Ensino Fundamental das séries iniciais, ou seja,
turmas do 1° ao 5° ano.

No ano de 2007, o indice nacional do IDEB nos anos iniciais do Ensino Fundamental
foi de 4,0 e, em 2009, de 4,4. Ja nas escolas observadas, o indice foi superior ao nacional,
destacando-se: a Escola Classe 1, em 2007 e 2009, obteve, respectivamente 5,1 e 4,8; a Escola
Classe 2 obteve os indices 5,0 e 5,3, em 2007 e 2009, respectivamente; por ultimo, a Escola
Classe 3 obteve 4,4 e 5,7, em 2007 e 2009, respectivamente. Através dos indices expressos,
percebe-se que as escolas analisadas, nos ultimos 4 anos, mantiveram-se acima da meta do
indice proposto. Contudo, observa-se que a Escola Classe 2 caiu 0,3 no indice, ndo sendo

possivel afirmar e nem mesmo especular a causa da queda.
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3.2. Participantes do Estudo

A pesquisa de campo foi realizada com base no discurso dos professores, no intuito de
identificar as percepcdes dos docentes em relagdo a Provinha Brasil. Os participantes foram
trés docentes, cada um pertencente a uma das escolas supracitadas. Na parte seguinte do
estudo, os entrevistados foram designados de Entrevista Professora 1, 2 e 3, recebendo a
abreviacdo EP1, EP2 e EP3. Dessa forma a correspondéncia entre a professora e a escola foi a
sequinte: A EP1 leciona na Escola Classe 1, a EP2 na Escola Classe 2 e, a EP3 na Escola
Classe 3.

O critério essencial para a realizacdo da entrevista consistia em ser professora da rede
publica de ensino do Distrito Federal, com experiéncia em salas de alfabetizacdo, tendo
passado pelo processo da Provinha Brasil (como professor aplicador ou tendo sua turma
avaliada) em 2009 ou 2010.

As entrevistas foram realizadas com base no roteiro anteriormente mencionado, em
horéario de coordenacdo das entrevistadas, e gravadas em audio, a fim de garantir a veracidade

das informacGes.

3.3. Instrumentos de Construcgdo de Dados

A pesquisa de campo foi composta por um roteiro de entrevista semi-estruturada (vide
Apéndice) com a identificacdo da entrevistada e nove questdes norteadoras sobre a Provinha
Brasil e temas correlatos, sendo a ultima pergunta aberta, a fim de levantar temas que néo
foram solicitados pelo roteiro-base.

Escolheu-se 0 modelo de entrevista semi-estruturado, uma vez que este permite o
aprofundamento da resposta da entrevistada, preservando a qualidade das informacoes e

impressoes coletas.

3.4. Processo de Construcédo e Analise de Dados

Para a coleta de dados, foram utilizados gravadores de audio, e todas as entrevistas
foram gravadas e transcritas integralmente. A andlise das entrevistas foi realizada por meio da
Analise de Conteddo (BARDIN, 1977, p, 42), instrumento definido como um conjunto de

técnicas de anélise das comunicagdes que visam
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(...) obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producédo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

A analise de contetido, como um instrumento de interpretacdo das entrevistas, permite
ir além do que foi dito. Buscar o que ficou subentendido e analisar profundamente a fala do
entrevistado € parte fundamental desta analise, na medida em que o referido procedimento
permite realizar inferéncias sobre o tema em anélise.

A partir da andlise de conteudo, geraram-se cinco grandes eixos para andlise, além da
identificacdo das entrevistadas: a Pratica PedagoOgica, a Alfabetizacdo e Letramento, o
Impacto da Prova, a Avaliacdo da Prova (Meta-avaliacdo) e, a Abertura para a opinido das
professoras (Opinido livre).

Inicialmente, cogitou-se a analise psicométrica do teste. Contudo, devido a
metodologia de aplicacdo da Provinha Brasil, atualmente ndo permite tal analise, pois ndo ha
a coleta de dados sistematica das Secretarias de Educacéo, dos dados referentes a aplicacdo da
prova.

Outro dificultador da andlise € a forma de correcdo da prova, pois o gabarito
impossibilita, mesmo em um pequeno grupo de alunos, a identificacdo da resposta individual
(vide Anexo - A). Assim, descartou-se a analise psicométrica no ambito do presente estudo,
mas ndo totalmente para um trabalho posterior, pois percebe-se grande possibilidade para uma
andlise da Provinha Brasil. Portanto, a analise do teste limitou-se a emoldurar a relagdo entre
os descritores/habilidades do teste com os itens do mesmo, utilizando-se como parametro a
distribuicdo dos itens explorados nos testes de 2010. Essa distribuicdo e sua analise sdo
interessantes na medida em que se pode perceber sob que aspectos na alfabetizacdo e do
letramento o teste esté4 focado.

Consideraram-se as técnicas de pesquisa apresentadas como satisfatorias para a
realizacdo do estudo em questdo, tendo em vista algumas limitagcGes de analise da Provinha

Brasil e a impossibilidade em relacéo ao tempo para um estudo mais profundo.
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Capitulo 111

4. Analise de Dados e Discussdo dos Resultados

Este capitulo destina-se a analise dos dados e discussdo dos resultados. Para tanto,
encontra-se dividido por meio de subcapitulos, a fim de melhor compreensdo. A primeira
parte destina-se a andlise da Provinha Brasil, tendo com documentos norteadores os testes
aplicados em 2009 e 2010. Tal analise tem por objetivo realizar a correspondéncia do item do
teste com o descritor/habilidade que esta sendo medido para, posteriormente, analisar com
base nos dados adquiridos, aspectos relevantes para o entendimento do teste.

No subcapitulo seguinte, faz-se a analise das entrevistas. Com base nas entrevistas
realizadas, busca-se a visdo das professoras, alvo da pesquisa, sobre a Provinha Brasil e outros

temas que permeiam a referida avaliacéo.

4.1. Analise da Provinha Brasil

Né&o é possivel mensurar qualquer fendmeno sem defini-lo previamente. Dessa forma,

os documentos norteadores da Provinha Brasil definem alfabetizacéo e letramento como

Processos a serem desenvolvidos de forma complementar e paralela,
entendendo-se a alfabetizagdo como o desenvolvimento da compreensao das
regras de funcionamento do sistema de escrita alfabética e letramento como
as possibilidades de usos e fungdes sociais da linguagem escrita, isto é, o
processo de insercao e participacdo dos sujeitos na cultura escrita (BRASIL.
Ministério da Educacdo. Instituto de Ensino e Pesquisa. Provinha Brasil:
guia de correcdo e interpretacdo de resultados teste 1. Brasilia: INEP,
2009, p. 9)

Como ja foi apresentado em referencial tedrico, alguns autores separam alfabetizacdo
de letramento em dois conceitos. Da mesma forma, mas ndo de maneira explicita, a Provinha
Brasil tambem apresenta a alfabetizacdo como a apropriagdo do sistema de escrita, e
letramento como o uso que se faz da lingua escrita. O documento acrescenta ainda que os dois
processos sao desenvolvidos de forma complementar e paralela.

Diante do exposto, faz-se necessario as ideias de Oliveira (2005) que, em seus
destaques, separa de forma sistematica e operacionalizavel os conceitos em discussdo, onde

alfabetizar é ensinar a ler e escrever; ler significa, fundamentalmente, ser capaz de identificar
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automaticamente as palavras; e, escrever é ser capaz de transcrever os sons da fala. Ambos
envolvem a capacidade de decodificar fonemas em grafemas e vice-versa. O processo de
alfabetizacdo ndo se confunde com letramento, este Ultimo entendido como “(...) educacgéo
permanente ou outros objetivos meritorios da educacéo (...)” (OLIVEIRA, 2005, p. 378). A
alfabetizagdo tem “(...) principio, meio e fim, e seu fim ocorre quando o aluno adquire o nivel
de fluéncia necessario para ter um minimo de autonomia na leitura e escrita.” (OLIVEIRA,
2005, p. 378)

Faz-se importante destacar também os conceitos referentes a avaliacdo. Neste quesito,
a discordancia da ideias de Oliveira (2005) com o que é apresentado pela Provinha Brasil
aparece na medida em que esta se propbe a avaliar, em um mesmo instrumento, a
alfabetizacdo e o letramento. Para tanto, aquele autor apresenta como justificativa que, na
tentativa de se avaliar alfabetizacdo e letramento em um mesmo instrumento, tem-se 0 risco

de contaminar a medida.

A crianga compreende textos bastante complexos antes de ser alfabetizada, e
também é capaz de produzir textos orais. Mas a mesma crianga recém-
alfabetizada carece de competéncias que lhe permitam compreender esses
mesmos textos se ela propria tiver de I1&-los. A razdo é que ela ndo possui a
fluéncia adequada: ela tem uma dificuldade de leitura que, por sua vez,
impede a compreensdo. Mas isso ndo significa que essa crianca tenha uma
dificuldade de compreensdo. Dai a necessidade de cuidados e técnicas
proprias que permitam avaliar a capacidade de leitura e escrita de forma
independente da mensuracédo das capacidades de compreensdo e producao de
textos, no caso de alunos recém-alfabetizados. De outra forma a medida fica
contaminada, e ficamos sem saber se 0 aluno ndo compreendeu porque nao
sabe ler ou porque apenas ndo soube compreender. (OLIVEIRA, 2005, p.
381)

A partir do exposto, infere-se que na avaliacdo da alfabetizacdo de criangas no inicio
da alfabetizacdo, é preciso tomar cuidado para ndo se cometer equivocos na construcdo dos
testes. A Provinha Brasil, como um instrumento inserido na avaliagdo de criangas no 2° ano
do Ensino Fundamental, ou seja, que estdo no inicio da alfabetizacdo, comete o equivoco de
tentar medir em um mesmo instrumento as habilidades da alfabetizacdo e do letramento.
Apesar da interdependéncia da alfabetizacdo e do letramento para seu desenvolvimento, na
avaliagéo destes dois, deve-se tomar cuidado para ndo confundir suas caracteristicas.

Diante do fato e, de acordo com o que a Provinha Brasil propde, deve-se tomar muito
cuidado na interpretacdo dos resultados do teste, pois se o erro de medida se confirma, a

interpretacdo dos resultados é falha e o teste € invalido para a avaliacdo que se propde.
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Diante dessa problemaética, sdo necessarios estudos que se proponham a analisé-la,
apesar do nosso de foco de estudo perpassar essa discussdo, ndo temos condicoes
metodologicas de apresentar um resultado que possa ser valido. Nossa proposta de analise ndo
possibilita um estudo que apresente argumentos validos sobre esta questdo. Contudo,
deixamos essa ressalva na utilizacdo da Provinha Brasil, ressalva esta, que necessita ser
levada em consideracdo na anélise dos resultados do referido teste.

Apesar das consideracdes anteriores, faz-se necessario algumas ponderacdes: percebe-
se que no interior do instrumento existe a tentativa de separar 0os descritores que medem
alfabetizacdo dos que medem letramento. Mas, mesmo assim, diante dos argumentos de
Oliveira (2005), com a separacdo dos descritores que medem alfabetizacdo dos que medem
letramento, a distorcdo da medida tende a permanecer, ja& que no resultado do teste tal
separacdo ndo se mantém. Neste ponto da discussdo, cabe ressaltar a utilidade da Teoria de
Resposta ao Item (TRI), como instrumento para garantir a analise da habilidade necessaria
para responder a cada item. Se esta teoria € aplicada com seu rigor na formulacdo da Provinha
Brasil essa distorcao dos resultados tende a desaparecer.

Tal questdo sera considerada na analise subsequente das habilidades/descritores da
Provinha Brasil, na tentativa de entender melhor como se da a distribuicdo de tais habilidades
no decorrer do teste. Apesar da definicdo de alfabetizacdo e letramento da Provinha Brasil
colocé-los como processos complementares, ainda assim € possivel perceber a clara distingdo
entre eles: a alfabetizacdo, como a parte mais mecanica do processo, 0 reconhecimento das
letras, as regras do sistema; e, o letramento, como parte funcional, 0 uso que faz da lingua
escrita.

Na Matriz de Referéncia da Provinha Brasil, apresentada em capitulo anterior, pode-se
fazer a distingcdo entre alfabetizacdo e letramento. As habilidades/descritores D1, D2, D3, D4
e D5 remetem-se a0 que se pode considerar como as competéncias da alfabetizacdo. E as
habilidades/descritores D6, D7, D8, D9 e D10 referem-se a compreensdo de algumas
caracteristicas do texto, que pode ser considerado o letramento.

Os descritores D1, D2, D3, D4 e D5 correspondem, respectivamente, a reconhecer
letras, reconhecer silabas, estabelecer relagdo entre as unidades sonoras e suas representagdes
gréficas, ler palavras e a ler frases. Os descritores D6, D7, D8, D9 e D10 correspondem,
respectivamente, a localizar informagdes explicitas em textos, reconhecer assunto de um
texto, identificar a finalidade de um texto, estabelecer relagdo entre partes do texto e inferir

informagdes. Os cinco primeiros descritores se referem as competéncias mais mecanicas da
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alfabetizacdo, e os cinco ultimos podem ser considerados como aqueles que medem o
“letramento”, pois buscam a interpretacdo textual, dentre outros aspectos.

A partir dai, na tentativa de entender como estao distribuidas as habilidades/descritores
no teste, referentes a alfabetizacao e letramento, procurou-se fazer a correspondéncia entre 0s
itens das provas e sua respectiva habilidades/descritores. Tomaram-se como referéncia os
comentarios existentes no Caderno de Aplicacdo do Professor de 2010, que conta com um
texto explicativo sobre que habilidades/descritores pretende medir. A partir da referéncia do
Caderno de Aplicacdo do Professor de 2010, procurou-se generalizar tais informac6es para
também fazer a correspondéncia habilidades/descritores versus item na prova de 2009, que
ainda ndo contava com tal explicacdo. No quadro a seguir, tem-se a distribuicdo

item/descritor.

Quadro 111 - Distribuicao itens da Provinha Brasil versus habilidades/descritores
Item/Teste 1° Teste de 2° Teste de 1° Teste de 2° Teste de
2009 2009 2010 2010
1 D4 D1 D1 D1
2 D1 D1 D2 D1
3 D4 D3 D3 D1
4 D4 D1 D3 D3
5 D1 D3 D1 D2
6 D4 D1 D1 D1
7 D3 D4 D4 D3
8 D4 D4 D4 D2
9 D4 D4 D4 D4
10 D4 D4 D2 D4
11 D8 D3 D4 D1
12 D2 D6 D5 D4
13 D3 D1 D1 D2
14 D1 D5 D4 D3
15 D3 D6 D8 D4
16 D7 D3 D5 D5
17 D5 D2 D3 D8
18 D8 D6 D6 D5
19 D10 D6 D10 D7
20 D6 D10 D6 D10
21 D6 D8 D7 D8
22 D6 D7 D10 D7
23 D10 D8 D8 D6
24 D7 D7 D7 D6
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O quadro a seguir destaca a distribuicdo pela quantidade de itens por
habilidades/descritores.

Quadro IV — Relagdo quantidade de itens por habilidades/descritores

Teste /Descritores | D1 | D2 |D3 | D4 | D5 | D6 | D7 | D8 | D9 | D10
1° Teste de 2009 3 1|3 7 1 3 2 2 0 2
2° Teste de 2009 5 1|14 | 4 1 4 2 2 0 1
1° Teste de 2010 4 2 | 3|5 2 2 2 2 0 2
2° Teste de 2010 5 3| 3] 4 2 2 2 2 0 1

No teste de 2009, a quantidade de itens que, de acordo com 0 exposto anteriormente,
versam sobre alfabetizacdo, é de 15 itens, tanto no 1° quanto no 2° teste, o que corresponde a
62,5% dos itens de cada uma das provas analisadas.

No teste de 2010, mantém-se a mesma logica, ou seja, 0 primeiro teste conta com 16
itens e, 0 segundo, com 17 itens, correspondendo a 66.6% no primeiro teste, e a 70,83% do
segundo teste dos itens de cada teste destinados a medir a alfabetizacao.

Percebe-se na inclinacdo na construcdo do teste, a preferéncia para itens relativos a
alfabetizacdo. Do total de 96 itens analisados, 63 itens se encaixam nos
descritores/habilidades de D1 a D5, que, segundo andlises, se focam na alfabetizacdo, ou seja,
65,62% do total de itens que foram objeto desta analise focam-se nas habilidades de
reconhecer letras e silabas, estabelecer relacdo entre as unidades sonoras e suas representacdes
graficas e ler palavras e frases. Tal distribuicdo dos itens na Provinha Brasil demonstra a
preocupacdo com as habilidades béasicas da alfabetizacao.

Outro ponto de maior destaque é a distribuicdo dos itens ao longo do teste. Em todas
as edicdes analisadas da Provinha Brasil, a distribuicdo dos itens ao longo do teste se da em
ordem de progressao da dificuldade; ao final, apresentam-se os itens que cobram a leitura de
textos longos que exigem, em maior grau, a interpretacdo. A disposicdo dos itens acaba por
deixar o teste cansativo, e a crianca pode realizar marcacdes errdneas nos mesmos por falta de
atencdo, e ndo por desconhecer o que lhe esta sendo cobrado. Assim, é necessario a revisdo da
disposicao dos itens no interior do teste. Como sugestéo, tem-se o intercalamento dos itens
considerados faceis, médios e dificeis durante todo o teste. Entende-se que a atual distribuigédo
dos itens tem alguma justificativa; contudo, esta ndo é colocada para o professor/aplicador do
teste.

No que se refere ao contetido do teste, deve-se levar em conta que a referida prova tem

carater nacional. Portanto, deve ser aplicavel as criancas do Distrito Federal, possuidor de um
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dos melhores indices da educacgdo no Brasil (o IDEB do Distrito Federal em 2009 foi de 5,6
nas séries iniciais, enquanto que no Brasil, o indice no mesmo ano é de 4,6), e as criangas dos
estados do Nordeste brasileiro, onde, em geral, possuem nivel educacional em estado critico.
Diante do exposto, os contetdos da Provinha Brasil tem carater minimo, ou seja, € 0 minimo
necessario para uma crianca brasileira ser considerada alfabetizada, essa preposi¢do da
Provinha Brasil é tratada mais adiante, mas merece ser citada como um das caracteristicas que
foram citadas pela entrevistas na pesquisa de campo e que merece atencao.

A leitura do texto base dos itens da Provinha Brasil, do enunciado e das alternativas
ndo apresenta dificuldade, permitindo a compreensdo daquilo que estd sendo pedido pelo
item. Além disso, a utilizacdo das imagens como recurso € muito interessante, jA que a
maioria das imagens nos itens analisados tem a funcao de contribuir para a realizacdo do item,
e ndo somente gerar estimulo visual/emocional.

Deve-se ficar atento as possiveis falhas que tal instrumento pode apresentar, e ao
conceito de alfabetizacdo e letramento que estd sendo ali explorado. Tomando as devidas
precaucOes entre os conceitos trabalhados em sala de aula e os trazidos pela Provinha Brasil,
tal avaliacdo pode se constituir em um instrumento necessario no que tange o sistema
educacional brasileiro nos quesitos minimos da alfabetizacdo. Na aplicagdo da Provinha
Brasil, devem ser consideradas suas virtudes e limitagfes, admitindo-se a existéncia de uma
variedade de técnicas que asseguram uma avaliacdo qualitativa, ressaltando a necessidade de
ser considerado como um meio e ndo um fim na educacéo.

A partir das consideracfes apresentadas, apresentar-se-4 a analise da Provinha Brasil
com foco no discurso de 3 professoras que passaram pelo processo do teste de 2009 (como
aplicadoras ou tendo suas turmas avaliadas pelo teste).

4.2. Analise e Discussdo das Entrevistas

Foram entrevistadas trés professoras atuantes em salas de alfabetizacdo da rede
publica de educacdo do Distrito Federal, que aplicaram a Provinha Brasil em 2009. Para
melhor categorizacdo, as entrevistadas foram renomeadas como EP1, EP2 e EP3 (Entrevista
Professora 1, 2 e 3), e as analises seguiram tal ordem.

Todas as entrevistadas sdo do género feminino, sendo a EP1 e EP3 graduadas em
Pedagogia, e EP2 em Letras Portugués. Todas possuem Pos-Graduagdo: EP1, na area de
Psicopedagogia; EP2, na Area de Linguagens para o Ensino Médio; e, EP3, em Lingua

Portuguesa para Séries Iniciais.
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Referente a faixa etéaria, a EP3 ndo respondeu esta pergunta. A idade das outras duas
respondentes EP1 e EP2 é de, respectivamente, 47 e 34 anos. Em relacdo ao tempo de
docéncia, todas tém tempo consideravel, sendo a média do grupo de 21,6 anos de atuacdo em
sala de aula. No que diz respeito a experiéncia em sala de alfabetizacédo, a EP3 relatou ter 25
anos de pratica, a EP1 apontou 22 anos de prética, e a EP2 destacou 15 anos, demonstrando
Ser um grupo com muita experiéncia e que passou por momentos de mudanca de referencial
no que tange a alfabetizacao.

O restante da entrevista foi dividido, sendo apresentado em blocos para melhor
compreensdo. O primeiro bloco corresponde a discussdo sobre a Prética Pedagdgica; o
segundo, sobre os conceitos de Alfabetizacdo e Letramento; o terceiro, sobre o Impacto da
Prova; o quarto, sobre a Avaliacdo da Prova (Meta avaliacdo); e, por ultimo, sobre a Abertura

para a opinido das professoras (Opinido livre).

4.2.1. Bloco | — Pratica Pedagogica

Conforme exposto na revisao da literatura, 0 método utilizado para a alfabetizacdo é
essencial. Dessa forma, considerando-se como primeiro ponto importante para o
entendimento da problematica sobre a alfabetizacdo e o letramento e a Provinha Brasil, é o
entendimento dos métodos de alfabetizacdo e sua utilizacdo pelos professores.

Na analise da questdo referente a metodologia utilizada para a alfabetizacdo, as
entrevistadas concordaram que ndao hd uma metodologia definida com a possibilidade de
utilizacdo de todos os métodos. Desde o silabico até os métodos globais, através das mais
diversas atividades, poder-se-ia chegar a alfabetizacéo das criancas. llustrando-se o fato, tem-

se a afirmativa das professoras.

Olha, atualmente ndés ndo definimos bem uma metodologia, nés
trabalhamos com todos os métodos fazemos uma salada. E depois de
tantos anos de experiéncia, de 24 anos na alfabetizacéo, tudo que eu
conhego eu aplico o silabico, o fénico (EP1)

A gente usa de tudo, entdo eu uso uma mistureba, a gente mistura
tudo, eu misturo o fénico com o silabico (EP3)

Apesar do consenso das professoras ao falarem sobre o uso da “mistureba” de métodos
de alfabetizagcdo, mostra-se preocupante pensar nos efeitos a longo prazo de tal ag&o.

Conforme a revisdo da literatura exposta anteriormente, estudos internacionais, como o do
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National Reading Panel, apontam para a eficiéncia superior dos métodos fonicos sobre os
globais ou ideovisuais. E oportuno apontar as ideias de Capovilla, em entrevista ao periddico
Folha Dirigida, no qual expressa sua opinido sobre os meétodos de alfabetizacdo e suas
consequéncias para a vida escolar das criancas. Capovilla (2006), em outras oportunidades,
critica os métodos de alfabetizacdo das criancas brasileiras, conforme argumento que se

segue.

Nos Estados Unidos houve a guerra de leitura. De um lado os cientistas que
defendiam o método fbnico e, do outro, os pedagogos que defendiam o
ideovisual. O governo, consciente da importancia da educacdo - sabia que
era importante formar bem as criangas e jovens americanos para continuar a
frente dos outros paises - e dividido na briga entre cientistas e pedagogos,
resolveu chamar um painel de especialistas para analisar 115 mil artigos
comparando os dois métodos. Eles descobriram que o fonico era
infinitamente mais eficiente do que o ideovisual. (CAPOVILLA, 2006. p.
04)

A partir de iniciativas de outros paises, tem-se hoje, no &mbito internacional, a
indicacdo da utilizacdo dos métodos fonicos para a alfabetizacdo das criancas, enquanto no
Brasil, a indicacdo oficial, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é para a
utilizacdo dos métodos globais.

Segundo Capovilla (2003), além do Brasil ficar atras nas mais recentes descobertas
sobre a alfabetizacdo, 0 Governo Federal indica um método de ensino que, em VAarios paises,
ja é ultrapassado e que provoca certa confusdo na pratica dos professores em sala de aula,
pois, ao ndo definir especificamente uma metodologia, os professores optam pela miscelanea
de métodos de alfabetizacgao.

Entretanto, admite-se que somente a alfabetizacdo nao supre todas as necessidades do
ser humano atual; este necessita das préaticas do letramento. Diante do fato, a professora
necessita estar atenta as necessidades de cada turma e aluno, no sentido de perceber quando o
discente necessita de praticas mais sistematicas focadas no método fonico, sem se esquecer da
necessidade de inserir praticas que também estimulem ao aluno fazer uso de tal aprendizado
inicial em outras vivéncias sociais.

A questdo seguinte indaga sobre a relacdo entre a pratica pedagogica e a Provinha
Brasil, procurando perceber se o teste provocou alguma mudancga na pratica das professoras.
Uma das professoras foi categdrica ao afirmar que a sua pratica esta relacionada a

aprendizagem cobrada na Provinha Brasil.
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Tanto a minha pratica pedagogica estd focada quanto aos livros
didaticos, os livros didaticos vieram totalmente focados (EP1)

A entrevistada EP2 ressaltou que ¢ trabalhado “de certa forma”, pois:

Ao final do ano alguns conseguem interpretar os textos, e outros néo,
que sdo aqueles que vieram com maior defasagem, entdo esses ndo
conseguem. Entdo por isso a gente ndo trabalha totalmente por causa
da clientela mesmo, e nem todos os alunos alcancam (EP2)

No acréscimo de elementos importantes para o desenvolvimento do estudo em
questdo, cabe aqui a colocacdo de Mello (1982), quando a EP2 aponta que alguns alunos, ao
final do ano letivo, ndo conseguem aprender a ler e a escrever. Em suma, a docente admite o
fracasso da escola na sua tarefa primeira. Diante disso, é inevitavel que, na mesma sala,
existam alunos com capital cultural diferenciado, com oportunidades e culturas diferentes. E
papel da escola publica corrigir tal desigualdade por meio da competéncia profissional do
professor.

Com isso, a fala da EP2 de que, ao final do ano alguns alunos ndo conseguem ler e
escrever devido a defasagem “adquirida” anteriormente, é, sem davida, uma declaracdo de
fracasso da escola, de que a instituicdo e a docente ndo conseguiram fazer algo que lhes é

préprio. Mello (1982) coloca que:

(...) remeter para fora da escola todas as causas do fracasso da crianga
carente resulta em retirar dela a relativa autonomia que suponho que possui
em face da determinagdo do social. Perde-se com isso a especificidade da
acdo escolar, o espago que ela pode ocupar como um dos fatores de melhoria
das condicGes de vida para parcelas consideraveis das criangas das camadas
majoritérias da populagdo (MELLO, 1982, p. 100. Grifos da autora)

De acordo com a ideia de Mello (1982), a escola deve identificar o aluno com
defasagem e ensina-lo a ler e escrever. Assim, a escola cumpre seu papel de corrigir as
desigualdades da sociedade através da educacdo para todos.

Retomando a anélise da questdo referente a pratica pedagogica das professoras, a EP3
destacou que a Provinha Brasil contribui para melhorar sua pratica. Contudo, esta ndo mudou
muito, pois ja estava focada no que hoje a Provinha Brasil cobra. Um ponto oportuno de
destaque na fala da entrevistada é o seguinte relato: “Contribui por que eu trabalho em cima

dos erros deles.” (EP3). E interessante destacar tal resposta, pois a docente utiliza os
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resultados da Provinha Brasil para fazer o diagnostico das dificuldades dos alunos, sendo essa
uma das principais propostas do referido teste.

4.2.2. Bloco Il — Alfabetizacéo e Letramento

A parte seguinte da entrevista destinou-se a diferenciacdo entre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento. Conforme expresso em referencial literario, a linguagem e
distingdo entre letramento e alfabetizacdo € relativamente recente, datada do inicio dos anos
de 1990, e as entrevistadas j& se formaram ha algum tempo. Dessa forma, quando
questionadas sobre a defini¢do de alfabetizacdo e letramento, elas assim se expressaram:

Para definir alfabetizacdo eu creio que € muito complexo porque vocé
nunca sabe quando o ser humano é um ser alfabetizado e nunca sabe
também quando seu aluno estd alfabetizado [...] noés sabemos que
todo contexto envolve letramento, nds estamos assim envolvidos de tal
maneira, na sociedade com letras que eu ndo sei definir ao pé da letra
0 que é. SO sei que a sociedade todinha, em todo esse contexto leva
para o letramento e para a alfabetiza¢io em si (EP1)

A entrevistada EP2 aponta que “Alfabetizacdo ¢ Letramento é quase a mesma coisa.
Alfabetizar quer dizer ler. E entender o que leu que € o letramento, leitura e interpretagdo.”
(EP2).

A entrevistada EP3 destaca outros pontos importantes para tal discussao:

A gente sempre trabalhou alfabetizacdo e letramento, hoje existe essa
questdo de separacdo do letramento, vocé nunca deixou de trabalhar,
vamos dizer que a questao de leitura de cartazes, convites, o0 que tem
nesse convite? o que tem nesse cartaz? Conteldo, ou seja, a gente
nunca deixa de trabalhar, o que pode acontecer hoje em dia, o que
hoje sim cobra (EP3)

Um comentario oportuno sobre a fala da EP1 € quando esta aponta que ndo da para
saber em que momento o aluno esta alfabetizado. O referido comentario é problematico na
medida em que ndo se tem um pardmetro para afirmar a alfabetizacdo ou ndo do aluno,
proporcionando o questionamento: Como serd possivel a avaliagdo? Quando se tem um
conceito claro e a definicdo das habilidades necessarias para afirmar sobre a alfabetizacdo da

crianga, torna-se mais preciso o processo e mais confiavel o resultado.
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Contudo, faz-se necessario uma ressalva: é possivel que a professora esteja se
referindo a outro aspecto da alfabetizacdo, como j& expresso em referencial tedrico, ou seja,
primeiro se aprende a ler e depois se |é para aprender. Dessa forma, é a compreensdo do
“mundo letrado” que se aprende durante toda a vida.

A alfabetizacdo é um processo que possui comego, meio e fim; que tem como objetivo
final o dominio, por parte das criancas, do principio da codificacdo e decodificacdo — aprender
a ler e a escrever. Assim, ela compreenderia todas as outras facetas do mundo. A entrevistada
em questdo demonstra ter conhecimento do conceito de alfabetizacéo e de letramento, embora
ndo fale especificamente.

Com relagdo aos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, é relevante o comentério
da EP3, pois esta expbe outro aspecto importante, que sempre foi trabalhado a questdo da
alfabetizacdo e do letramento; contudo, somente agora, ou mais recentemente, é que se deu
inicio a nomeacdo de tal acdo. Mas, ndo se pode dizer que uma crianca que foi alfabetizada
antes dos anos 1990, quando essa palavra passou a ser utilizada, ndo foi também letrada.
Dessa forma, percebe-se que na fala da professora, a palavra “letramento” veio para dar nome
a uma acao que ja era desenvolvida (SOARES, 2003).

Na conceituagédo de alfabetizagéo e letramento as entrevistadas mostraram-se confusas,
associando o letramento a compreensao e interpretacdo textual, contudo, conforme exposto na
revisao da literatura, o letramento ndo se resume a interpretacéo textual. No letramento estdo
implicadas as praticas sociais de leitura. Atualmente, tem-se discutido a ideia de Alfabetizar
Letrando, tendo-se em vista a necessidade de adquirir tanto as habilidades de decodificacédo e
codificacdo, quanto as praticas de letramento, no qual faz-se o uso do aprendizado inicial em
praticas sociais.

A segunda questdo procurou analisar o conceito de alfabetizacdo e de letramento
presentes na Provinha Brasil, na tentativa de estabelecer alguma ligacdo com o que foi
discutido na questdo anterior. As professoras, ao responder tal questdo, apontaram, em
especial, aos aspectos referentes a interpretacédo textual.

A entrevistada EP1 associou o conceito a cobrangca da interpretacdo de textos e

conhecimento dos géneros textuais.

A gente percebe assim um direcionamento para que eles conhegam os
géneros textuais, entdo a Provinha Brasil foca muito nos géneros
textuais, entdo hd uma necessidade das criancas conhecerem as
fabulas, os contos de fadas, bilhetes, noticias de jornais e cartazes em
si (EP1)
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A entrevistada EP2 definiu os conceitos de alfabetizacéo e de letramento presentes na
Provinha Brasil como sendo a interpretacdo textual, o qual a EP3 também menciona,
referindo-se a cobranca no teste da interpretacdo textual, como inferéncia, ressaltando que a

Provinha Brasil cobra, principalmente, a:

A inferéncia, do raciocinio légico para ele... Chegar a concluséo de
diversos pensamentos, 0 que eles cobram e que eu acho que no 2°ano
é muito dificil ter, vocé vai perceber que eles [...], que a maioria dos
erros [é nesse aspecto] (EP3)

Percebe-se na andlise de tal questdo, que aspectos-chaves foram levantados. Por
exemplo, as professoras discutiram principalmente a interpretacdo textual, inferéncia e
géneros textuais, e 0s associaram ao letramento.

Nota-se novamente, a confusdo das entrevistadas entre o conceito de letramento e a
interpretacdo textual, além disso, os aspectos da alfabetizacdo pouco foram mencionados.
Diante dessa posicdo das entrevistadas, tem-se a adverténcia para tal confusdo na
aprendizagem da alfabetizacdo, pois sem clareza conceitual do que se trabalha, ha o risco de
gue ocorra equivocos no trabalho desenvolvido, com conseqiiéncias para a aprendizagem dos
alunos.

Conforme exposto na revisdo da literatura, alfabetizacdo e letramento sdo processos
que ndo se desenvolvem separadamente, sdo processos interligados. Diante das entrevistas,
percebe-se ainda, a preponderancia do letramento a alfabetizacao, conforme foi explorado por
Soares (2003), a alfabetizagdo tende a ser considerada “menos nobre” que o letramento. A
partir disso, ressalta-se a necessidade de atencdo a tal posicdo, pois em sala de aula dar mais
atencdo as praticas voltadas para o letramento pode ter consequéncias na aprendizagem de
habilidades bésicas da alfabetizagdo, assim como o foco demasiado na alfabetizacdo também

acarreta danos a aprendizagem da crianca.

4.2.3. Bloco Il — Impacto da Prova

O terceiro bloco da entrevista aborda o impacto da prova — a contribuicdo dos
resultados da Provinha Brasil relacionados a pratica em sala de aula das professoras.
Procurou-se perceber o uso, pelas professoras, dos resultados do teste e como estes

contribuiram ou néo para o processo de alfabetizacao.
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No que se refere ao impacto da prova, a resposta da EP3 foi positiva, como
evidenciado em categoria anterior, pois ela utiliza-se do teste como meio para melhorar suas
aulas. A resposta da EP1 levantou aspectos relevantes para analise, onde expressa,
inicialmente, que o teste esta contribuindo porque, agora a pratica esta mais focada nos textos,
uma vez que o contetido, segundo ela, é cobrado pela Provinha Brasil. Posteriormente, a
referida docente levanta a questdo do “ego” na relacdo de ensino-aprendizagem, onde se
percebe que os resultados positivos da Provinha Brasil aumentam a confianca do professor em
relacdo a eficiéncia do seu trabalho: “Olha, os resultados mexem com o ego da gente quando
voceé percebe que o conteudo foi bem passado.” (EP1).

A Ultima entrevistada aponta que 0 aspecto ndo ajuda, pois: “os resultados nem
sempre, na maioria das vezes sdo reais.” (EP2), uma vez que o aluno que se sai bem em
avaliacOes realizadas pela professora, mas ndo consegue se sair bem na Provinha Brasil. A
docente levanta um aspecto pertinente em relacdo a forma de aplicagdo do teste. Através da
fala da entrevistada, percebe-se a falta de rigor no modelo de aplicagcdo do teste, com a
possibilidade de cola ou de chute. A questdo mostra-se séria, pois colocar em risco a validade

do teste e seu resultado pode ser duvidoso.

A gente tem casos aqui de aluno que nédo sabia nada e tirou notar por
que o coleguinha marcou ou chutou e acertou e as vezes o aluno que a
gente sabe que é bom ele ndo consegue lidar com a avaliacdo escrita,
entdo eu acho que o resultado ndo contribuiu, ndo contribui, pode ser
que daqui a um tempo contribua, mas até agora nao (EP2)

Para a referida docente, os resultados da Provinha Brasil ndo contribuem para sua
pratica pedagogica; mas ela coloca um condicional: “pode ser que daqui a algum tempo
contribua”. Tal possivel contribui¢do futura da Provinha Brasil pode estar ligada & melhoria
da qualidade técnica do teste, pois, quando um teste é construido, aplicado e corrigido dentro
do rigor técnico, o professor passa a ter mais confianca nos resultados obtidos, e sabe-se que a
Provinha ainda peca em determinados aspectos, conforme exposto anteriormente.

No que se refere a questdo: Em sua opinido, os alunos que responderam corretamente
toda a Provinha Brasil podem ser considerados alfabetizados?, a entrevistada EP1 destacou
que, “ao nivel de Provinha Brasil sim, se eles acertaram todas as 24 questdes, prova-se que

eles conseguiram, que eles estdo alfabetizados.” (EP1).
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A EP2 foi sucinta ao responder tal pergunta. Segundo ela, “a maioria deles.” (EP2).
Ela ndo oferece aspectos suficientes para analise qualitativa dessa questdo, ao contrério da

EP3 que, ao relativizar a questdo, demanda varios aspectos:

Eu acho que até certo ponto sim, até certo ponto, porque eles ndo
cobram escrita, s6 cobram a leitura e interpretacdo e vai depender
muito porque cada um tem uma ideia de alfabetizar, porque para eles,
eles estdo alfabetizados, para mim eles deixam a desejar (EP3)

A entrevistada em questdo aparenta ter o conceito de alfabetizacdo mais amplo do que
0 cobrado pela Provinha Brasil, apresentando outro elemento imprescindivel para a
alfabetizacdo que, por limita¢6es do instrumento, ndo é avaliado: a escrita. Entdo, antes de se
considerar a alfabetizacdo ou ndo da crianca, é imprescindivel entender de que alfabetizacdo
se esta falando.

Outra ressalva feita pelas professoras em relagdo aos resultados da Provinha Brasil, € a
questdo do nivel de cobranca da prova, pois, pelo que se pode observar, o nivel da prova para
as criancas gque estudam nas escolas publicas do Distrito Federal é baixo, tendo em vista que a
educacdo do Distrito Federal, em relacdo a média nacional em diversos indicadores, apresenta
melhores resultados. Por ser uma avaliacdo de carater nacional, a Provinha Brasil necessita

contemplar os conteddos minimos.

4.2.4. Bloco IV — Avaliacédo da Prova (Meta avaliacao)

A avaliacdo de um teste constitui parte fundamental para o seu desenvolvimento
futuro. E através da meta avaliacdo que se observam as falhas e os pontos que devem ser
melhorados. Para tanto, uma parte da entrevista foi destinada a avaliagdo da Provinha Brasil.
As questOes referentes a meta avaliacdo do teste procuraram a percep¢do das entrevistadas
para a estrutura, o contetdo abordado e a metodologia de aplicacdo da prova.

Todas as entrevistadas concordaram que a Provinha Brasil € um bom instrumento, mas

nédo especificaram em que sentido. Contudo, duas delas expressaram ressalvas.

Tudo complica por conta dos textos e até um menino esperto que a
gente tem, se atrapalha e ndo consegue se sair bem nos ultimos textos,
mesmo alfabetizado (EP2)
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Eu acho que tinha que ter mais parte escrita, mesmo que seja uma
producédo de trés a quatro linhas para vocé analisar a escrita do
aluno (EP3)

Mais uma vez, tem-se a colocagdo da deficiéncia da prova ao avaliar a escrita, parte
essencial da alfabetizacdo. Contudo, o instrumento apresenta insuficiéncias que tornam
inviaveis a avaliagdo de tal “habilidade”. Nesse ponto, surge outro problema: Como avaliar a
escrita em teste padronizado?

Ao abordar a perspectiva da insuficiéncia da Provinha Brasil, as professoras abordam

aspectos diferentes, mas complementares entre si.

As dificuldades que eles sentem, é a de ndo ser o professor regente o
aplicador da prova, eles ficam muitos tensos com as outras pessoas, e
em algumas horas os comandos das questbes sdo lidas, alguns
comando sdo lidos outro comandos ndo, eles tem que ser lidos
sozinhos, isso € um complicador (EP1)

Segundo a referida docente, tal fato se constitui um dificultador, pois as criangas, na
presenca de “estranhos”, tendem a ficar inibidas e, assim, seu desempenho no teste pode ser
comprometido. Essa é uma caracteristica das avaliagdes em larga escala na tentativa de
validar o teste. Contudo, essa ndo é uma regra na aplicacdo da Provinha Brasil. O referido
procedimento € apenas uma indicacdo ao professor; assim, ele pode escolher ser ele mesmo o
aplicador ou ndo, mas no DF a recomendacao € que o aplicador seja alguém externo a turma.

A outra entrevistada relata o cansaco proveniente da extensao da prova, considerando

que, ao final da prova, apresentam-se textos com o mais elevado grau de dificuldade.

As primeiras questdes sdo boas e 0s meninos fazem direito, mas as
Gltimas séo complicadas e ndo tem nada a ver com a crianca, com a
criangca que estd com seis anos. Mesmo que eles leiam e entendam
esses textos maiores, eles ndo conseguem, pelo grau de dificuldade.
Por que, igual assim, a tirinha eles conseguem, um texto pequeno, um
andncio, um cartaz, agora quando vem aquele texto maior mesmo que
ele saiba ler, geralmente ele ndo consegue, ja que estdo cansados nao
prestam atencdo nos Ultimos. E eles ndo tém costume de ler textos t&o
grandes (EP2)

A EP3 tem o ponto de vista divergente do que foi colocado anteriormente pela EP2.
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Eu acho que ndo tem dificuldades para realizar, ela € muito simples,
muito facil de entender a Unica coisa que pega de vez em quando vem
uma pergunta e para eles cabe duas respostas, também ¢ a questao da
maturidade (EP3)

E complicado entender o posicionamento dessas duas professoras no que diz respeito a
dificuldade do teste: uma aponta a extrema facilidade do teste, e a outra, a dificuldade
encontrada na resolucdo das ultimas questGes da prova. A evidente disparidade de opinides
pode ser entendida mediante a analise do publico com o qual cada professora trabalha.
Contudo, ndo se tem a possibilidade desta analise. O que se pode fazer de forma imediata é a
consideracdo de outros pontos tdo importantes quanto esse na fala das professoras.

A EP2 exp0e a questdo da disposicdo das questdes ao longo do teste, considerando-se
que, ao final do mesmo é onde estdo as questdes que exigem mais concentracdo, pois 0S
alunos leem tais itens sozinhos, os textos sdo maiores e exigem interpretagdo. A EP3 também
expressa outro ponto que merece reflexdo: “uma pergunta e para eles cabe duas respostas”,
mas que ela pondera que pode ser questdo de maturidade. Esses dois aspectos levantados
pelas entrevistadas merecem ser considerados e repensados nas proximas edi¢es da Provinha
Brasil, ou seja, se ndo seria possivel dispor as questdes com grau de dificuldade equivalente
em todo o teste, para que as criancas ndo cheguem as questdes mais dificeis ja cansadas.
Também faz-se necessario pensar na maturidade das criancas para a realizacdo de tal
avaliacdo, uma avaliacdo externa, em larga escala, uma atividade distinta do que as criangas
estdo habituadas a fazer.

No que tange as facilidades na aplicacdo da prova, somente uma das entrevistadas
respondeu a essa questdo, onde, como fator relevante em sua resposta, esta o ambiente

proporcionado pela escola para a realizacao do teste.

As facilidades sdo todas existe todo um preparo e a escola
proporciona um ambiente muito agradavel no dia todas as outras
turmas colaboram o recreio é diferenciado para néo ter barulho e as
facilidades em termo de escolas proporciona um ambiente muito
bacana (EP1)

A realidade apontada pela EP1, néo foi citado por nenhuma outra entrevistada; logo, é
preciso tomar cuidado ao apontar tal situacdo como facilitadora, pois ndo é uma realidade em

todas as escolas.
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4.2.5. Bloco V — Abertura (Opinido Livre)

Em funcdo da complexidade do tema e da disposicdo das entrevistadas para debaté-lo
junto a organizadora do estudo, concluiu-se a entrevista indagando se as mesmas gostariam de
acrescentar algum comentario sobre a Provinha Brasil.

A entrevistada EP1 reiterou a sua satisfacdo com a avalia¢do. J& a entrevistada EP3
acrescentou que esta € uma avaliacdo valida, e que alguns alunos realizam a prova com éxito,
a ponto de terminarem a prova rindo, porém, questiona o fato de diferenciacdo de notas para
aqueles que acertam as primeiras questdes e 0s que acertam as Ultimas, visto o grau de

dificuldade verificado.

Meus alunos a acharam muito besta, muito boba, acabam muito bem
riam que s6, mas foram bem, mas nédo diferente da turma da manha
que o nivel é bem mais baixo que o da minha turma, meus alunos sédo
alunos mais maduros, mais espertos, tem muito mais conteudo, sao
bem mais avancados, e na média foram quase a mesma coisa, porque
eles tdo cobrando aquilo ali, ndo tdo cobrando além, e aquilo ali
qualquer um faz (EP3)

A questdo colocada pela referida entrevistada levanta um questionamento
importantissimo: A Provinha Brasil € um bom discriminador do nivel de alfabetizacdo das
criancas? Pela fala da EP3, aparentemente ndo, pois ndo consegue captar as diferencas entre

turmas com perfil tdo diferenciado como ela colocou.
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5. Consideracodes Finais

Diante do exposto, e a analise da Provinha Brasil do primeiro e segundo semestre de
2009 e 2010, tem-se alguns pontos muito importantes na analise do referido teste, dentre eles,
0 conteudo cobrado. Por ser um instrumento de carater nacional, deve contemplar a
diversidade cultural inerente no Brasil; portanto, deve contemplar a diversidade linguistica
nacional.

Além disso, é interessante destacar um ponto que foi levantado por uma das
entrevistadas na pesquisa de campo. Segundo a entrevistada EP3, a Provinha Brasil tende a
ser fraca para o publico-alvo do Distrito Federal, fato que pode ndo ocorrer com a clientela de
regibes do Nordeste brasileiro, devido a diferenca da qualidade educacional e do grau de
cobranca. Segundo a mesma entrevistada, o que é cobrado na Provinha Brasil e no SIADE é
diferenciado, pois no SIADE existe um grau de cobranca mais elevado.

Percebe-se que a Provinha Brasil tem étima aceitacdo entre as professoras que foram
sujeitas da presente pesquisa, questiona-se se esta aceitagcdo ocorre pela falta de regulacdo dos
resultados desta avaliacdo, fato que se verifica, pois sdo poucos os Estados que recolhem os
resultados, e o Ministério da Educacdo (MEC), em nenhum momento, faz a regulacdo dos
resultados do teste, e se, com o amadurecimento do teste e sua possivel obrigatoriedade, a
aceitacdo dos professores continuara a mesma. Tal questdo necessita ser repensada, pois suas
consequéncias recaem sobre as proximas edi¢des da avaliagdo.

E importante conscientizar os professores para que néo se sintam avaliados de maneira
negativa, mas que aceitem a avaliacdo em discussdo como solucdo e melhoria até mesmo para
préprio instrumento de trabalho. Desta forma, pode-se dar um retorno a propria escola, e
devolver um olhar mais atento ou até mesmo que incentive politicas de melhorias.

Buscando responder as questfes que impulsionaram o desenvolvimento do presente
estudo, observa-se na fala da EP3 que a Provinha Brasil, na tentativa de avaliar o minimo
exigido, no que se refere a alfabetizacdo e letramento, acaba por ndo discriminar a diferenca
entre as turmas. Diante disso, ao se analisar os resultados da prova, o professor deve ter em
mente que as possiveis falhas que aparecem séo resultados de um processo ainda em
construcdo. A Provinha Brasil é um instrumento que, dependendo da forma de utilizag&o,
pode contribuir positivamente para a pratica, na medida em que contribui para o diagnéstico

das condi¢bes dos alunos. Contudo, limitar esse diagnéstico a utilizacdo somente deste
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instrumento é induzir ao erro quanto ao objetivo da referida prova, uma vez que, segundo as
andlises, o teste busca acrescentar, e ndo aprisionar o professor as cobrancas desta.

O olhar do professor para a Provinha Brasil é importante de modo que o profissional
reflita sua pratica. A Provinha Brasil € um instrumento que auxilia o professor em certos
aspectos, como por exemplo, reconhecer onde se encontram as maiores dificuldades dos
alunos e elaborar estratégia para a superacdo dos problemas encontrados. Ainda que se
tenham livros que abordem as dificuldades no ambiente de ensino, nada se compara a
vivéncia em sala de aula que, alem da teoria, exige pratica e instrumentos de auxilio.

Sendo assim, chega-se a concluséo de que a Provinha Brasil pode ser uma medida para
o nivel de alfabetizagéo e letramento dos alunos, contudo, merece cuidado na sua utilizag&o.
Pensar na alfabetizacdo e no letramento que se pretende, e no tratamento que se da aos
discentes no teste e na sala de aula sdo essenciais para que a Provinha Brasil se torne um

instrumento de melhora na educacdo e ndo de atraso.
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6. Perspectivas Profissionais

Para o meu futuro proximo pretendo ingressar em uma escola, de preferéncia publica,
para exercer a docéncia, preferencialmente no ensino fundamental, pois a educagéo infantil
ndo é atrativa para minhas perspectivas.

Hoje, estou com a possibilidade de trabalhar com cursos a distancia, na tutoria ou
gestdo e essas sdo atividades que muito me interessam e que também foram foco da minha
trajetoria académica.

Pretendo também ao final do ano, candidatar-me ao mestrado na UnB em educacéo,
para dar continuidade a pesquisa aqui desenvolvida no sentido de ampliar o estudo feito.
Posteriormente, pretendo estudar para concurso publico e passar em um que seja para
pedagogo, pois pretendo exercer a profisséo.

N&o sei se todas essas pretensdes se realizardo na ordem prevista ou se seréo

realizados, mas sao desejos para 0 meu futuro e que pretendo alcanca-los.
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Apéndice A — Roteiro da Entrevista Semi-Estruturada

Roteiro de Entrevista — Provinha Brasil

Parte | — Identificacdo Geral

Identificacdo:

Nome

Idade

Género

Formacao académica

Experiéncias com o ensino em sala de aula. Quanto tempo?
Experiéncias com turmas de alfabetizacdo. Quanto tempo?

Cursos de formacao continuada.

Parte Il — Desenvolvimento da Pesquisa

1. Qual a metodologia que vocé tem utilizado em suas aulas para alfabetizar seus
alunos?

2. Se alguém lhe perguntasse o que é alfabetizacdo e letramento, o que vocé diria?

3. Em sua opinido, que conceitos de alfabetizacdo e letramento estdo presentes na
Provinha Brasil?

4. Sua pratica pedagogica esta relacionada a aprendizagem “cobrada” pela Provinha
Brasil?

5. Em sua opinido, os resultados da Provinha Brasil contribuiram com sua préatica
pedagdgica em sala de aula?

6. Em sua opinido, os alunos que responderam corretamente toda a Provinha Brasil
podem ser considerados alfabetizados?

7. Como vocé avalia a Provinha Brasil?

8. Em sua opinido, quais as facilidades e dificuldades os alunos encontraram para
participar da Provinha Brasil?

9. Para finalizar, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa que nao

perguntamos?



