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RESUMO

O presente trabalho discute a Variagdo Linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LP)
utilizados no ensino médio. Partindo do propoésito de descrever e analisar a abordagem dada pelos
autores dessas obras a Variacdo Linguistica (VL), o objetivo principal é avaliar se os livros didaticos
recentemente utilizados pela rede publica de ensino proporcionam ao educando o desenvolvimento da
consciéncia linguistica para melhor compreensdo dos fenédmenos que refletem a diversidade linguistica
da Lingua Portuguesa falada no Brasil. Para atingir tal finalidade, os estudos de Bagno (1999, 2001),
Bortoni-Ricardo (2004), Faraco (2007), Scherre (2009) e de outros linguistas foram essenciais para a
fundamentacdo deste trabalho. Como corpus do estudo foram selecionados cinco livros didaticos
indicados pelo Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa. Os dados coletados estdo
registrados em tabelas a fim de facilitar o entendimento e a analise do corpus. Como resultado do
estudo, constatou-se que, em todos os livros didaticos, existe pelo menos um capitulo destinado a
Variagdo Linguistica. Alem disso, existem exercicios que ajudam no desenvolvimento da consciéncia
linguistica do aluno, especialmente sobre os tipos de variacdo. Entretanto, o estudo mostra que existem
confusbes e omissdes tedricas na producdo do material didatico, jA que importantes conceitos ndo
foram considerados, ou se foram, foram apresentados de maneira superficial.

Palavras-chave: Variagdo Linguistica. Livro Didatico. Lingua Portuguesa. Sociolinguistica Edu-
cacional.



ABSTRACT

This paper discusses the linguistic variation in the Portuguese textbooks that are used in the high
schools. By describing and analyzing the approach that the authors of these books use when talking
about linguistic variation, the main goal is to evaluate if the textbooks, used by the public education,
provide to a student the development of the linguistic conscience to a better comprehension of phe-
nomenons that reflect the linguistic diversity of Brazilian Portuguese. To achieve this purpose, re-
searches from Bagno (1999, 2001), Bortoni-Ricardo (2004), Faraco (2007), Scherre (2009) and others
are essential to validate this paper. For the formation of the study corpus, this paper used five text-
books, which were indicated by the Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa. The
information collected is recorded in charts to facilitate the understanding and analysis of the corpus. As
a result of the study, it was observed that in all of the analyzed textbooks there is, at least, one chapter
for the linguistic variation. Furthermore, there are exercises that help the development of the linguistic
conscience of the student. However, the study shows that there are theoretical mistakes and omissions
in the production of educational material, once important concepts were not considered or, if they were,
it was showed superficially.

Keywords: Linguistic Variation. Textbook. Portuguese Language. Educational Sociolinguistics.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A realidade linguistica brasileira ¢ extremamente rica em diversidade. Marcada por varios
fatores extralinguisticos, a lingua portuguesa falada no Brasil possui caracteristicas bastante peculiares,
caracteristicas essas que sdo objeto de estudo de muitos trabalhos e pesquisas académicas.

A partir do século XX, com o desenvolvimento da linguistica moderna e, posteriormente, em
1960, com os estudos sociolinguisticos inaugurais de William Labov, o ensino de lingua ganha novas
concepcOes e, consequentemente, assume NOVOS rumMos.

Por conseguinte, o alcance dos estudos linguisticos no ensino de Lingua Portuguesa nas salas de
aula do ensino basico configura-se como objeto que merece ser investigado. A partir desse cendrio dos
estudos linguisticos, este trabalho nasce com o intuito de analisar as concepg¢des linguisticas que 0s
materiais didaticos de Lingua Portuguesa trazem aos estudantes do Ensino Médio brasileiro, mais
especificamente a abordagem que tais obras ddo a tematica da Variagdo Linguistica (VL). Como recorte
para composi¢do do corpus do estudo, foram selecionados cinco titulos de livros didaticos, todos
indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico do triénio 2013 a 2015. Cabe ressaltar que o
presente estudo ndo pretende findar as possibilidades de analises para o objeto escolhido, uma vez que
sdo muitos os titulos de colecdes didaticas utilizadas pela educacdo basica no Pais, em seus diferentes
niveis e modalidades de ensino.

Portanto, a intencdo inicial consiste na investigacdo in loco para saber qual o tratamento dado a
VL e demais tépicos atrelados a seu estudo. Abordaremos também a forca pedagdgica do livro didatico
em nosso sistema educacional, a postura docente do professor de lingua portuguesa, 0s marcos
normativos da educacdo brasileira, entre outros aspectos importantes.

Esperamos que o presente trabalho possa contribuir, mesmo que modestamente, para a area de

estudos e pesquisas da Sociolinguistica Educacional e para estudos correlacionados.
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CAPITULO 1: TRILHANDO OS PRIMEIROS PASSOS

Em 1929, surgia no Brasil um programa de distribui¢do de livros didaticos aos alunos da rede
publica de ensino. Hoje, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), promovido pelo Ministério
da Educacéo, é o maior programa de aquisicdo de obras didaticas para estudantes do ensino regular
(fundamental e médio) e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além de obras didaticas, o PNLD,
que tem seu ponto de culminancia em periodos trienais, prové as escolas publicas de todo o pais
acervos de obras literdrias e complementares, aléem de dicionérios que contemplem os contetdos
programaticos de cada componente curricular. Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), em 2015, foram mais de 137 milh&es de livros didaticos distribuidos em todo o

Pais.

Assim, a partir da forca pedagdgica que o livro didatico apresenta na educacao brasileira, este
trabalho almeja avaliar, através de analise descritiva-comparativa, o tratamento dado a Variagao
Linguistica (VL) pelos autores dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino medio. Para isso,
selecionamos um corpus de estudo composto por cinco livros que serdo melhor apresentados na
metodologia do presente estudo, intitulada de Hora da largada! Todas as obras selecionadas estdo
indicadas no Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa, sendo que sdo colecGes
seriadas, constituidas de trés volumes (cada volume corresponde a um ano do ensino médio regular).

Desde 2000, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) chamam a
atencdo para a diversidade linguistica brasileira, além de ressaltarem o papel da escola de proporcionar

0 conhecimento aos alunos acerca da Variacdo Linguistica:

Alternativamente, do ponto de vista da abordagem gramatical descritiva, pode-se
considerar que em nosso pais convive uma enorme variedade linguistica, determinada por
regibes, idades, lugares sociais, entre outros. Assim, as nogdes de certo ou errado, téo
tipicas da abordagem normativa ou prescritiva, cederiam espago para as nogdes de
adequacdo ou inadequacdo em virtude das situagfes comunicativas de que o falante
participa. E papel da escola lidar de forma produtiva com a variedade linguistica de sua
clientela, sem perder de vista a valorizacdo da variante linguistica que cada aluno traz
consigo para a escola e a importancia de se oferecer a esse aluno o0 acesso a norma padréo —
aquela que é prestigiada quando se testam suas habilidades para ingressar no mundo do
trabalho, por exemplo (BRASIL, 2000, p. 82).

13



Mais recentemente, um novo documento, de &mbito nacional, esta em processo de
elaboracdo e discussao entre pais, professores, diretores e coordenadores educacionais, além da
participagdo de cidaddos: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Seu objetivo principal é a
uniformizacdo das propostas pedagogicas e curriculares da educacdo infantil, ensino fundamental
e médio de todas as escolas brasileiras. Entre as varias reflexdes e apontamentos trazidos pela
BNCC, estd a concepg¢do de lingua, na qual se considera os fendmenos de variacdo e mudanca

linguisticas:

Considera-se a lingua como um polissistema que agrega multiplas variedades, conforme
a situacdo social de uso da oralidade, da leitura e da escrita. A consciéncia da variag8o e
das mudancas da lingua e a valorizagdo de todos as variedades como possuidoras de uma
gramética eficaz e legitima so, portanto, determinantes para a forma de conducdo do
trabalho voltado para os conhecimentos linguisticos pelo/a professor/a. A valorizagéo
das diferentes variedades da lingua implica a valorizacdo das diferentes identidades
sociais (BRASIL, 2015, p. 41).

Neste sentido, o objetivo principal é avaliar, qualitativamente, como a Variacao
Linguistica — e demais teméticas que se relacionam a VL — sdo apresentadas aos alunos do ensino
médio da rede publica. Para tanto, algumas perguntas parecem essenciais: “Ha capitulos
destinados ao tratamento da VL? Que tipos de variacdo sdo abordadas e quais sdo as mais
contempladas? O fendmeno da VL é tratado como elemento intrinseco da lingua como sistema
que é? Que géneros textuais sdo utilizados na secdo de exercicios para promover a reflexdo do
estudante sobre o tema? EXiste uma preocupacdo em teorizar cautelosamente conceitos como
lingua, linguagem, norma culta, norma padrdo, gramatica normativa, variacdo linguistica,
mudanga linguistica, adequacéo linguistica, competéncia comunicativa, entre outros?” Essas sdo

algumas das perguntas que pretendemos responder nas proximas paginas deste estudo.
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CAPITULO 2: HORA DA LARGADA!

O presente trabalho insere-se na &rea da Sociolinguistica, que teve seus estudos
inaugurados pela teoria da variagdo ou teoria variacionista de William Labov. Para a
Sociolinguistica variacionista, os padrdes linguisticos apresentados por uma comunidade de fala
sdo fontes significativas para a analise cientifica das formas linguisticas que estdo em
concorréncia ou em mudanca. Para isso, um determinado fenémeno da lingua é escolhido como
objeto de estudo (como por exemplo, a concordancia verbal) para que, posteriormente, os dados
sejam descritos estatisticamente. Fatores linguisticos (aspectos estruturais da lingua) e fatores
extralinguisticos (aspectos de ordem social e econdmica) sdo variaveis essenciais para a pesquisa
de natureza quantitativa. Em uma entrevista concedida & Revista Virtual de Estudos da
Linguagem, Labov, em resposta a pergunta que questionava o objeto de estudo da
Sociolinguistica, respondeu: “E a lingua, o instrumento que as pessoas usam para se comunicar
com o0s outros na vida cotidiana. Esse € o objeto que € o alvo do trabalho em Variacéo
Linguistica” (Labov, 2007).

Apesar da colaboracdo dos estudos da Sociolinguistica variacionista, serdo as
contribuicdes da Sociolinguistica Educacional, que teve seus estudos pioneiros com a
contribuicdo de Stella Maris Bortoni-Ricardo, literatura essencial para a fundamentacao tedrica
utilizada. Entre outros aspectos, Bortoni-Ricardo empenha-se na investigacdo da lingua falada
por brasileiros e brasileiras moradores de areas urbanas e rurais e a partir dai, constroi uma
pratica de ensino que valoriza o conhecimento linguistico dessas variedades sem restringir o
acesso a cultura letrada. Em suma, trata-se de um ensino que potencialize a competéncia
comunicativa do falante, conceito que sera retomado posteriormente.

Bortoni-Ricardo e colaboradores estudam a partir de uma visdo sociolinguistica e
etnografica, que se relaciona com a “pedagogia culturalmente sensivel”, tradugdo do termo
culturally responsive pedagogy, proposto por Frederick Erickson, professor de Educagdo e
Antropologia da Universidade da Califérnia. Nas mais diversas obras que publicou, Bortoni-
Ricardo aponta as contribuicdes da sociolinguistica na pratica educacional, mostrando que o

professor € figura essencial nos conflitos linguisticos que se manifestam no contexto de sala de
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aula:

(...) 0 uso do portugués popular em sala de aula, que em muitos casos ¢ motivo de
discriminacdo e desvalorizacdo de seus usuarios, € um problema que pode ser bem
administrado por professores, quando desenvolvem estratégias, intuitivas ou
intencionais, de ajustamento das criangas falantes dessa variedade a cultura escolar
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 83).

Tais concepgdes pedagodgicas, que buscam valorizar o vernaculo do aluno no ambiente

escolar, conversam com as reflexdes que Paulo Freire (2002) traz em sua obra Pedagogia da

autonomia, na qual o educador descreve a importancia do dialogo entre o que ele chama de

“saberes dos educandos” e os conteudos ensinados:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitéria — mas também,
como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos (FREIRE, 2002, p. 15).

Todavia, diante do objetivo proposto e da area na qual se insere esse estudo, 0 ambiente

escolhido para a coleta dos dados foi o livro didatico in loco. Por esse motivo, este trabalho

baseia-se em uma pesquisa de cunho descritivo-analitico — e ndo de carater variacionista, uma vez

que um fendmeno linguistico especifico ndo sera observado sob a perspectiva quantitativa.

Entretanto, analisaremos, sob um olhar comparativo e descritivo, o tratamento da VL no material

didatico. Para tanto, foram selecionados cinco livros didaticos de Lingua Portuguesa direcionados

aos alunos do ensino médio regular da rede publica. Todas as cole¢des selecionadas (compostas

por trés volumes), indicadas no Guia de livros didaticos PNLD 2015, foram publicadas no ano de

2013 e sdo validas até o ano de 2015. De maneira geral, alguns questionamentos configuraram-se

como ponto de partida para a coleta e sistematizacdo das informacdes encontradas nas obras:

a. Que tipo(s) de variagdo linguistica sdo apresentado(s): histdrica, regional; social,

situacional, estilistica?

b. Quais conceitos que perpassam a temadtica da variacdo linguistica sdo mencionados:

lingua e linguagem, gramética normativa, variedades linguisticas, uso de girias, adequacéo

linguistica, competéncia comunicativa, preconceito linguistico?;

16



C. Os autores/as das obras analisadas explicitam a distingdo conceitual entre a norma culta e
norma padrao?

d. O livro didatico considera a Variacao Linguistica como fendmeno inerente as linguas?

e. Que géneros textuais sdo utilizados na secdo de atividades propostas: tiras de humor,
cartuns, contos, crénicas, textos publicitarios, poemas, entre outros?

Nessa perspectiva, nosso objetivo central situa-se na descri¢do e analise da abordagem
da VL nas obras elencadas (vide apéndice) , a luz das contribuicdes tedricas e praticas trazidas
pelos estudos inseridos na Sociolinguistica educacional. Para tanto, partimos de um roteiro
tracado pelo linguista Marcos Bagno (2007), em seu livro Nada na lingua é por acaso: por uma
pedagogia da variacdo linguistica, que contribuiu para a elaboracdo de questionamentos
especificos para o objeto de estudo deste trabalho. Nos dois quadros seguintes, encontram-se
reproduzidas, respectivamente, as perguntas sugeridas por Bagno (2007, p. 125-137) e as

perguntas utilizadas para a analise do corpus do presente estudo):

1. Olivro didatico trata da variacdo linguistica?

2. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas existente no Brasil?

3. O tratamento limita-se as variedades rurais e/ou regionais?

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes urbanos,
escolarizados)?

5. O livro didatico distingue a norma padrdo da norma culta (variedades prestigiadas) ou continua
confundindo a norma padrdo como uma variedade real da lingua?

6. O tratamento da variac&o no livro didatico fica limitado aos sotaques e ao léxico, ou também aborda
fendmenos gramaticais?

7. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a variacdo linguistica e o
tratamento que da aos fatos de gramética? Ou continua, nas outras se¢des, a tratar do “certo” e do “errado”?

8. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e escrita, ou apresenta a escrita como
homogénea e a fala como lugar do erro

9. O livro didatico aborda o fenémeno da mudanca linguistica? Como?

10. O livro didatico apresenta a VL apenas para dizer que o que vale mesmo é a norma padréo?

Quadro 1: Sugestdo de roteiro para analise do corpus
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3.

4,

5
a
b
c
d

6.

Possui capitulo (s) especifico (s) para tratar a tematica da variacao linguistica? Em caso afirmativo,
quais os principais temas e conceitos abordados no (s) capitulo (s)?

Que tipos de VL séo abordados?
Faz distingdo entre norma culta e norma padréo?
Trata a variacdo linguistica como fenémeno inerente as linguas?

Menciona/aborda os seguintes conceitos correlatos?

. Preconceito linguistico;

. Mudanca linguistica;

. Adequacdo/inadequacdo linguistica;

. Competéncia comunicativa/linguistica.
Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar a tematica na se¢do destinada aos exercicios?

Quadro 2: Roteiro utilizado para analise do corpus

Como corpus do estudo, foram escolhidas as seguintes obras didaticas (as capas estao

reproduzidas no Apéndice desse trabalho):

Nome da obra Autoria Editora Volume utilizado

1. Portugués: Contexto, Maria Luiza Abaurre Moderna 1(12 serie EM)
interlocucgéo e sentido

Maria Bernadete M. Abaurre

Marcela Pontara

2. Novas Palavras Emilia Amaral/ Mauro Ferreira FTD 1(12 serie EM)

Ricardo Leite /Severino Antonio

3. Lingua Portuguesa Roberta Hernandes Positivo 1 (1@ serie EM)

Via Lima Martin

4. Portugués: lingua e Carlos Alberto Faraco Base Editorial =~ 2 (22 série EM)
cultura

5. Ser Protagonista Lingua Rogério de Aradjo Ramos Edicdes SM 1 (12 serie EM)
Portuguesa

Quadro 3: Corpus do estudo: os livros didaticos selecionados
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CAPITULO 3: CONSOLIDACAO TEORICA DO PERCURSO

A fim de constituir a base tedrica da presente pesquisa, revisitamos, inicialmente, alguns
conceitos da Linguistica moderna e da Sociolinguistica — tanto a variacionista (Labov) quanto a
educacional (Bortoni-Ricardo) —, que serdo fundamentais na tarefa de analise dos dados a ser
feita posteriormente neste estudo. Para tanto, foram consultadas obras produzidas por linguistas
brasileiros, como Bagno (2001, 2003, 2007), Bechara (2006, 2009), Bortoni-Ricardo (2004),
Marta Scherre (2009), Polli da Silva (2009), Sirio Possenti (1996) e outros. Além disso,
utilizamos como referencial tedrico trés gramaticas, sendo duas de abordagem tradicional
(Moderna Gramatica Portuguesa de Bechara e Nova gramatica do portugués contemporaneo de
Cunha e Cintra) e uma de perspectiva linguistica (Gramatica Pedagdgica do Portugués
Brasileiro de Bagno), além de uma entrevista concedida pelo linguista William Labov e artigos e
trabalhos académicos que discorrem sobre a temética da variacdo linguistica, como a tese de
doutorado Contribuicbes da Sociolinguistica Educacional para materiais de formacéo
continuada de professores de Lingua Portuguesa, de Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias (2011).
Por fim, e ndo menos importantes, foram consultados documentos referenciais produzidos pelo
Ministério da Educacdo, tais como o Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa,
as OrientacOes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais e ainda, em

processo de elaboracéo e discussdo no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular.

3.1 Revisitando conceitos da linguistica moderna

A lingua “¢, a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade da linguagem e um
conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos” (Saussure, 2006, p. 17). No comego do século XX, o linguista franco-
suico Ferdinand de Saussure foi o responsavel por iniciar os estudos cientificos que
impulsionaram a linguistica moderna. Em sua teoria, ele descreve a lingua em uma realidade
dicotbmica. Uma importante dicotomia saussuriana é a langue e parole (lingua e fala,
respectivamente), na qual a lingua corresponde ao sistema abstrato, com o conjunto de regras

internalizadas e de uso coletivo, ao passo que a fala representa a manifestacdo concreta e de

19



carater individual da lingua. Nessa perspectiva, Saussure (2006) enxergava a lingua em duas
dimensdes: a social e a individual.

Outrossim, é interessante perceber que o linguista pontuava a natureza heterdclita das
linguas, ou seja, as linguas como sistemas pouco homogéneos, que apresentam carater de

diversidade:

O que primeiro surpreende no estudo das linguas é sua diversidade, as diferencas
linguisticas que se apresentam quando se passa de um pais a outro, ou mesmo de um
distrito a outro. Conquanto as divergéncias no tempo escapem ao observador, as
divergéncias no espago saltam imediatamente aos olhos. (...). E exatamente por via
dessas comparagdes que um povo toma consciéncia de seu idioma (SAUSSURE, 2006,
p. 221).

Posteriormente, na segunda metade do século XX, o linguista norte-americano Noam
Chomsky retomou as dicotomias saussurianas, propondo-lhe novas interpretacdes. Em sua teoria
gerativa, Chomsky inova ao trazer a dicotomia de competéncia e desempenho (também
denominado performance). Basicamente, a competéncia chomskiana “seria o conhecimento que o
falante tem de um conjunto de regras que lhe permite produzir e compreender um nimero infinito
de sentencas, reconhecendo aquelas que sdo bem formadas, de acordo com o sistema de regras da
lingua” (Bortoni-Ricardo, 2014, p. 71).

Em tempos mais atuais, por volta da década de 1990, Dell Hymes (1927-2009),
sociolinguista e antrop6logo norte-americano, trouxe importantes contribuicdes tedricas para o0s
estudos sociolinguisticos, reformulando a teoria de Chomsky. Seus estudos foram importantes na
constituicdo de uma teoria etnogréfica e comparativa da linguagem. Para ele, o conceito
chomskiano de competéncia ndo daria conta da dimensdo sociocultural das linguas, dimenséo
essa que esta fortemente atrelada a realidade da variacdo linguistica. Para Hymes, a competéncia
vai além das regras da formacdo de sentenca, pois, também, relaciona-se com normas sociais e
culturais que circunscrevem o contexto de fala. Assim, o falante comunicativamente competente
seria aquele que adequa seu discurso conforme o contexto pragmatico de fala. Essa acomodacéo
do discurso de acordo com o contexto é chamada de adequacao linguistica.

Adicionalmente, a teoria de Hymes prop8e outros conceitos como o de viabilidade,
porém, ndo e intencdo aprofundarmos em sua teoria nesse estudo. Por outro lado, nos sera de
grande valia o conceito de competéncia comunicativa trazido pelo sociolinguista, exatamente

pelo fato
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de ele abranger a realidade sociocultural das linguas. A nocéo de competéncia comunicativa

trazida pela teoria de Hymes é melhor explicada por Stella Bortoni:

Do ponto de vista da sociolinguistica educacional, para operar de uma maneira aceitavel,
um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o que dizer e como dizé-lo
apropriadamente, a qualquer interlocutor e em quaisquer circunstancias. Essa capacidade
pessoal, que inclui tanto o conhecimento tacito de um cédigo comum, como a habilidade
de usé-lo, foi denominada competéncia comunicativa (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
62).

Nesse sentido, entender que os falantes compdem sentencas bem formadas é essencial
para compreender que usuarios nativos de uma lingua, ao ingressarem no ambiente escolarizado,
dispdem de competéncia linguistica para quaisquer manifestacdes orais. Entdo, como funcionaria
0 ensino da lingua materna a partir do olhar da sociolinguistica educacional? Sobre esse aspecto,
Bortoni-Ricardo (2004) situa, em sua obra Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica da

sala de aula, como a escola torna-se essencial nesse processo:

Ao chegar a escola, a crianga, 0 jovem ou 0 adulto j& sdo usuérios competentes de sua
lingua materna, mas tém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para poder
atender as convencdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada género
textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 75).

Em suma, a sociolinguista defende um ensino preocupado com o desenvolvimento da
habilidade linguistica do aluno nos mais diversos contextos interacionais do discurso. Certamente
sera no ambiente escolar que o estudante podera adquirir recursos comunicativos que lhe
possibilitem atuar com competéncia nas mais diversas circunstancias socioculturais.

A partir dessa concepcao trazida pela Sociolinguistica educacional, podemos olhar para
as diretrizes e demais documentos brasileiros de cunho educacional com uma outra perspectiva:
uma perspectiva que se preocupa com o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.
De acordo com as Orientagdes Educacionais Complementares aos PCNs do Ensino Médio, o
estudante deve avancar nos conhecimentos e habilidades que lhe possibilitem ser competente nos

diversos contextos linguisticos:

Para além da memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situagdes de
uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho (BRASIL, 2006, p. 55).
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Outro documento que propde as varias habilidades para o estudante do ensino médio é a
Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio. Nela, sdo apresentados os eixos
cognitivos comuns a todas as areas, além das competéncias esperadas para 0s quatro grandes
blocos de conhecimentos avaliados no Enem. Conforme a competéncia da area 8 da Matriz de
Referéncia para Linguagens, Cddigos e suas tecnologias (que dentre outros componentes
curriculares, contempla a Lingua Portuguesa), é esperado do estudante a compreenséo e 0 uso da

Lingua Portuguesa como lingua materna, sob a forma das trés seguintes habilidades:

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especifica de uso social;
H27 — Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes
situacBes de comunicacdo (BRASIL, 2009, p. 4).

3.2 Lingua, variacdo e mudanca linguistica

Pensar o ensino de lingua materna sob o olhar da sociolinguistica educacional €, antes de
mais nada, repensar conceitos fundamentais com os quais o professor e os livros didaticos lidam
a todo tempo, como por exemplo, a nogdo de lingua, a abordagem da gramatica normativa, as
contradicGes acerca da norma padrédo e ndo padrdo, entre outros.

Segundo Cunha e Cintra (2008, p. 1), “a lingua ¢ um sistema gramatical pertencente a
um grupo de individuos. Expressao da consciéncia de uma coletividade, a lingua é o meio por
que ela concebe o mundo que a cerca e sobre ele age”. Como fato social que ¢ — conforme
Saussure (2006) ja havia constatado — as relaces entre lingua e sociedade foram alteradas, nas
ultimas décadas, sobretudo pelos estudos sociolinguisticos, que olhou a lingua sob uma nova
Gtica: a oOtica do sociocultural que é inerente aos sistemas linguisticos.

A partir do avanco da Sociolinguistica, os fenémenos linguisticos sdo analisados a partir
das complexas relagcdes econdmicas, culturais, historicas, geograficas de uma sociedade. Nesse
sentido, torna-se contemporanea a concep¢do de lingua como meio de comunicagdo social
(diferentemente da concepcéo sistémica de lingua proposta pela teoria de Saussure), mutvel e
varidvel em todos os seus aspectos. Nesse sentido, Cunha e Cintra (2008) descrevem como a

variagdo torna-se elemento intrinseco das linguas:
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Condicionada de forma consistente dentro de cada grupo social e parte integrante da
competéncia linguistica dos seus membros, a variagdo, € pois, inerente ao sistema da
lingua e ocorre em todos os niveis: fonético, fonoldgico, morfoldgico, sintatico, etc
(CUNHA E CINTRA, 2008, p. 3).

Apdbs compreender a variacdo como fenémeno dindmico e presente nas linguas, torna-se
inevitdvel ndo mencionar a mudanca linguistica, que estd relacionada a VL. A mudanca
linguistica no portugués pode ser notada nas pesquisas que mostram o afastamento do Portugués
Brasileiro (PB) do Portugués Europeu (PE), desde o século XIX. Bagno (2007) explica o
contexto no qual as mudancas linguisticas surgem, mostrando a relacdo entre a mudanca e
variacdo linguistica:

(...) amudanca linguistica ndo ocorre toda de uma vez dentro da comunidade de falantes
— uma parte dos falantes adota mais rapidamente a mudanga, outra parte conserva por
algum tempo as formas antigas. Assim, 0 que ocorre é uma competicdo, uma
concorréncia entre a variante inovadora e a variante conservadora. Por isso, 0 estudo da
variacdo é tdo importante para a compreensdo do fenémeno da mudanga linguistica — a
lingua muda porque varia (BAGNO, 2007).

Nesse raciocinio, a lingua possui, portanto, duas for¢as motrizes: de um lado a for¢a da
conservacao, presa aos moldes estruturas tradicionais da lingua e expressa nas gramaticas
normativas, manuais e dicionarios, e de outro, a da variacao, que reflete o carater dindmico da

lingua, nas suas mais diversas situacdes de uso.

Pelas nocbes de variacdo e mudanca linguistica, perpassa a nogdo de norma (em
momento posterior iremos nos ater mais precisamente a definicdo desse conceito). De acordo
com Bechara (2009, p. 42), “a norma contém tudo o que na lingua ndo ¢ funcional, mas que ¢
tradicional, comum e constante, ou, em outras palavras, tudo o que se diz assim, e ndo de outra
maneira”. Essa norma ¢, frequentemente (e na maioria das vezes), ditada pela camada de maior

prestigio social e econdémico. De acordo com Castilho,

(...) a classe de prestigio ndo atua apenas na lingua. Ela dita, igualmente as normas de
comportamento, o estilo da roupa (...). Ao escolher uma variante, essa classe condena,
por assim dizer, as outras variedades (CASTILHO, 2009, p. 10).

Nessa posicdo de condenar as demais variantes por parte das classes mais prestigiadas,
surge uma problematica, ndo s6 no ambito linguistico, mas também social: o preconceito

linguistico. Bagno (1999), em seu livro Preconceito linguistico: o que é e como se faz?, que se
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tornou conhecido por apresentar a tematica por meio de oito mitos que constituem a mentalidade

do preconceito linguistico, escreve:

O preconceito linguistico se baseia na crenga de que sd existe, (...) uma Unica lingua
portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que escape
desse triangulo escola-gramatica-dicionario é considera, sob a Otica do preconceito
linguistico, “errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente, e ndo é raro a gente ouvir
que isso ndo ¢ portugués” (BAGNO, 1999, p. 40).

Ainda sobre essa tematica, dentre 0s objetivos gerais do componente da Lingua
Portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular destaca-se 0 combate ao preconceito linguistico:
“refletir sobre a variacdo linguistica, reconhecendo relacGes de poder na sociedade, combatendo
as formas de dominacéao e preconceito que se fazem na e pela linguagem, sobre as relacdes entre

fala e escrita em diferentes géneros, assim como reconhecer” (BRASIL, 2015, p. 44).

3.3 Tipos de variacao linguistica

Antes de avangarmos para a discussdo do ensino da lingua e seu contexto educacional, é
importante nos determos um pouco sobre os diferentes tipos de variacdo que podem existir nos
sistemas linguisticos. Basicamente, sdo cinco os tipos de variagdes encontradas nas linguas:
diacronica, diatopica, diastratica, diamésica e diafésica.

A variacao diacrénica (do grego ‘kronos’, tempo) é aquela constatada na evolucgdo
histérica da lingua, ou seja, € verificada nos diferentes momentos pelos quais a lingua passa. Por
esse motivo, é conhecida, na maioria das vezes, como variacao historica, sendo mais notada no
vocabulario e nas girias usadas pelas diferentes geracfes de falantes. Um exemplo atual desse
tipo de variacdo € o emprego do verbo ficar pelos jovens, utilizado para expressar um
relacionamento amoroso sem compromisso ou entdo o uso abusivo do gerundio por parte de
atendentes de telemarketing. A variacdo diatopica (do grego ‘topds’, ‘lugar’) refere-se as
variantes encontradas entre falares de diferentes paises e regibes, o que traz diferentes
significados que uma Unica mesma palavra pode admitir ou ainda um dnico significante ser
expresso de diferentes maneiras de acordo com a regido geografica do falante. Em suma, essa
variacdo constitui-se nos espagos geograficos, sendo, portanto, chamada também de variagdo
geogréfica ou regional. Esse tipo de variagdo é bastante presente no Brasil, por diversos motivos,

e dentre eles, esta a extensdo territorial brasileira que contribui para a heterogeneidade linguistica
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do PB. A variacao diastratica (do grego ‘stratum’, ‘camada’, ‘estrato’) diz respeito aos diferentes
usos da lingua que se ddo no nivel sociocultural, ou seja, sdo os diferentes modos de falar
correspondentes as camadas socioecondmicas, conhecida também por variacdo social ou
sociocultural. A variacdo diafasica (do grego phasis, ‘expressdo, modo de falar’) ¢ a variagdo
estilistica, refere-se ao uso diferenciado e proprio que cada falante faz da lingua. Esse uso esta
condicionado ao monitoramento do discurso. Por fim, e ndo menos importante, a variagao
diamésica (do grego ‘mes0s, meio de comunicacdo), verifica- se na comparacdo entre a
modalidade escrita e oral da lingua, sendo muito importante, nesse tipo de variacdo o conceito de
género textual.

Alguns linguistas debrugaram-se em produzir mapas linguisticos do Brasil, como o
primeiro Atlas linguistico brasileiro, elaborado por Antenor Nascentes (1922). Apesar de o
trabalho de Nascentes apontar para certas atualizacGes, ainda reflete a configuracdo variacional
do PB, que esta subdividida em seis grandes blocos: mineiro, fluminense, baiano, nordestino,
amazénico e sulista, além do territdrio incaracteristico, que corresponde hoje a regido Centro-
Oeste.

Figura 1: Primeiro Atlas Linguistico do Brasil

sesis= LIMITES ¢ OM O ESTRANGEIRO
=== = LIMITES ESTADUAIS
e LIMITES DOS SUBFALARES
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3.4 Norma culta e norma padréo: uma distingao essencial

Sabe-se que, quando o assunto € norma padrdo e norma culta, existe uma discrepancia
conceitual em relacdo a esses dois termos. Muitos os utilizam de forma indiscriminada,
colocando-os como sindnimos, entretanto, é fundamental esclarecer a distingdo existente entre
norma padrao e norma culta.

A norma padréo baseia-se no conjunto de normas prescritas pelas tradicdes gramaticais
e inspiradas na literatura canbnica. De carater artificial, a norma padrdo néo reflete as praticas
linguisticas efetivas do PB, configurando-se como sistema homogéneo e imutavel. Por sua vez, a
norma culta corresponde as praticas linguisticas de falantes com nivel de escolaridade elevado e
aos modelos de uso encontrados em textos formais, especialmente na modalidade escrita. Nesse
sentido, a norma culta é essencialmente heterogénea, pois varia socialmente.

Ao olhar para as variacdes diatopicas da lingua (e para a extensdo territorial brasileira),
admitimos que existe mais de uma variedade culta, isto €, ha mais de uma norma culta. Nessa
perspectiva, a norma padréo seria aquela que unifica a norma culta, pois prescreve regras para
que se alcance um padrdo de lingua, sobretudo na modalidade escrita. Polli da Silva (2009)

explica 0 momento em que a norma culta confunde-se com a padréo:

A expressdo norma culta, entretanto, € utilizada em dois contextos bastante diferentes.
Um deles é o fato de ser esta a nomenclatura utilizada pela maioria dos graméticos
quando da apresentacdo de seus trabalhos. Norma culta, nesse caso, confunde-se com
nossa definicdo de norma padrdo (POLLI DA SILVA, 2009, p. 45).

Alguns linguistas voltaram seu olhar para tragar a definicdo da norma culta. Faraco

(2002), em sua obra Norma padrao brasileira: desatando alguns nos, assim define a norma culta:

(...) a expressdo norma culta deve ser entendida como a norma linguistica praticada, em
determinadas situagdes (aquelas que envolvem um certo grau de formalidade), por
aqueles grupos sociais mais diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial
com aquela legitimada historicamente pelos grupos que controlam o poder social
(FARACO, 2002, p. 40).

Bagno (2011), em sua Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro, justifica o fato de

a norma padrdo ndo corresponder a uma variedade linguistica:

O mais importante a enfatizar € que a norma padrdo ndo é uma variedade linguistica: ela
é um construto sociocultural, artificial, da mesma natureza dos cédigos penais, das leis
de trénsito, dos pesos e medidas, da velocidade méxima dos elevadores, da cotacdo das
moedas estrangeiras, etc. Justamente por isso, ela ndo corresponde em grande parte a
intuicdo linguistica dos falantes: suas prescrigdes — por serem anacronicas, isto €,
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divorciadas da realidade contemporanea da lingua — tentam impor sempre 0S USOS
linguisticos menos comuns, mais raros, quando ndo simplesmente inexistentes
(BAGNO, 2011, p. 984).

3.5 O ensino da gramatica: um embate entre a visdo normativa e a visdo sociolinguistica

Apesar de os estudos linguisticos (sobretudo os de viés sociolinguistico) mostrarem que
as variedades linguisticas sdo elementos naturais das linguas, e que consequentemente o
fendmeno da mudanca linguistica decorre da variacdo linguistica, a pratica docente de Lingua
Portuguesa parece desconsiderar esses apontamentos. Sendo assim, 0 ensino normativo e
prescritivo de gramatica, marcado muitas vezes pela concepcao conservadora de lingua é o que
prevalece nas salas de aula. E esse ensino, que desconsidera a variagcdo linguistica, tende a
favorecer a repressao e discriminacdo linguisticas.

De maneira geral, a pratica escolar das aulas de LP estd pautada na teorizacéo
gramatical, marcada por classificacbes e nomenclaturas que, muitas vezes, sdo desprovidas de
significado para os educandos. Muito dessa auséncia de significancia por parte dos alunos deve-
se ao fato de ndo haver uma correspondéncia entre o que se aprende sobre lingua em sala de aula
e o uso efetivo da lingua no cotidiano do discente. Dessa forma, o aluno vé uma grande distancia
entre as regras prescritas pela gramatica tradicional e 0 uso pragmatico que se faz da lingua.

Scherre (2009) afirma que “o grande conflito ¢ que se ensina gramdtica normativa
afirmando que esta se ensinando lingua materna” (Scherre, 2009, p. 95). Entretanto, a concepgao
de ensino de lingua materna é uma realidade incoerente, haja vista que Chomsky, em seus
estudos sobre a aquisicdo da linguagem durante a infancia, aponta a aquisicao da lingua materna

COmMO um processo natural:

Se vocé puser uma crianga hum certo ambiente em que haja linguagem, ela vai adquirir a
linguagem, é apenas uma outra forma de crescimento. Ndo h& aprendizagem em
qualquer sentido geral do termo. Vocé pode tentar ensinar uma lingua se quiser, mas
vocé estard apenas distorcendo o processo normal, e provavelmente a crianga ndo
prestard nenhuma atencdo (CHOMSKY, 1997, p. 127-128).

Contudo, é valido registrar que o que defendemos aqui ndo diz respeito a supressdo da
gramatica normativa no ensino de Lingua Portuguesa, mas a problematica da questdo consiste em

como esse professor ira lidar com esse ensino de LP sem desconsiderar os usos linguisticos que
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fogem do padréo prescrito pela tradicdo gramatical. Em outras palavras, defende-se um ensino
que propicie ao aprendiz um repertério linguistico que lhe possibilite atuar, com competéncia
linguistica, nos multiplos contextos discursivos. Fago minha as palavras de Polli da Silva, em seu
livro Sociolinguistica e a lingua materna: “Nosso aluno precisa torna-se um falante ativo da
lingua, que fala e escreve, ndo uma pessoa capaz de decorar regras” (Polli da Silva, 2009, p. 187).

Marta Scherre (2009) também pontuou, em uma de suas reflexdes feitas na obra Doa-se
lindos filhotes de poodle: variacéo linguistica, midia e preconceito, sua concepcao sobre o ensino
da gramatica normativa, ressaltando que o ensino da gramatica normativa ndo corresponde ao

“ensino de lingua materna” (posicionamento que vai a0 encontro das reflexdes de Chomsky):

(...) ndo sou contra gramatica normativa. Ndo tenho como ser contra. (...). Seu ensino
tem, nas comunidades modernas, uma funcdo da qual ndo se pode fugir. Ndo se pode
furtar de ensinar a usar uma arma de luta social. O que tem de ficar bem claro é que
quando o professor de portugués estd ensinando gramatica normativa, ele ndo esta
ensinando lingua materna, ele ndo esta ensinando lingua portuguesa. Lingua materna se
adquire, ndo se aprende e nem se ensina (SCHERRE, 2009, p. 93).

Nessa perspectiva, o ensino da lingua que desconsidera os diversos usos da lingua e ndo
estimula o desenvolvimento da adequacdo linguistica favorece o desgostar dos alunos para com a
Lingua Portuguesa. Assim, as aulas de portugués puramente normativas fortalecem a mentalidade
nos aprendizes de que “ndo sabem portugués” ou de que “a lingua portuguesa ¢ muito dificil”.
Diante desse quadro, Scherre (2009) defende uma atualizacdo da gramatica normativa de lingua
portuguesa, apontando a necessidade de pesquisas linguisticas que mostrem as diferencas e
semelhancas entre a modalidade escrita e oral da lingua.

Em sua obra Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, Sirio Possenti (1996) defende a
tese de que saber uma gramatica de uma lingua ndo é saber, categoricamente todas as regras
normativas da lingua, posto que “o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de
uma metalinguagem técnica” (p. 53). Em outras palavras, o ensino de gramatica, para Possenti,
nédo deve dispensar tempo em regras e prescricdes que os falantes da lingua j& dominam, mesmo
gue inconscientemente, mas deve-se priorizar a reflexdo sobre os usos da lingua.

Assim, para o professor que pretende fomentar a consciéncia linguistica em seus alunos,

faz-se necessario que ele saiba distinguir conceitos fundamentais, como norma culta e padréo,
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adequacdo linguistica, competéncia comunicativa, entre outros. Além disso, é essencial que o
docente tenha consciéncia de que o ensino da norma padrdo de uma lingua ndo deve ser
descartado, porém deve ser pensado e lecionado de maneira que néo repreenda outras variedades
da lingua distantes da modalidade padréo prescrita pelos compéndios e gramaticas.

De acordo com as OrientacGes Curriculares Educacionais aos PCNEM, a norma deve
ocupar lugar nas aulas de portugués do ensino médio, porém ela ndo deveria ser a Unica variedade
da lingua ensinada e trabalhada em sala de aula:

A norma culta, considerada como uma das variedades de maior prestigio quando se trata
de avaliar a competéncia interativa dos usuarios de uma lingua, deve ter lugar garantido
na escola, mas ndo pode ser a Unica privilegiada no processo de conhecimento
linguistico proporcionado ao aluno (BRASIL, 2006, p. 76).

3.6 Contribuigdes da Sociolinguistica Educacional

A Sociolinguistica enquanto ciéncia nasce com a preocupac¢do da insercdo de criangas
provenientes de grupos sociais de menor poder econdmico e de cultura predominantemente oral
nos contextos escolares. Dois principios pautaram seu desenvolvimento: o relativismo cultural e a
heterogeneidade linguistica. O primeiro deles postula que nenhuma lingua ou variedade
linguistica pode ser considerada inferior ou subdesenvolvida, independentemente do nivel
tecnologia da comunidade de fala. O segundo principio presume gue toda a lingua € marcada pela
variacdo, e que essa ocorre de maneira sistematica, ou seja, a variagdo organiza-se segundo
pressupostos estruturais dentro da lingua.

Com o avanco dos estudos da Sociolinguistica educacional, algumas crencas foram
desconstruidas. A principal delas diz respeito ao fato de que os professores ndao deveriam intervir
na correcdo dos chamados erros gramaticais (cf. Bortoni-Ricardo e Oliveira, 2013, p. 43-52).
Entretanto, alguns aspectos fundamentais devem ser levados em considerag&o no ensino de lingua
portuguesa:

a. Todo enunciado linguistico deve adequar-se ao contexto de producdo de fala;

remete-se aqui a nocao de adequacéo linguistica;
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b. Entre a modalidade escrita e a oral ha diferencas significativas que precisam ser
consideradas (alguns linguistas debrucaram-se mais sobre para investigar essa distingao,
como por exemplo, o linguista Luis Antonio Marchuschi);

C. A nocéo de aceitabilidade trazida pelo antropdlogo norte-americano Goodengough
(1997) e exposta no capitulo Tradicdo da Antropologia cultural: Dell Hymes e a Etnografia
da Comunicagéo.

Stella Bortoni-Ricardo (2005), linguista que inaugurou grande parte dos estudos na area
de sociolinguistica educacional no Brasil, traz importantes contribuicdes teoricas, a fim de
mostrar a efetiva relevancia desses estudos no contexto educacional. Em sua obra Nés cheguemu
na escola, e agora?: sociolinguistica e educacéo, a autora aponta seis principios das pesquisas em
Sociolinguistica Educacional. A seguir, abordaremos, de maneira breve, cada um desses

pressupostos.

3.6.1 Influéncia da escola verificada nos estilos monitorados

De acordo com o primeiro principio, a influéncia da escola no ensino formal de lingua
materna deve ser procurada nos contextos de maior monitoramento, ou seja, de maior
formalidade. Dessa maneira, 0 vernaculo, expressdo espontanea da lingua, revela-se em
momentos de maior descontracdo e baixo monitoramento, independentemente do nivel de
escolarizacdo e letramento do falante. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 131), “a tarefa da
escola esta justamente em facilitar a incorporacédo ao repertorio linguistico dos alunos de recursos
comunicativos que lhes permitam empregar com seguranga os estilos monitorados da lingua”. E
valido destacar que apesar de Labov e Harris (1986) considerarem o vernaculo como sistema
basico, a escola constitui-se fundamental no processo de aquisicdo de um repertério que
ultrapassa os limites do vernéculo. Assim, a escola age na incorporagdo de repertério linguistico
que ofereca seguranca ao falante para expressar-se em contextos de maior monitoracéo

linguistica.
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3.6.2 Carater sociossimbolico das regras variaveis

Refere-se ao julgamento social negativo que sdo de avaliagdo negativa no ambiente

social objeto de correcéo feito aos usos que fogem ao padrdo gramatical.
3.6.3 Insercdo da variagao sociolinguistica na matriz social

Bortoni-Ricardo (2005) atribui como principal fator da VL a ma distribuicdo de bens
materiais em nosso Pais e o consequente acesso limitado da populacdo menos favorecida
economicamente aos bens culturais. Realidade essa que se diferencia do quadro da linguistica
em outras sociedades como € o caso dos Estados Unidos, por exemplo, onde a VL é indice
sociossimbdlico de etnicidade. Isso significa que a VL ndo tem o potencial de conflito

interétnico, como no caso da sociedade norte-americana.

3.6.4 Restricdo dos estilos monitorados a eventos de letramento

O quarto principio postula que a ocorréncia de usos monitorados da lingua devem
restringir-se a eventos de letramento em sala de aula. Dessa forma, estilos marcados pela
oralidade e nenhum monitoramento devem ocupar contextos mais casuais. Nesse ponto,
Bortoni-Ricardo (2005, p. 132) ressalta: “Desta forma, em lugar de dicotomia entre portugués

culto e portugués ruim, institui-se na escola uma dicotomia entre letramento e oralidade” .
3.6.5 A ndo dissociacao da Sociolinguistica Educacional e dos estudos etnogréaficos

O quinto principio proposto por Bortoni-Ricardo (2005, p. 132) afirma que “a descri¢do
da variacdo na Sociolinguistica Educacional ndo pode ser dissociada da analise etnografica e
interpretativa do uso da variagdo em sala de aula”. Aqui a sociolinguista deseja ressaltar a
analise detalhada do processo interacional a fim de compreender os significados que a VL

assume.
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3.6.6 Conscientizacao critica dos docentes e discentes

O sexto e ultimo principio consiste na “conscientizagao critica dos professores € alunos
quanto a variagdo ¢ a desigualdade social que ela reflete” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 133). Nesse
principio, a sociolinguista ressalta a pesquisa de empoderamento e a pesquisa colaborativa como
formas de atingir a conscientizacio docente e consequentemente a conscientizagdo discente: .E
preciso que se estabeleca um efetivo dialogo com o professor por meio de pesquisa, que o
enriqueca e o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma analise critica de suas agdes.”
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 133).

3.7 Estrutura curricular do ensino médio, o livro didatico de lingua portuguesa, e a pratica
docente

3.7.1 Estrutura curricular do Ensino Médio

Ao longo de sua historia, a perspectiva curricular do Ensino Médio brasileiro assumiu
um caréater fragmentado e dissociado da vivéncia cotidiana do educando. Tal afirmagdo encontra
respaldo no Caderno 11l do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio: Formacao de
Professores do Ensino Médio: o curriculo do Ensino Médio, seus sujeitos e o desafio da
formacgdo humana integral, conforme o trecho a seguir demonstra:

(...) a organizacdo curricular do ensino médio que se instituiu ao longo do tempo se
caracterizou pela fragmentacdo do conhecimento em disciplinas estanques e
hierarquizadas, de modo a valorizar algumas areas do conhecimento em detrimento de
outras (BRASIL, 2013, p. 7).

Entretanto, essa postura curricular revelou alguns de seus limites, que apontam para a
necessidade de repensar novos curriculos escolares, assim como ferramentas metodoldgicas. A
seguir, alguns dos limites evidenciados pelo carater dualista, hierarquizado e fragmentado do
curriculo do ensino médio:

a)  estruturacdo baseada em conceitos e saberes que pouco se explicam, por estarem
desarticulados da realidade experimentada;

b) aprendizagem pela repeticdo, sem oportunidade de contextualizacao e significacéo;

c) isolamento e hierarquizagdo entre as areas do conhecimento;
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d) formalismo derivado das ciéncias que compdem as disciplinas escolares.

O Brasil ainda ndo dispde de um documento curricular nacional que estabeleca o0s
contetdos que todos os alunos e alunas brasileiros (as) tém direito de aprender, mas com a
publicacdo da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) essa realidade
caminha para se transformar. A BNCC funcionard como referéncia para todas as escolas
brasileiras— publicas e particulares — para a organizacdo dos conteudos essenciais a todos 0s
niveis da educacdo basica no Pais.

Nesse ponto, dois breves comentarios sdo validos. Primeiramente, a BNCC néo deve ser
encarada como uma enciclopédia das escolas brasileiras, mas sim como uma iniciativa de
alinhamento curricular, com expectativas de melhorias na educagdo brasileira. Obviamente,
apenas um documento nacional ndo tem a forca de alterar a realidade educacional de nosso Pais.
E fundamental a participacéo efetiva de varios outros elementos nesse processo — refiro-me aqui,
basicamente a existéncia de recursos de ordem estrutural e também a participacdo de docentes,
pedagogos, coordenadores e diretores educacionais e demais profissionais envolvidos na
educacdo. Outro aspecto que merece ser mecionado € que em seu artigo 26°, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo (n° 9394/96) ja apontava para a necessidade de uma base nacional curricular:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, p. 11, 1996).

Nesse contexto, em 16 de setembro de 2015, o Ministério da Educacdo publicou a

proposta preliminar da BNCC. A previsédo é de que sugestdes e criticas ao documento sejam
feitas até 15 de dezembro de 2015 (data limite para a primeira consulta pablica). Em fevereiro de
2016, uma segunda versdo do documento sera disponibilizada para outra rodada de opinifes e a
proposta final segue para o Conselho Nacional de Educacéo, para ser aprovada até junho de 2016.
Na apresentacdo da versdo inicial do documento, o ministro de Estado da Educacédo a

época, Renato Janine Ribeiro, descreve o carater de mudanga que a BNCC tera na formacéo

docente e na elaboragdo de material didatico:

(...) primeiro, a formagdo tanto inicial quanto continuada dos nossos professores mudara
de figura; segundo, o material didatico devera passar por mudancas significativas, tanto
pela incorporacéo de elementos audiovisuais (e também apenas audio, ou apenas visuais)
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quanto pela presenca dos contetdos especificos que as redes autdbnomas de educagao
agregardo (BRASIL, 2015, p. 2).

3.7.2 O livro didatico de Lingua Portuguesa

Em uma entrevista concedida ao Jornal Diario na Escola — Santo André (de agosto de
2004), o linguista e professor da PUC de S&o Paulo, Egon de Oliveira Rangel, fala sobre o uso do
livro didatico no contexto educacional brasileiro, além de discorrer sobre o processo de
escolarizacéo e o trabalho com a reescrita. Abaixo, segue a reproducao do trecho da entrevista no

qual o educador responde sobre sua experiéncia de atuagdo com o PNLD:

Diario na Escola — Professores que pautam sua pratica somente nas diretrizes dos livros
didaticos, quando sdo impedidos de fazé-lo, creditam a isso a ndo aprendizagem das
criangas e 0 empobrecimento do trabalho com a lingua. Com sua experiéncia de trabalho
no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), o que o senhor acha disso?

Egon de Oliveira Rangel — Apesar de correntes pedagdgicas que veem no livro didatico
(LD) um dos males tradicionais do ensino, acredito que o LD pode ser um excelente
instrumento de trabalho, tanto para o professor, como para o aluno. E penso que boa
parte do professorado vé no LD um auxiliar valioso, capaz de estabelecer uma adequada
mediacdo entre 0 ensino e aprendizagem. Reconhecendo isso, 0 MEC, por meio do
PNLD, garante aos professores do ensino fundamental publico, a escolha e 0 uso de
qualquer dos livros aprovados pelo programa. Assim, uma situagdo em que o professor é
impedido de utilizar um LD, ao menos na escola publica, s6 pode ser um desvio a ser
investigado, ou uma escolha — da Secretaria de educacdo local ou da prépria escola — que
o professor deve procurar conhecer, porque as alternativas certamente serdo oferecidas.
No entanto, é bom lembrar que nenhum LD trabalha sozinho, nem faz milagre. Dito de
outra forma: o essencial, para eficidcia do ensino/aprendizagem, é o trabalho do
professor, e, portanto, a qualidade de sua formacdo e de sua atuagcdo como educador,
assim como as adequadas condi¢des para o seu trabalho, inclusive no que diz respeito a
remuneragio (DIARIO DO GRANDE ABC, 2004, grifos nossos).

Bagno (2007), em sua obra Nada na lingua é por acaso, considera que o processo de
elaboracdo dos livros didaticos no Brasil caminha conjuntamente com os estudos de linguistas e
especialistas da area, porém aponta como problematica a abordagem que tais obras fazem sobre a
variacdo linguistica:

Apesar disso, o tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos continua sendo
um tanto problematico. A gente percebe, em muitas obras, uma vontade sincera dos
autores de combater o preconceito linguistico e de valorizar a multiplicidade linguistica
do portugués brasileiro. Mas a falta de uma base tedrica consistente, e sobretudo, a
confusdo no emprego dos termos e dos conceitos prejudicam muito o trabalho que se faz
nessas obras em torno dos fendmenos de varia¢do e mudanga (BAGNO, 2007, p. 119).
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3.7.3 A pratica docente do professor de Lingua Portuguesa

A prética docente, por si sO, ja configura como exercicio de grande complexidade,
sobretudo se considerarmos a realidade educacional de nosso Pais. Diante da discusséo
linguistica promovida no transcorrer desse trabalho, verificamos a necessidade de repensar a
pratica docente do professor de Lingua Portuguesa. Sobre essa tematica, sdo varias as opinides
sobre o ensino de LP, mas de maneira geral, elas caracterizam-se por estarem em um quadro
polarizado: de um lado, os defensores da tradigdo gramatical e indiferentes as novas propostas
pedagogicas de ensino, impulsionados pelos estudos sociolinguisticos e de outro, os que
acreditam em uma nova pratica de educacdo linguistica, que valorize o0s diversos usos
linguisticos, sobretudo os mais estigmatizados.

Conforme Polli da Silva (2009, p. 43) explica em seu livro, os Parametros Curriculares
Nacionais apontam para um ensino de LP que “deve levar ao conhecimento do aluno as outras
variedades de sua lingua e lutar contra todos 0s tipos de preconceitos linguisticos oriundos de um
ensino tradicional que considera apenas uma variedade como correta em prejuizo das demais”. A
autora completa afirmando que “um dos grandes problemas das aulas de portugués & a ndo
valorizacdo do uso brasileiro da lingua, o que as deixam presas a compéndios gramaticais
retrogrados” (Polli da Silva , 2009, p.43).

Bechara (2006, p. 14) acredita que “a grande missdo do professor de lingua materna (...)
é transformar seu aluno num poliglota dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a
lingua funcional adequada a cada momento de criagdao”. Essa percepcdo estd bastante associada
ao conceito da competéncia comunicativa, explorado por Stella Maris Bortoni em varias de suas
publicacdes. ]

Na introducdo de sua Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro (Gramaética: a quem
serd que se destina?) Bagno (2011, p. 20) parte da convicgdo de que “ndo se deve fazer um
ensino explicito, técnico e taxondomico de gramatica na educacdo basica”. Ele exorta os leitores
qgue considera principais de sua gramatica —professores e professoras de LP — para o
reconhecimento dos principais tracos caracteristicos do portugués brasileiro e considera

fundamental essa conscientizagdo para aqueles que se ocupam da educacdo linguistica no Brasil.
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Além disso, o autor defende um ensino pautado nos processos de leitura e escrita, a fim de se

desenvolver eventos de letramento em sala de aula:

Faz um bom tempo ja que se firmou entre os pesquisadores da area da educacgdo
linguistica a convic¢do de que a funcdo primordial da escola, no que diz respeito a
pedagogia de lingua materna, é promover o letramento de seus aprendizes. E para essa
promocdo do letramento, as atividades fundamentais sdo a leitura e a escrita, com foco
na diversidade de géneros textuais que circulam a sociedade (BAGNO, 2011, p. 19).

Luft (1995), em sua obra Lingua e liberdade, defende a tese do que ele chama “ensino
natural da gramatica”. Segundo o linguista, trata-se de um ensino que parte da gramatica
internalizada (GI) do estudante em dire¢do a gramatica explicita (GE), que é em um movimento
de GI —>GE. Nas palavras de Luft:

Dado o saber prévio do aluno — como base natural de operacfes —, a lingua materna esta
numa situacdo totalmente diversa das demais disciplinas escolares: lida-se com algo que
o aluno ja “sabe”. A versio GI —»GE expressa que 0 indispensavel é a gramética
implicita: desta se pode partir para a gramatica explicita (LUFT, 1995, p. 105).

Assim, a postura do professor de lingua portuguesa deve basear-se em praticas pedagogicas
que incentivem e propiciem aos estudantes as competéncias linguisticas. De acordo com 0s
PCNEM, podemos elencar alguns fatores basicos para o ensino de LP; um ensino que ndo

desconsidera o contexto de variagdo, mas, ao contrario, busca valorizé-lo:

a) Os sujeitos que participam do processo de ensino e aprendizagem devem ter
consciéncia de que qualquer lingua, entre elas a portuguesa, comporta um grande
namero de variedades linguisticas, que devem ser respeitadas.

b) Tais variedades sdo mais ou menos adequadas a determinadas situagOes
comunicativas, nas quais se levam em consideragdo os interlocutores, suas intencdes, o
espago, o tempo.

c) Quando se considera a pluralidade de discursos proporcionados por essas
variedades, nas modalidades oral e escrita, torna-se pertinente o questionamento de
rotulos como certo e errado.

d) Cabe a escola propiciar que o aluno participe de diversas situacdes de discurso,
na fala ou na escrita, para que tenha oportunidade de avaliar a adequacéo das variedades
linguisticas as circunstancias comunicativas (BRASIL, 2000, p. 75).
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CAPITULO 4 : HORA DA CHEGADA!

E chegado o momento da coleta e exposicdo dos dados. Apresentaremos, por meio de

cinco tabelas, os dados e informacgdes coletadas nas obras didaticas analisadas (alguns excertos

foram retirados dos livros para exemplificar e complementar as respostas para cada

questionamento). Como apresentado na metodologia (Hora da largada!), seis perguntas serviram

de norte para a analise dos livros, a titulo de recorda-las, reproduzimo-las novamente:

1

ok W

Possui capitulo (s) especifico (s) para tratara VL? Em caso afirmativo, qual o
objetivo do (s) capitulos?

Que tipos de VL sdo abordados?

Faz disting&o entre norma culta e norma padrao?

Trata a variacdo linguistica como fenémeno inerente as linguas?

Explica os seguintes conceitos correlatos?

a) adequacdo/inadequacdo linguistica;

b) preconceito linguistico;

¢) mudanca linguistica;

d) competéncia comunicativa/linguistica.

6. Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar a tematica (tanto na
apresentacdo tedrica quanto na parte dos exercicios propostos)?

4.1 Apresentacao dos dados coletados

Como ja apontado na metodologia, este trabalho busca investigar e analisar a abordagem

da VL em algumas obras didaticas do Ensino Médio publicadas mais recentemente. A partir de

um roteiro de perguntas tragado pelo linguista Marcos Bagno (2007), em seu livro Nada na

lingua é por acaso, elaboramos um roteiro especifico para o corpus do estudo, procurando

adaptar os questionamentos feitos pelo linguista. A seguir, as perguntas tracadas por Bagno:

1. O livro didatico trata da variacdo linguistica?

2. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe no
Brasil?

3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas
(falantes urbanos, escolarizados)?

5. O livro didatico separa a norma padrdo da norma culta (variedades prestigiadas) ou
continua confundindo a norma padrdo com uma variedade real da lingua?

6. O tratamento da variacgéo no livro didatico fica limitado ao nivel sotaque e ao Iéxico,
ou também aborda fendmenos gramaticais?

7. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a variagao

linguistica e o tratamento que d& aos fatos de gramatica? Ou continua, nas outras secdes, a
tratar do “certo” e do “errado”?
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8. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e escrita, ou
apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

9. O livro didatico aborda o fenémeno da mudanga linguistica? Como?

10. O livro didatico apresenta a variagdo linguistica somente para dizer que o que vale
mesmo, no fim das contas, é a norma padréo? (BAGNO, 2007, p. 125-126).

Nas paginas seguintes, seguem-se as tabelas de analise:
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Tabela 1: Livro Portugués: contexto, interlocucéo e sentido (Maria Luiza et al)

1. Possui capitulo (s) especifico (s) para tratar a tematica
da Variacao Linguistica?

Em caso afirmativo, quais os principais temas e conceitos
abordados no (s) capitulo (s) ?

O livro traz o capitulo 12 intitulado ‘Linguagem e variagdo linguistica’ no qual aborda as
nocbes de lingua e linguagem, signo linguistico, variedades linguisticas, variacédo e
norma, normas urbanas de prestigio, preconceito linguistico, girias, variedades
regionais, sociais e estilisticas. Finaliza o capitulo com o conceito de mudanca
linguistica.

2. Que tipos de Variacdo Linguistica sdo abordados?

O livro trata das variedades regionais e sociais (diatopicas e diastraticas, respectivamente)
e depois aborda as variedades estilisticas (diafésicas).

3. Faz disting¢do entre norma culta e norma padrao?

As autoras ndo tratam sobre a diferenca conceitual entre norma padrao e culta.

4. Trata a Variagéo Linguistica como fendbmeno inerente
as linguas?

Na se¢do ‘Variagdo ¢ Norma’, as autoras afirmam: “A variacdo linguistica é natural e
decorre do fato de que as linguas sd@o sistemas dinamicos e extremamente sensiveis a
fatores como a regido geogréfica, o sexo, a idade, a classe social dos falantes e o grau de
formalidade do contexto” (p. 161)

5. Menciona/aborda os seguintes conceitos correlatos?
a. Preconceito linguistico;

b. Mudanca Linguistica;

c. Adequacéo/inadequacao linguistica;

d. Competéncia comunicativa/linguistica.

Conceitua, de forma breve, a nocdo de preconceito linguistico da seguinte forma: ‘“Preconceito
linguistico é o julgamento negativo que é feito dos falantes em fun¢do da variedade que utilizam” (p.
161). Em um quadro adicional, as autoras chamam a atencdo para piadas e comentarios sobre os falares
e sotaques das variedades regionais brasileiras. Além disso, em outra se¢do, a obra associa a VL com o
fenébmeno da mudanca linguistica, explicando que toda lingua possui formas distintas em épocas
distintas da histéria da lingua. Relaciona a mudancga linguistica com o0s géneros textuais, que
manifestam as diferencas da lingua quanto as escolhas tematicas quanto a escolha de vocabulos e
organizacg&o de ideias no texto.

6. Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar
a tematica na secdo destinada aos exercicios?

A primeira questdo proposta explora os conceitos de signo, significado e significante a partir de uma
campanha publicitaria. O exercicio seguinte é baseado em uma tira de humor, no qual se discute a
nocdo de ‘norma’ e ‘erro’. Na atividade seguinte, novamente uma tira humoristica que se relaciona
com a noc¢do de adequacdo linguistica do discurso. A terceira discussdo proposta no capitulo é
construida a partir de um andncio publicitario, e gira em torno de grau de formalidade e géneros
discursivos, com a devida adequacédo da lingua para o alcance do publico alvo. As questdes de 4 a 6 sdo
norteadas por um trecho de uma revista, que traz a questdo das girias. As duas Ultimas perguntas sao
baseadas em uma tira de humor que traz a tona o tema das variedades sociais, ressaltando o contraste
entre as variedades rurais e as normas urbanas de prestigio.
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Tabela 2:

Livro Novas Palavras (Emilia Amaral et al)

1. Possui capitulo (s) especifico (s) para tratar a tematica
da Variacao Linguistica?

Em caso afirmativo, quais os principais temas e conceitos
abordados no (s) capitulo (s)?

A unidade de Gramética do livro inicia-se com dois capitulos destinados a VL: “Gramatica, graméticas”
(capitulo 1) e “Nogdes de variagdes linguisticas” (capitulo 2). Como objetos principais do capitulo,
destacam-se: conscientizagdo da gramaética internalizada e gramatica normativa (e seu papel no ambito
social); consciéncia da legitimidade das variedades estigmatizadas e importancia da adequagdo linguistica;
diferenciacéo dos tipos de variacdo; origens da lingua portuguesa.

2. Que tipos de Variacdo Linguistica sdo abordados?

Os autores pontuam quatro tipos de variagao: sociocultural, situacional, histérica e geografica, explicadas
separadamente.

3. Faz disting¢do entre norma culta e norma padréo?

Né&o explicita a diferenca existente entre norma culta e norma padré&o, distingue apenas a variedade padréo
da ndo-padrao.

4. Trata a Variagéo Linguistica como fendbmeno inerente
as linguas?

Na&o ressalta o carater inerente da VL nas linguas.

5. Menciona/aborda os seguintes conceitos correlatos?
a. Preconceito linguistico;

b. Mudanca Linguistica;

c. Adequacéo/inadequacao linguistica;

d. Competéncia comunicativa/linguistica.

Aborda os conceitos de adequacdo e inadequacao linguistica. Sobre o preconceito linguistico, os autores
ndo chegam a defini-lo, mas o abordam em um trecho de uma entrevista de Célia Apud (“Vale observar que
0 preconceito ao homem e a mulher do campo, até agora em vigéncia, traz também embutido o desprezo (...)
ao trabalho bragal” (p. 164). Sobre a adequacao linguistica, os autores escrevem: “Quando uma pessoa se
comunica com outra (s), para que esse ato se realize com eficiéncia, é necessario que ela seja capaz de fazer
a adequacao da linguagem a situa¢do de comunicagdo” (p. 168)

6. Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar
a tematica na secao destinada aos exercicios?

Capitulo 1) A 12 atividade baseia-se em uma tira de humor que explora a distin¢do entre a modalidade
escrita e falada da lingua; a 22 é construida a partir da fala de um operério, na qual fica explicito a variacdo
regional/geogréafica e o uso da norma padrdo; a 32 questdo refere-se ao poema Aula de Portugués de
Drummond, que explora as variedades popular e padrdo do LP. No 4° exercicio, sdo transcritos trechos de
duas gramaticas: um que prega a rigidez gramatical e o outro que defende a adequacéao da lingua ao padréo
brasileiro. Por fim, para tratar de adequacdo linguistica, o exercicio apresenta diversos contextos discursivos
e para cada um deles, pelo menos dois textos que possuem o mesmo teor. Pede-se ao aluno que selecione o
trecho que melhor se adequa a situagdo comunicativa.

Capitulo 2) O 1° exercicio explora as nogdes de lingua e idioma, lingua popular e variedades linguisticas; a
22 atividade traz varios trechos para que o aluno identifique o tipo de variagdo linguistica predominante.
Para explorar a variagao histérica, apresenta-se 0 poema Antigamente de Drummond e por fim, para tratar a
insercdo de termos estrangeiros na LP, utiliza-se um poema de Noel Rosa e um trecho de Verissimo da obra
A versao dos afogados.
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Tabela 3: Livro Lingua Portuguesa (Roberta Hernandes e Via Lima Martin)

1. Possui capitulo (s) especifico (s) para tratar a tematica
da Variacao Linguistica?

Em caso afirmativo, quais os principais temas e conceitos
abordados no (s) capitulo (s)?

O livro apresenta o capitulo 11 (Variagdo Linguistica) destinado especificamente para a tematica da VL.
Nele, sdo exploradas as variedades linguisticas (fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico,
lexical). As autoras inserem o conceito de competéncia comunicativa, além de mostrarem o contraste entre a
visdo dos linguistas e gramaticos em relacdo a lingua e suas variantes. Ha uma abordagem sobre girias e
jargbes, formas de construcdo de identidade. Além disso, trata-se do preconceito linguistico sob a
perspectiva sociolinguistica, com cita¢cdes de Bagno e Bortoni.

2. Que tipos de Variacéo Linguistica sdo abordados?

No capitulo analisado ndo foi encontrado uma diferenciagdo explicita dos tipos de variacéo linguistica.

3. Faz distin¢do entre norma culta e norma padréao?

As autoras ndo aprofundam sobre tal distincdo, mas traca uma discussdo acerca das variedades urbanas de
prestigio, apresentando a importancia de dominar essa variedade da lingua, porém sem repreender as
demais: “(...) sAo as mais valorizadas socialmente, por isso é importante que os falantes a dominem, (...).
Auxiliar no dominio dessa variedade é tarefa da escola, mas isso ndo deve se constituir como um fator de
segregacao e de preconceito linguistico (p. 165)”

4. Trata a Variagéo Linguistica como fendbmeno inerente
as linguas?

No inicio da discussdo do capitulo, as autoras afirmam: “A variacéo linguistica é um fenémeno préprio das
linguas, inerente a elas. Por isso, ndo é possivel dizermos que uma forma variante seja mais ou menos
correta que outra” (p. 162).

5. Menciona/aborda os seguintes conceitos correlatos?
a. Preconceito linguistico;

b. Mudanca Linguistica;

c. Adequacéo/inadequacao linguistica;

d. Competéncia comunicativa/linguistica.

O conceito de competéncia comunicativa é assim definido: “A competéncia comunicativa é, portanto, a
capacidade de saber adequar o uso linguistico as necessidades impostas pela situacdo de comunicagédo. O
conceito de competéncia comunicativa esta relacionado ao conceito de monitoramento linguistico” (p. 163).

6. Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar
a tematica na secdo destinada aos exercicios?

No primeiro exercicio proposto, tem o0 poema Vaca Estrela e Boi Fuba de Patativa do Assaré, no qual a variedade
regional fica evidenciada, além das marcas de oralidade. Em seguida, propde questionamentos sobre uso de
formas variantes, a partir de um trecho de Ricardo Lima. Para tratar do uso de girias, reproduziu-se um texto
jornalistico publicado em um portal na internet. Um trecho da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos foi
apresentado para abordar as marcas regionais e coloniais. Para tratar da conceituacdo de lingua, apresentou-se um
trecho da Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo de Celso e Cunha. Trés questSes do Enem foram
reproduzidas: a primeira, sobre os usos linguisticos ndo consagrados pela gramatica tradicional; a segunda explora
a variacdo lexical a partir da variedade de nomes para ‘mandioca’ e por fim, a Gltima questdo trabalha com a
questdo da rejeicdo das variedades rurais por parte de falantes urbanos.
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Tabela 4: Livro Portugués: Lingua e Cultura (Carlos Alberto Faraco)

1. Possui capitulo (s) especifico (s) para tratar a tematica
da Variacao Linguistica?

Em caso afirmativo, quais os principais temas e conceitos
abordados no (s) capitulo (s)?

O livro destina o capitulo 10 (A variacao linguistica) com os seguintes topicos: ¢ A lingua € um conjunto de
variedades’, ‘A variagdo geogrdfica’, ‘A variagdo situacional’ e ‘A variagao contextual’ e a secdo destinado
as Atividades. O objeto principal do capitulo é tratar dos conceitos relacionados a VL de maneira que o
aluno tome consciéncia de que a lingua é um sistema complexo e diverso, e de que todas as variedades
linguisticas séo legitimas.

2. Que tipos de Variagéo Linguistica sdo abordados?

Séo abordados trés tipos de variagdo: geogréfica, social e contextual. De maneira geral, traz uma abordagem
tedrica pormenorizada de cada uma delas, porém ndo utiliza géneros textuais diversos, como a maioria dos
demais livros didaticos. A teorizagdo sobre o assunto ¢ feita de forma densa.

3. Faz disting¢do entre norma culta e norma padréo?

O autor discute como a lingua padrao funciona como fator de e exclusdo social, porém atribui a lingua
padrédo as denominacdes de norma culta e norma padréo, colocando-as como sindnimos. .

4. Trata a Variacao Linguistica como fendmeno inerente
as linguas?

Sobre o carater de variabilidade das linguas, o autor afirma: “nenhuma delas é uniforme, homogénea; todas
conhecem varia¢do na pronuncia, no vocabulario e na estruturagdo gramatical; todas se materializam como
um conjunto de variedades geograficas, sociais e contextuais” (p. 158)

5. Menciona/aborda os seguintes conceitos correlatos?
a. Preconceito linguistico;

b. Mudanca Linguistica;

c. Adequacdo/inadequacao linguistica;

d. Competéncia comunicativa/linguistica.

Alerta para a necessidade de combater-se o preconceito linguistico, assim definido: “(...) discriminagdo
motivada pelo fato de o outro falar diferente esta pelo nosso pais, mas dele temos ainda pouca consciéncia, 0
que contribui para aumentar os seus efeitos nocivos” (p. 160).

6. Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar
a tematica na secao destinado aos exercicios?

De uma maneira geral, a primeira parte da secdo de Atividades constitui-se de vérias sugestdes pedagogicas para o
professor trabalhar a temética em sala de aula. A primeira atividade proposta baseia-se em uma entrevista gravada
com um operario na década de 1980, que explicita a variedade popular da LP, como no seguinte trecho: “Bom,
mais nois tava saindo ... ai ndis vamos pru relégio...” (p. 169). Pede-se ao estudante que reescreva o trecho
transformando-o em um texto efetivo, sem as marcas da narrativa oral. O segundo exercicio trata-se de uma
sugestdo a turma para que se busque mdsicas da cultura hip-hop, a fim de discutir as formas de lingua
manifestadas por esse estilo musical. O exercicio de nimero 3 sugere que os alunos escutem as musicas de
Adoniran Barbosa com o intuito de prestar atencdo na variedade de lingua utilizada. A partir disso, a turma pode
discutir a reagdo negativa dos criticos em relagdo as musicas do compositor. A Ultima discussdo proposta é
construida a partir de um fragmento da obra Por que (néo) ensinar gramatica na escola de Sirio Possenti, a partir
do qual propde-se, primeiramente, a elaboracdo de um esquema com principais ideias sobre a VL e em seguida, a
producédo de um texto com um topico que mais chamou aten¢do do estudante. Possui uma secgao Verifique seu
Conhecimento, que traz oito questdes do Enem e vestibulares sobre a tematica da VL e a relacdo de
adequacdo/inadequacdo linguistica.
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Tabela 5: Livro Ser Protagonista: Lingua Portuguesa (Roberto Aradjo Ramos)

1. Possui capitulo (s) especifico (s) para tratar a tematica
da Variacgao Linguistica?

Em caso afirmativo, quais os principais temas e conceitos
abordados no (s) capitulo (s)?

O livro traz a nocao de variabilidade linguistica diluida em varios capitulos. Especificamente voltados para a
VL, a colecdo possui dois capitulos: capitulo 16: ‘Linguagens, linguagem verbal e lingua’ e capitulo
17: ‘Uma lingua, muitas linguas’. O livro assume como eixos de trabalho a variacgéo linguistica, a oralidade,
as normas urbanas de prestigio, a distincdo entre fala e escrita. O volume analisado destina varios capitulos
para o tratamento desses conceitos.

2. Que tipos de Variacéo Linguistica sdo abordados?

Sdo tratados quatro tipos de variag@es: a historica, a regional, a social e a situacional.

3. Faz distin¢do entre norma culta e norma padrao?

Promove a diferenciagdo entre ambas. A norma padréo € explicada pelo autor nas seguintes palavras: “Na
tradi¢do de ensino, os manuais de gramatica procuraram descrever esse modelo (vamos chamé-lo de norma
padrdo) e elevéa-lo a categoria de “portugués correto” (p. 199). A norma culta estd contextualizada da
seguinte forma: “Hoje ha iniciativas de descri¢do dos usos linguisticos dos falantes considerados cultos.
Esses usos corresponderiam a efetiva norma culta (...)” (p. 199).

4. Trata a Variagéo Linguistica como fendbmeno inerente
as linguas?

Segundo o autor, “a variagdo linguistica ¢ o fendmeno comum as linguas de apresentar variacfes em funcéo
da época, regido, situacdo de uso e das particularidades dos falantes” (p. 198).

5. Menciona/aborda os seguintes conceitos correlatos?
a. Preconceito linguistico;

b. Mudanca Linguistica;

c. Adequacéo/inadequacao linguistica;

d. Competéncia comunicativa/linguistica.

Em um quadro adicional, comenta sobre o preconceito linguistico, que para o autor, € uma das principais
formas de intolerdncia que precisa ser combatida: “Ele [preconceito linguistico] € fruto de uma série de
mitos linguisticos que se perpetuaram em nossa sociedade, levando as pessoas a acreditar que existem
formas superiores, mais corretas ou mais cultivadas de falar” (p. 199).

6. Que tipos de géneros textuais sdo usados para explorar
a tematica na secdo destinada aos exercicios?

Capitulo 17) Na primeira se¢do destinada os exercicios (Pratica de linguagem), a primeira atividade baseia-
se em uma crénica de anlncios que ressalta a variacéo historica. A atividade seguinte prop8e ao aluno que
identifique os tipos de variacfes presentes em um trecho do roteiro do filme Cidade de Deus. O terceiro
exercicio utiliza trecho de uma noticia jornalistica para explorar a noc¢do de adequagdo/inadequacédo
linguistica e marcas de informalidade. Na atividade 4, um trecho de uma entrevista com Mia Couto é
reproduzido para discutir o mito de que a lingua falada em Portugal seria o “verdadeiro portugués.” Na
segunda secdo pratica (denominada Lingua Viva: O falante poliglota em sua propria lingua), sdo propostas
questBes sobre a crénica Cultura de Luis Fernando Verissimo. A Gltima questdo, construida a partir de um
trecho de uma conferéncia proferida por Bechara, pergunta ao aluno de que forma Verissimo ilustra a
opinido de Bechara sobre 0 ensino de lingua portuguesa no ambiente escolar.
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4.2 Discutindo os dados e conhecendo o Manual do Professor

Apos a andlise dos dados coletados nas obras didéaticas, foi possivel notar que alguns
aspectos foram desconsiderados pelos autores, deixando de serem mencionados nos livros
didaticos. A partir da compilacdo reproduzida nas tabelas, um dado que chamou bastante atencao
foi o fato de nenhum dos livros didaticos mencionar a pluralidade linguistica de nosso Pais, o que
fortalece o mito do monolinguismo brasileiro. E certo que a Lingua Portuguesa é a lingua oficial
do Pais, falada pela maioria dos habitantes, porém nédo se pode deixar de lado a variedade de mais
de 200 linguas que coexistem com o portugués no Brasil, linguas estas provenientes da formacao
histérica do povo brasileiro. Bagno (2007) lamenta o fato de o pluralismo linguistico do Brasil

sempre ser ocultado:

O plurilinguismo sempre foi silenciado, inclusive por meio de agdes violentas como
proibicdes formais, massacres de povos indigenas, legislages que condenavam a prisao
quem falasse outras linguas. E uma pena que toda essa historia permaneca oculta e que a
escola continue preservando o mito do monolinguismo que, para piorar, foi construido
na ilusdo de que o Brasil é um “milagre” linguistico porque todos os brasileiros se
entendem perfeitamente num territdrio maior do que a Europa Ocidental (BAGNO,
2007, p. 128).

Dessa maneira, seria muito importante que as obras didaticas tivessem uma maior
preocupacdo no sentido de explorar a riqueza linguistica que o Brasil tem, sem desmerecer
nenhuma comunidade linguistica, mesmo que essa tenha um ndmero reduzido de falantes (como é
0 caso de varias tribos indigenas brasileiras que vivem de maneira isolada ou tém contato restrito
com outros grupos sociais). Além disso, seria interessante que 0s autores buscassem a
conscientizacdo dos alunos para a conservacdo dessas linguas, sobretudo aquelas que tém grandes
chances de serem extintas a médio ou a curto prazo.

Outro ponto que merece ser ressaltado € que a maioria das obras consultadas nao
trouxeram a nocdo de mudanca linguistica, com excecdo da colecdo Portugués: contexto,
interlocucéo e sentido, mas ainda assim a abordagem foi feita de maneira superficial. O estudo da
variacdo linguistica é fundamental para a compreensdo do fenébmeno da mudanca linguistica e
consequentemente para entendermos que a lingua varia em tempo e espaco. Sobre essa questdo,
Bagno (2007) afirma:
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Alguns livros didaticos abordam o fenémeno da mudanca, mas quase nunca avangam no
sentido de esclarecer que a mudanga ndo parou, que a lingua continua se transformando
e que no futuro ela seréa téo diferente do que é hoje quanto a de hoje é diferente da que se
falava ha quinhentos ou mil anos (BAGNO, 2007, p. 132).

Vale registrar que os livros didaticos analisados nesse estudo possuem Manual do
Professor, o que contribuiu bastante para o nosso trabalho, haja vista que os suplementos
didaticos e metodologicos destinados ao professor revelam o0s pressupostos tedricos
metodologicos dos autores. Nesse sentido, discutiremos e reproduziremos trechos dessas obras,
com o intuito de mostrar o direcionamento dado aos docentes de Lingua Portuguesa por parte das
obras didaticas selecionadas.

4.2.1 Livro didatico 1: Portugués, Interlocucéo e Sentido

No volume 1 da colecdo Portugués, Interlocucéo e Sentido, a se¢cdo denominada Guia de
recursos, que corresponde ao Manual do Professor, é constituida pela fundamentacao teorico-
metodolégica de cada um dos trés grandes blocos nos quais a obra didatica estd dividida:
Literatura, Gramatica e Producdo de Texto. Em cada uma dessas trés subdivises, verifica-se uma
lista com sugestdes de leitura, além de indicacOes de revistas e sites que oferecem artigos, textos
e outros materiais que podem enriquecer o trabalho do professor em sala de aula.

Além disso, o Guia apresenta uma secdo intitulada Propostas pedagodgicas e reflexdes
sobre a pratica docente, na qual mostra como 0s eixos cognitivos do Enem podem ser
explorados. Também prop&e uma Ficha de elaboracéo e avaliacdo de praticas docentes e traz as
respostas aos exercicios propostos. Além disso, o guia reproduz a Matriz de Referéncia e objetos
de conhecimento da &rea de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Enem 2009) articulada
com os conteudos trabalhados em cada capitulo.

No subtépico Um olhar para a gramatica, as autoras descrevem o0s objetivos gerais da
colecdo, perpassando por conceitos como linguagem, variacdo linguistica, intencionalidade
discursiva, dentre outros. As autoras defendem o ensino da graméatica como instrumento

facilitador para conhecer a linguagem:
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Em termos pedagdgicos, o que se prople, em suma, é que a gramatica seja ensinada de
tal forma que os alunos possam perceber que a linguagem é parte integrante de suas
vidas, dentro e sobretudo, fora da escola; (...). Os estudos gramaticais devem ser vistos,
nesse contexto, como instrumento que facilita a obtencdo de um conhecimento sobre a
linguagem e seus usos em situaces reais (FERREIRA et al, 2013, p. 16).
Quanto ao tratamento dado por essa colecdo a oralidade, o Guia de livros didaticos
PNLD 2015 - Lingua Portuguesa, na resenha escrita, aponta que a obra destina poucos capitulos

para abordar a tematica:

O tratamento dado a oralidade propicia um trabalho bem desenvolvido e orientados com
essa modalidade de lingua, tanto no Livro do Aluno quanto no Manual do Professor. No
entanto, a oralidade ndo é sistematicamente explorada na obra, pois o trabalho com
géneros de oralidade é realizado apenas em alguns capitulos (BRASIL, 2014, p. 30).

4.2.2. Livro didatico 2: Novas Palavras

No primeiro volume da colegdo Novas Palavras, de Mauro Ferreira e outros
colaboradores, ha uma secdo intitulada Conversa com o professor, subdividida em trés principais
eixos — Literatura, Gramaética e Redacdo/leitura. No eixo de Gramatica, o professor encontra 0s
objetivos gerais da colecdo, além dos pressupostos tedricos e a metodologia. O volume expde
brevemente a area de estudo da Semantica e Pragmatica e a de Analise do Discurso.

Entretanto, certamente o conteldo mais enriquecedor desse Manual esta na secdo
Objetivos, sugestbes de procedimentos e propostas de atividades complementares de Gramatica,
onde é possivel encontrar respostas as atividades propostas com comentarios, bem como
exercicios complementares e complementacdes tedricas sobre cada capitulo. Além disso, ha
sugestdes de bibliografias especializadas para que o professor possa aprofundar-se em seus
conhecimentos linguisticos.

No caso dos capitulos destinados ao tratamento da VL (capitulos 1 e 2), como
complementacdo tedrica o volume traz a distingdo entre “norma” e “regra” (nos suplementos
teoricos do capitulo 1) e as origens dos estudos de Variacdo Linguistica (nos suplementos

teoricos do capitulo 2). Sobre a diferenciagdo entre norma e regra, os autores registram:

A noc¢do de norma remete a relacdo que as sociedades estabelecem com as linguas e seus
usos. A nocdo de regras remete a fendmenos internos ao funcionamento das linguas e
aponta para o fato de que toda lingua obedece a organizacGes especificas nos planos
fonético, morfolégico e sintatico (FARACO et al, 2013 p. 63).
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Em relag&o a abordagem linguistica da colecéo, o Guia de livros didaticos PNLD 2015 -

Lingua Portuguesa traga os seguintes apontamentos:

O trabalho com os conhecimentos linguisticos é desenvolvido, focando-se na teoria — a
descricdo e a prescricdo gramaticais e — nas atividades — a semantica, a variagdo
linguistica e o uso. A colecéo investe no ensino producente reflexivo da lingua, mas néo
abre mao de categorizacbes da Gramética Normativa. A obra dedica um capitulo a
variacdo linguistica, tema que retoma ocasionalmente por meio de boxes, e foca seu
trabalho na norma padrdo, através da andlise dos diferentes recursos morfoldgicos,
sintaticos e semanticos do portugués. Além dos exercicios tradicionais de identificacdo e
classificagdo, ha atividades que buscam levar o aluno a compreender a gramatica no
funcionamento da lingua. No texto e no discurso (BRASIL, 2014, p. 44-45).

4.2.3 Livro didatico 3: Lingua Portuguesa

No volume 1 da colecdo Lingua Portuguesa, de Roberta Hernandes e Vima Lia Martin, o
Manual do Professor divide-se em trés partes, sendo elas: Novos Rumos para o Ensino Médio;
Concepcdao de ensino e Orientacgdes, sugestdes didaticas e gabaritos.

Na primeira parte, sdo destacados aspectos curriculares do Ensino Médio, tendo como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio . Na segunda parte desse material
complementar, encontram-se 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos, subdivididos nos eixos de
leitura, literatura, uso da lingua, oralidade e producédo de textos. Sobre a préatica do uso da

lingua, as autoras escrevem:

E fundamental, portanto, refletir sobre a lingua portuguesa em contextos funcionais e
significativos, que contemplem a dinamicidade dessa cognicdo emergente, mas que nédo
percam de vista a formacédo de cidaddos integros, com consciéncia humanista e espirito
critico, detentores das habilidades necessarias ao exercicio da cidadania (HERNANDES;
MARTIN, 2013, p. 13).

O Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa considera que a abordagem

dos conhecimentos linguisticos na colec¢do restringe-se a poucos capitulos:

Os conhecimentos linguisticos sdo explorados em capitulos especificos, um tépico por
unidade, e remetem a assuntos pertinentes a gramatica normativa, a variacdo linguistica
e & linguistica textual (coesdo textual, intertextualidade, entre outros principios). O
ensino do eixo conhecimentos linguisticos é quase totalmente restrito a tais capitulos e,
geralmente, articula-se com a da leitura, cujos textos séo selecionados com a finalidade
de se realizar estudos sobre o funcionamento (BRASIL, 2014, p. 35).

Por fim, na parte 3 do Manual do Professor, o discente terd a disposic¢do indicacbes de
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leitura, apontamentos gerais sobre cada um dos capitulos que compdem cada volume da colecdo e
atividades complementares. Na secdo destinada ao capitulo 11 (Variacdo linguistica) do volume
1, hd uma proposta de debate sobre preconceito linguistico, que visa aprofundar a discussao sobre
o tema. O volume oferece algumas orientacdes para o professor melhor organizar e mediar 0

debate. (como leitura complementar séo sugeridas duas obras de Marcos Bagno).

4.2.4 Livro didatico 4: Portugués: lingua e cultura

No volume 2 da cole¢do Portugués: lingua e cultura, de Carlos Alberto Faraco, o docente
encontrard um material complementar bastante significativo, sobretudo em reflexdes sobre lingua
e linguagem, o ensino da norma padrdo, a importancia de se trabalhar a oralidade em sala de aula,
entre outras importantes consideracfes. Na subsecdo destinada a Reflexdes sobre a linguagem, 0s
autores enfatizam a relevancia de se compreender a realidade da lingua em seus niveis socio-

historicos e estruturais. Sobre esse assunto, o autor afirma:

Esse pensar envolve tanto a compreensao da realidade estrutural da linguagem (isto é, de
sua organizacdo gramatical e funcional), quanto, e especialmente, a compreensdo de sua
realidade social e histdrica (isto é, da variagdo historica) (FARACO et al, 2013, p.250).

Dentre as varias discussdes e apontamentos que o Manual do Professor apresenta, o autor
chama a atencdo para o fato de o ensino atual ainda ndo ter alcancado o caminho efetivo,
pedagogicamente falando, para abordar a Variagdo Linguistica, situacdo que se deve a “cultura do

erro” que molda a concepgdo de lingua que a maioria tem:

Acreditamos que a escola ainda ndo encontrou um caminho pedagégico adequado para
tratar da variag@o linguistica. Parece faltar ainda uma superag@o critica da “cultura do
erro” — que tdo profundamente molda nosso modo de olhar a linguagem. Parece que
temos ainda medo da variacdo e continuamos uma sociedade que ndo quer reconhecer
sua cara linguistica (FARACO, 2013, p. 250).

A colecdo como um todo, mais especificamente o 2° volume, dedica-se a oferecer uma
alternativa ao ensino de LP, ensino esse que ndo desconsidera o acesso a norma padrdo (com
condicBes para seu dominio), porém partindo do pressuposto de que a lingua é um “conjunto
multiplo e entrecruzado de variedades — geograficas, sociais e estilisticas. ” Na resenha sobre a

obra, o Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa traz a seguinte analise:
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A abordagem dos conhecimentos linguisticos se faz predominantemente dentro de
perspectiva reflexiva e tem carater funcional; secundariamente, ha um direcionamento
para a sistematizacdo dos conhecimentos gramaticais. (...) Nos capitulos do bloco
“Enciclopédia da Linguagem”, a intencao € realizar uma reflex&o sobre os fendmenos da
lingua/linguagem, trazendo para o centro da discussdo questdes como preconceito
linguistico, variacdo linguistica, empréstimos, estrangeirismo etc. (...) A colecdo chamaa
atencdo para o fato de a lingua padrdo ser uma realidade varidvel, ndo ser uniforme,
mudar no tempo e o padrdo falado ser diferente do escrito. Por outro lado, a obra aponta
as vantagens socioculturais da lingua padrdo. Por fim, pode-se afirmar, ainda, que as
propostas sdo diversificadas, contemplando os varios niveis de estudo da lingua, mas
com énfases em questdes morfossintaticas, textuais e discursivas (BRASIL, 2014, p.53).

4.2.5 Livro didatico 5: Ser Protagonista: Lingua Portuguesa

No volume 1 da colecdo Ser Protagonista: Lingua Portuguesa, editada por Roberto de

Aradjo Ramos, o suplemento destinado ao professor apresenta grande densidade de

complementos tedricos e sugestdes didaticas, além das respostas dos exercicios propostos. No

que tange a variacdo linguistica, sdo varias as citacbes que ampliam e aprofundam o

conhecimento do professor na tematica da VL e demais conceitos envolvidos. A titulo de

exemplificacdo, tem-se um fragmento de um artigo de Bagno (2009) que traz reflexdes sobre a

educacdo linguistica:

A variacéo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua: uma educagdo
linguistica voltada para a constru¢do da cidadania numa sociedade verdadeiramente
democratica ndo pode desconsiderar que os modos de falar dos diferentes grupos sociais
constituem elementos fundamentais da identidade cultural da comunidade e dos
individuos particulares, e que denegrir ou condenar uma variedade linguistica equivale a
denegrir e a condenar os seres humanos que a falam (BAGNO, 2009, p. 158).

Segundo a resenha da colecdo, que estd no Guia do PNLD Lingua Portuguesa 2015, é

possivel notar que a VL ndo € tratada como centro dos objetivos principais da obra, uma vez que

a norma padrdo assume posicdo de destaque dentro das unidades que compdem o eixo da

linguagem. Sobre o tratamento linguistico da obra, o Guia resenha:

A variacdo linguistica é abordada ndo como foco de estudo das unidades, que assume
como objeto a norma padrdo da lingua, mas, principalmente, por meio de boxes que
estabelecem relagGes entre a norma padrédo e outras diversidades linguisticas e também
na parte de Literatura, por meio da analise das caracteristicas das obras apresentadas. As
atividades propostas, em sua maioria, tomam o texto como ponto de partida, o que
possibilita uma reflexdo sobre a natureza e o funcionamento da linguagem. e da lingua
portuguesa (BRASIL, 2014, p. 75).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este estudo, alguns apontamentos e comentarios tornam-se necessarios.
Primeiramente, apesar de o presente trabalho ndo ter se baseado em uma analise comparativa com
publicacdes didaticas de diferentes anos, é valido registrar que os livros didaticos de LP publicados
mais recentemente (certamente de 2010 em diante) avancaram no sentido de elaborar um ou mais
capitulos destinados a tematica da VL. Certamente, se fizéssemos um estudo comparativo entre
obras didaticas publicadas ha 5, 10, 20 e 30 anos, constatariamos diferencas quanto a presenca ou a
auséncia de capitulos e de suporte tedrico e metodoldgico sobre o assunto. Assim, se realizassemos
esta pesquisa de maneira diacrbnica, certamente notariamos que os contetdos e referéncias
curriculares da LP sofreram mudancas e tendem a continuar sofrendo.

Apos a andlise do estudo, foi possivel avaliar quais sdo as concepc@es linguisticas que 0s
autores das obras didaticas possuem, dentre outros aspectos. De maneira geral, as seguintes
percepcOes foram notadas:

a. Todas as obras apresentaram pelo menos um capitulo destinado ao tratamento da
variacdo linguistica (dentre as obras analisadas, algumas trouxeram dois ou mais
capitulos que envolvem a tematica da VL);

b. entre as obras investigadas, verificou-se uma confusdo terminoldgica entre 0s
autores, no que diz respeito a teorizacdo de termos relacionados a variacdo
linguistica;

C. poucos autores tracaram de forma fundamentada a distingdo entre norma culta e

norma padrao;

d os livros didaticos trazem, no decorrer da discussao sobre a VL, a perspectiva
linguistica de que ndo ha erro na lingua; o que existem sdo formas distintas de se
expressar os mesmos significados;

e. nas obras investigadas, tratou-se da existéncia de variedades linguisticas que sdo
estigmatizadas, o0 que recai no preconceito linguistico, que na realidade, tem uma
discriminacdo social;

f ndo se observou uma teorizacdo ampla abrangendo os conceitos de adequacéo,

mudanca e competéncia linguisticas. Ou seja, as obras analisadas abordaram apenas
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um dos fendmenos, mas ndo os apresentou de forma articulada e continuada.

Dessa maneira, infere-se que existem falhas e lacunas que precisam ser preenchidas na
producdo de material didatico em lingua portuguesa. Contudo, faz-se necessario apontar que
alguns passos ja foram dados no sentido de que os livros didaticos acompanhem os estudos
linguisticos. Cabe destacar aqui que todos os livros didaticos selecionados foram indicados no
Guia de livros didaticos PNLD 2015 - Lingua Portuguesa, e, portanto, foram avaliados por uma
equipe de especialistas no componente curricular.

Paralelamente, um aspecto que merece ser comentado diz respeito a deficiéncia nos
curriculos dos cursos de Letras no que poderiamos chamar de ‘“habilidade de pensar
didaticamente”. O proprio fato de selecionar material didatico para a educagdo basica configura-
se como tarefa complexa, sobretudo se essa competéncia ndo for devidamente trabalhada nas
licenciaturas em Letras. A realizacdo deste trabalho foi uma excelente oportunidade para
exercitar tal competéncia (mesmo que ndo de maneira exaustiva) e perceber o quao importante €
pensar linguistica e educacionalmente a formagdo académica de nossos cursos.

Um fato bastante perceptivel, ndo s6 na producdo de recursos didaticos em LP, mas nas
discuss@es linguisticas como um todo, e que recai sobre a estrutura curricular e demais aspectos
da educacdo, refere-se ao impasse entre a tradicdo gramatical e os estudos linguisticos modernos.
Para Bagno (2013), a visdo conservadora, que permanece nas obras didaticas, justifica-se pelo
fato de existir um circulo vicioso na elaboracdo e na escolha dos livros didaticos, do qual as
editoras e professores fazem parte. O autor comenta isso na contracapa de seu livro Sete erros aos
quatro ventos: a variacao linguistica no ensino de portugués:

(...) as editoras produzem livros conservadores porque as professoras e professores
escolhem livros conservadores, e as professoras e professores — sem formacéo adequada
— escolhem livros conservadores porque as editoras produzem livros conservadores
(BAGNO, 2013, p. 2).

Por fim, podemos dizer que o saldo total do estudo foi positivo. Conforme ja registrado
anteriormente, o objetivo inicial estd longe de lancar criticas ou compara¢des negativas aos
autores que produziram as obras selecionadas, mas sim de contribuir e instigar novos estudos da

area de Sociolinguistica Educacional.
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