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RESUMO

Sob a perspectiva da necessaria efetivacdo da proposta de Inclusdo Escolar que abarca toda
uma mudanca de condutas e de paradigmas especialmente na atuacdo dos professores, esta
pesquisa objetivou investigar, relacionar e analisar sob a abordagem tedrica da pesquisa
qualitativa, as dificuldades enfrentadas pelos professores de uma escola publica do Distrito
Federal para atuar mediante a proposta da Educacdo Inclusiva. A analise dos resultados
obtidos com a pesquisa, permite ampla reflexdo sobre a ocorréncia de dificuldades que
impedem uma efetiva inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
contribuindo para novas abordagens e para a implementacao de politicas publicas visando a
melhoria do processo de Inclusdo Escolar e fornecendo importantes subsidios para novos

estudos.

(Palavras-Chave: incluséo escolar-dificuldades-professores-reflexao-efetivacéo)



ABSTRACT

From the perspective of the necessary effectiveness of the proposed school inclusion covering
an entire shift paradigms of behavior and performance of teachers in particular, this study is to
investigate, correlate and analyze a theoretical approach to qualitative research, the difficulties
faced by teachers of a Federal Public School District to act upon the proposal of Inclusive
Education. The results obtained from research, allows broader thinking about the occurrence
of difficulties that hinder the effective inclusion of pupils with special educational needs,
contributing to new approaches and to implement public policies aimed at improving the

process of inclusion and providing school important foundations for further studies.

(Keywords: inclusion school-difficulties-teachers-reflection-actualization)
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APRESENTACAO

A complexidade inerente ao fendmeno da Inclusdo Escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais tem suscitado diversas e importantes abordagens que lhe
conferem ainda maior relevancia no atual contexto socio educacional que presencia a

efervescéncia de importantes movimentos pela defesa da igualdade de direitos.

Nesse sentido, pesquisar o processo de Inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, em classes comuns, de uma instituicdo publica de ensino do Distrito
Federal, sob a perspectiva das dificuldades enfrentadas pelos professores diante dessa nova
realidade, revela-se importante e oportuno em que pese o privilégio de trazer essas questdes

para o debate dialogando com sujeitos que vivenciam esse processo cotidianamente.

Dada a sua relevancia, esta pesquisa pretende, numa abordagem socio-histdrica,
alicercada na teoria de Vigotski, e por meio da pesquisa qualitativa, proposta por Luis
Fernando Gonzalez Rey, investigar as principais dificuldades elencadas pelos professores para
a efetivacdo do processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, no
contexto de uma instituicdo publica de ensino, que atende a alunos do Ensino Médio, etapa

final da Educacdo Basica brasileira.

Para uma melhor compreensdo dos processos que conduziram a implantacdo do
modelo de Incluséo Escolar adotado no sistema educacional brasileiro, intentou-se realizar um
estudo fundamentado em literatura pertinente e nos resultados da investigacdo que, se
apresenta por meio da real expressao de professores que atuam com turmas inclusivas, diante

da perspectiva de uma escola que atenda a todos.

Desse modo, o presente estudo visa a contribuir na indicacdo de questbes que
carecem de um olhar atento dos envolvidos no processo de Inclusdo Escolar, proporcionando
a adocdo de medidas que caminhem para a sua viabilizacdo, ndo so na instituicdo focalizada,

mas nas demais escolas da Rede Publica de Ensino do DF e, quicd, do Brasil.

Desta feita, o0 estudo esta organizado, essencialmente, em trés capitulos dos quais, no
segundo capitulo sdo apresentadas importantes e necessarias informacdes para uma melhor
compreensdo das questdes relacionadas ao processo de incluséo, fornecendo consideracoes

sobre os dispositivos legais que orientaram a sistematizacao do projeto de Educacao Inclusiva
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no Brasil e procurando estabelecer conexdo com a teoria historico-social que trata do

desenvolvimento humano.

O terceiro capitulo aborda a metodologia que pretende levantar dados, com a
utilizacdo de entrevistas com os professores, buscando transcender o plano do discurso e
sinalizar para as atitudes do professor que interessam a essa pesquisa, de forma aberta a
proposicdes onde a tematica se constitua numa construcédo relacional entre o pesquisador e o
investigado (GONZALEZ REY, 2005).

Na busca por uma leitura consciente, e mais préxima da realidade focalizada, elegeu-
se a epistemologia da pesquisa qualitativa por representar “um processo permanente de
producao de conhecimento” (MACIEL E RAPOSO, 2010), com abertura de alternativas,
proposicdes e didlogo com os envolvidos no processo. Nessa concepcdo se apresenta o quarto
capitulo que propde uma andlise construtivo-interpretativa focalizada na subjetividade dos
envolvidos por meio de suas expressoes repercutidas na discusséo dos resultados obtidos.

Partindo dessas premissas, este trabalho pretende fornecer sua contribuicdo ao debate
instaurado sobre a Inclusdo Escolar, do ponto de vista dos docentes que vivenciam um
momento de reflexdo e revisdo ante a propria pratica e sinalizar para a viabilidade de uma

educacéo inclusiva ndo somente de direito, mas de fato.
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1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Contextualizando

Viver em sociedade implica, entre outras, uma atitude de desprendimento, em que 0
individuo, de certa forma, ‘abre mao’ de sua ‘liberdade’, para submeter-se a autoridade estatal
e as exigéncias desse modo de vida gregario, em que pese sua individualidade, colaborando

para que o outro também tenha resguardados seu espaco, seus direitos.

A busca pela igualdade de direitos, de condic¢Ges de vida, trabalho, salde e educacéo
é um ideal social que passa pela cultura da paz, da solidariedade e da diversidade cultural,

racial, étnica, religiosa.

Compreender o outro e as diferencas a ele inerentes tem se refletido em tarefa dificil
para as sociedades, tanto as ocidentais quanto as orientais. Ao longo da Histéria da
Humanidade houve, ndo raras vezes, episodios dramaticos em que a intolerancia e a

necessidade de dominacdo imperaram.

Paradoxalmente a evolugdo da comunicacdo, que incide numa ébvia aproximacao
entre as pessoas de diferentes nacdes, ainda sdo observados, comportamentos segregadores e
preconceituosos que fomentam conflitos em nome de determinada ordem social, promovendo
0s ‘apartheids modernos’ e atos desumanos motivados, muitas vezes, pelo 6dio ao diferente,
ao estrangeiro, ao optante por outra orientacdo sexual, ao militante de outro partido politico,

ao que professa outra religido.

No caso das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, A tendéncia da
sociedade é a de negar a sua existéncia, considerando-as “imperfeitas” (FALKENBACH,
DREXSLER e WERLER, 2008), revelando um aspecto atroz que se constitui num terrivel

obstaculo para o seu desenvolvimento.

Ao longo da historia, as sociedades demonstraram (e talvez ainda demonstrem)
enormes dificuldades em reconhecer que pessoas com necessidades especiais podem
desenvolver-se e alcancar uma aprendizagem significativa, realizando-se numa existéncia

digna.
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A dificuldade do ser humano em aceitar e conviver harmoniosamente com as
diferengas, remonta aos primordios e se estende até a atualidade, apresentando-se, por vezes,
de forma velada, numa pseudo aparéncia de receptividade, porém, nas entrelinhas, apontando
para um carater perverso de excluséo.

“Quando entendemos que nao € a universalidade da espécie que define um
sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas a sexo, etnia, origem, crencas,
tratar as pessoas diferentemente pode enfatizar suas diferencas, assim como
tratar igualmente os diferentes pode esconder suas especificidades e exclui-

los do mesmo modo; portanto, ser gente € correr sempre o risco de ser
diferente” (MANTOAN, 2006 p. 17).

Uma das formas mais perversas de exclusdo que se testemunhou na historia da
humanidade, foi a prépria negacdo da existéncia de pessoas com alguma deficiéncia, o seu
impedimento de conviver socialmente e 0 seu acesso a educacao. A existéncia de instituicdes
apartadas para cuidar dessas pessoas, configurou-se num componente discriminatério e que

refletia os sentimentos das sociedades que se diziam civilizadas.

Nesse viés, num lento caminhar, passou-se da reclusdo dessas pessoas a viabilidade
de uma educacdo, ainda excludente, é verdade, mas uma educacdo especial para atender a

essa demanda de alunos com deficiéncias.

A educacdo brasileira, no compasso dos movimentos externos, experimentou
diferentes momentos nas propostas educacionais para os alunos com deficiéncias. Assim,
passou-se da exclusdo total do sistema, para um atendimento especial no proprio sistema,
depois para a proposta da integracdo escolar até a proposta atual que é a da Inclusdo Escolar
(BEYER, 2010).

Assim, o0 argumento de uma escola especial parece apontar para antigos modelos que
acabavam segregando os alunos com alguma deficiéncia e, ao contrério, a idéia de uma
Escola, uma Educacdo Inclusiva propde articulacbes pedagdgicas para uma acolhida as
diferencas (BEYER, 2010), numa perspectiva qualitativa de educacdo abrangente a
diversidade (MANTOAN, 2006).

Para CARVALHO (2000), a Educacgéo Inclusiva ndo se refere apenas aos alunos com
necessidades educacionais especiais, mas ao fato de que a escola deve assegurar 0 acesso, a

permanéncia e 0 sucesso escolar de todos os que nela estdo matriculados. Percebe a Educagéo



13

Inclusiva como um sinénimo de quebra de paradigma do modelo educacional vigente, que é

excludente e seletivo, sobretudo, quanto as minorias.

Na utilizacdo da expressao: Educacdo Inclusiva revelam-se algumas contradicfes, na
medida em que existem autores que a utilizam ao referir-se, exclusivamente, ao atendimento
dispensado aos alunos que apresentem um diagndstico que sinalize para a necessidade de

atendimento escolar especializado.

Na realizacdo desta pesquisa, optou-se, transversalmente, pela perspectiva de
ampliacdo desse conceito de Educacdo Inclusiva, englobando ndo somente o grupo dos
ANEE — Alunos com necessidades educacionais especiais, mas todos 0s grupos que

vivenciam experiéncias de fracasso escolar como, criangas, adolescentes e adultos.

Dado ao forte didlogo estabelecido entre as questfes relacionadas aos processos de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, 0 tema a ser abordado e o objeto
de investigacdo desse estudo, o texto enfatizard esta concepcdo ampla da expressao:

“Educagao Inclusiva”.

Apresentar, na contemporaneidade, a viabilidade da Educacdo Inclusiva apesar de
desafiadora pela proposta de ruptura com tradicdes excludentes e elitistas, abandonando
paradigmas anacrbnicos e se apresentando como alternativa de uma convivéncia social
solidaria que contempla a todos indistintamente, se apresenta como um dos intentos deste

estudo.

1.2 — Aspectos Legais na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Na tentativa de se contrapor as perspectivas excludentes e discriminantes, as
sociedades organizaram-se e dotaram de poder o Estado, para proporcionar o bem estar social

e 0 exercicio de direitos.

A educacdo é um dever estatal, de indiscutivel relevancia por permitir uma abertura
de mentes ante os principios mais nobres da condigdo humana, a dignidade, o respeito ao seu
semelhante, a solidariedade, a paz, a justica, a cidadania. E a escola, por abrigar o diverso,

tem o privilégio de poder configurar-se num ambiente oportuno e propenso a promocao de
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uma convivéncia harmonica, onde o respeito e a solidariedade andem juntos, culminando na
aprendizagem e no desenvolvimento (DESSEN E POLONIA, 2007).

A esse respeito, MANTOAN (2006) afirma que a igualdade entre os homens, desde
seu nascimento, ndo deve ser o principal argumento para a existéncia de uma escola justa,

“desejavel” e abrangente.

O direito a educacéo esta presente num dos grandes alicerces (sendo o0 maior) para as
Constituicdes de muitas das sociedades democraticas existentes no mundo, a Declaracdo dos
Direitos do Homem, escrita e proclamada em 1948 em assembléia das Nacdes Unidas. Na

abordagem especifica a educacdo, estatui:

ART. XXVI - 1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.
2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagbes Unidas em prol da
manutencdo da paz. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
DO HOMEM. Adotada e proclamada pela resolugdo 217 A (IlI)
da Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948.)

Alinhada a Declaracdo dos Direitos do Homem, a Constituicdo Brasileira,
reconhecidamente garantista, refere-se a educacédo como um direito do cidadao e um dever do
Estado, e define sob quais principios devera ser ministrado o ensino, em incisos especificos

dos artigos 206 e 208, a saber,

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
(Alterado pela Emenda Constitucional n. 14/96);

Il - progressiva universalizacdo do ensino medio gratuito; (Alterado pela
Emenda Constitucional n. 14/96);

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Em meio a um contexto conflitante em que a percep¢do do outro remonta ao adverso,

ao que ndo se afiniza, ao desconhecido, algo temerario para alguns povos em situacfes de


http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/ec14_96.htm
http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/ec14_96.htm
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dominacdo, o inciso Ill, (grifo meu), do Artigo 208 da Constituicdo Federal brasileira, aponta
para uma pretensa harmonia entre igualdades e diferengas, instituindo o acesso a rede regular
de ensino, aos portadores de deficiéncia, numa evidente acdo de uma sociedade que se afirma
como democratica, que deve buscar proteger as minorias, outrora discriminadas, garantindo-

Ihes igualdade de oportunidades perante um direito universal como é o direito a educag&o.

As origens da educacao especial remontam ao século XVI, com ac¢des vanguardistas
de alguns poucos profissionais da salde e da educacdo que contrariavam 0s preconceitos
sociais vigentes que se apoiavam no argumento de protecdo a sociedade para justificar a
segregacao das pessoas consideradas “anormais”, e ao século XIX, com a cria¢do das escolas

especiais. (MENDES, 2006)

De uma condicdo segregada, passou-se, lentamente, a uma abertura de possibilidades
de acesso a educacdo as pessoas que possuiam alguma deficiéncia (MENDES, 2006).
“Os Movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados basicamente
na década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os
prejuizos da segregacdo e da marginalizagcdo de individuos de grupos com
status minoritarios, tornando a segregacao sistematica de qualquer grupo ou
crianga uma pratica intoleravel. Tal contexto alicercou uma espécie de base
moral para a proposta de integracdo escolar, sob o argumento irrefutavel de
que todas as criancas com deficiéncias teriam o direito inalienavel de

participar de todos os programas e atividades cotidianas que eram acessiveis
para as demais criancas” (MENDES, 2006 p.03).

Sob a influéncia dos movimentos internacionais, o Brasil adotou, a partir das décadas

de 60 e 70, o modelo da “Integracdo Escolar” para promover o acesso a educagdo para as

pessoas com deficiéncias (PRIETO, 2006).

A Educacdo especial foi tratada, antes da década de 60, como um sistema paralelo ao
sistema educacional regular e o Brasil aderiu a modelos ideologicamente importados

(MENDES, 2006) que ndo condiziam com a sua realidade.

Com bases filosoficas assentadas no chamado “Principio da Normaliza¢do”, o
modelo integracionista objetivava permitir aos alunos com deficiéncias, “usufruirem” de

espacos e de recursos educacionais que os aproximassem dos demais alunos (PRIETO, 2006).

Esse modelo predominou até o inicio da década de 90, quando surgiram 0s primeiros

ecos do que, atualmente, se denomina Educacdo Inclusiva.
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“Num contexto em que uma sociedade inclusiva passa a ser considerada um
processo de fundamental importdncia para o desenvolvimento e a
manutencdo do estado democratico, a educacdo inclusiva comeca a
configurar-se como parte integrante e essencial desse processo. Dessa forma,
0 paradigma da inclusdo globaliza-se e torna-se, no final do século XX,
palavra de ordem em praticamente todas as ciéncias humanas” (MENDES,
2006 p. 08).

Indubitavelmente, a génese da inclusdo social e educacional de pessoas com
necessidades especiais remete a um passado obscuro em que a ignorancia, a intolerancia, a
segregacdo e a perversidade imperaram. A esse respeito, MANTOAN (2006) afirma a
incluséo ou a educacéo inclusiva como “uma proposta de desigualdade de tratamento para a
restituicdo de uma igualdade rompida pela segregacdo tanto no ensino especial como no

ensino regular”.

MADEIRA-COELHO (2010) afirma a inclusdo como um fenémeno novo e
carregado de complexidade por revelar tensbes sociais, contexto em que, na esfera legal,
desde a década de 80, o Brasil tem avancado na busca por um suporte legislativo que
contemple de modo consistente a educacdo inclusiva. Nesse sentido, atualmente, dispde de
um referencial que orienta o atendimento as pessoas com necessidades especiais e 0s alunos

com necessidades educativas especiais.

A legislacéo atinente ao tema, passa pelo texto constitucional do capitulo Ill, vigente,
que define a educagdo como: “(...), direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”;
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em vigor, que resultou em grande
avango na politica de atendimento aos ANEE’s e por pareceres do Conselho Nacional de
Educacao, em destaque o Parecer n° 02/2001 que conceitua a Educacédo Inclusiva como:

“garantia do acesso continuado ao espaco comum de vida em sociedade, em
uma sociedade orientada por relac@es de receptividade a diversidade humana

e as diferengas individuais, em um esforco de equidade de oportunidades
desenvolvimentais, em todas as dimensdes da vida”. (CEB/CNE 2001)

Recorrentes abordagens tedricas apontam para a amplitude de uma legislagdo
subsidiaria da Educacdo Inclusiva no Brasil. Nao obstante esse arcabouco legal consistente,

ndo é tarefa dificil observar contradi¢des intra legislacdo e o enorme abismo entre o que
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afirma a norma e o que se percebe na préatica no atual sistema educacional brasileiro, que se

propGe, ao menos pela via legal, um sistema inclusivo.

Os principios para a implementacdo de uma Educacdo Inclusiva no Brasil, advém de
tratados internacionais, sobretudo do exposto na expressiva e, marcadamente historica,
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), realizada na Espanha, em 1994 que assevera,
essencialmente, o direito de acesso a educacdo para todas as criangas, dando-lhes a
oportunidade de obtencdo de um nivel aceitavel de conhecimentos; as peculiaridades de cada
crianga; que as escolas comuns, com orientagdo “integradora” constituem-S& COMO Meios
eficazes de: combate a discriminacdo, criacdo de ambientes acolhedores e de construcao de
uma sociedade integradora; a necessidade de se proporcionar educacdo para todos; a
importancia de se proporcionar uma educacdo efetiva; a necessidade de melhorar a eficiéncia

e de se melhorar a relacdo custo-beneficio do sistema educacional.

A Declaracdo também indica que os sistemas educativos sejam projetados,
observando-se peculiaridades e a diversidade, em que as pessoas com necessidades educativas
especiais tenham acesso as escolas comuns cuja pedagogia seja centrada na crianca,

atendendo as suas necessidades.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96, em
que pese 0 seu abarcar de incompletudes, lacunas e contradi¢fes, sinalizou, no aspecto
normativo, o caminho para uma efetiva Incluséo Escolar em que a Educacgéo especial recebeu
status de modalidade de ensino e ampliaram-se as condices de atendimento aos alunos com

necessidades educacionais especiais em classes comuns.

A despeito de um espectro legislativo favoravel a educacdo inclusiva, ainda se
verifica, na pratica, que essa inclusdo tem se restringido a garantia de acesso dos alunos, as

classes comuns das escolas publicas.

O sistema educacional brasileiro ainda mostra-se excludente, em que, nas palavras de
Cristina M. Madeira-Coelho (2010), “a escola apresenta um forte apelo a seletividade” e sua
tendéncia sempre apontou para a homogeneiza¢do, onde o impacto da proposta de uma
educacdo inclusiva ainda repercute com espanto, descrédito e rejeicdo perante docentes,
gestores e pais de alunos devido as dificuldades e desconfortos para ‘lidar’ com essa realidade

que se revela desestabilizadora. (MANTOAN, 2006). Constatacdo reiterada por BEYER
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(2010), ao afirmar a constante busca da escola, enquanto instituicdo formal, pelo
estabelecimento de uniformidades.

Na década de 80, no Brasil, havia situac6es de sala de aula, em que ao professor era
imposta uma condicao de atuar de maneira diversificada, dadas as etapas em que 0s alunos se
encontravam, especialmente na alfabetizaco. A época, inlimeras eram as criticas a essa forma

de trabalhar, pois o professor deveria desdobrar-se para atender as especificidades dos alunos.

Guardadas as devidas diferencas e proporcGes, no atendimento aos ANEEs, parece
ter havido uma retomada desse desconforto, em que, tanto o professor, quanto a sociedade de
um modo geral, posicionam-se um tanto ‘desnorteados’ ante a perspectiva desse ‘convivio’
com a diferenca, desses desdobramentos ante 0 novo que nao deveria ser tdo novo, uma vez,

que os debates caminham hé bastante tempo na direcao da acolhida as diferencas.

Um dos grandes desafios da educacdo, atualmente, reside na dificuldade em efetivar
essa convivéncia com a diversidade, na promocao do respeito pelos diferentes ritmos de
aprendizagem, proporcionando ambientes onde a tolerancia, a solidariedade e a fraternidade

encontrem abrigo e a qualidade prevaleca.

“Na verdade, resiste-se a inclusdao escolar porque ela nos faz lembrar que
temos uma divida a saldar em relacdo aos alunos que excluimos pelos
motivos mais banais e inconsistentes, apoiados por uma organizacéo
pedagogico-escolar que se destina a alunos ideais, padronizados por uma
percepcdo de normalidade e de deficiéncia arbitrariamente definida”.
(MANTOAN, 2006 p. 25).

1.3 — Incluséo na Perspectiva Historico-Social

Paradoxalmente ao boom tecnoldgico e de modernidade que se vivencia, hoje, e até
ironicamente, 0s maiores avangos no campo da compreensdo do desenvolvimento de pessoas
com necessidades especiais, remontam ao inicio do século XX, na pessoa do advogado,
fil6logo, estudioso da literatura e psicélogo, Lev Semenovitch Vigotski, que desenvolveu
relevantes e avancados estudos sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem, com um

enfoque visionario sobre os alunos que apresentavam algum tipo de deficiéncia.
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A teoria sobre o desenvolvimento da aprendizagem e a construgéo do conhecimento,
concebida por Vigotski, e também conhecida como historico-cultural ou sécio-interacionista,
inter-relaciona aprendizagem e desenvolvimento (VIGOTSKI, 1998) e associa a
aprendizagem as relagbGes historico-sociais, a cultura e a linguagem. Preconiza o
conhecimento como produto de uma construcdo social, mormente estabelecida nas relagoes

entre 0s seres humanos.

Em sua teoria, afirma a necessidade de combinar o aprendizado ao nivel de
desenvolvimento da crianca (VIGOTSKI, 1998); a necessidade da intermediacdo do
conhecimento e o carater essencial das relacdes sociais para a transformacdo do homem, de
ser bioldgico para ser social, fornecendo as condi¢fes para o desenvolvimento mental do ser.
(VIGOTSKI, 1998)

Desta forma, para Vigotski, ha um fator decisivo ao comportamento humano que ¢ a
sua experiéncia social, decorrente de sua convivéncia coletiva e de sua interagdo com seus
grupos sociais (VIGOTSKI, 2010)

Em seus estudos, afirma a existéncia de zonas de desenvolvimento, sendo uma de
desenvolvimento de potencialidades em que ha uma expectativa de que a crian¢a venha a
dominar, mas que ela ainda ndo domina; uma zona de desenvolvimento real que reflete o que
a crianca € capaz de realizar sozinha e uma zona de desenvolvimento proximal — ZDP,
caracterizada como a distancia entre o0 que se tem e 0 que Se espera, ou seja, entre a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial, com o auxilio de um mediador.

“A zona de desenvolvimento proximal, define aquelas fung¢bes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas

fungdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento,
ao invés de ‘frutos’ do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1998 p. 113).

Compreendendo o carater coletivo da constru¢cdo do conhecimento, infere-se a
ocorréncia de uma zona de desenvolvimento proximal — ZDP -, a partir da interagdo entre
professor e aluno e/ou entre outros sujeitos e o aluno, redimensionando a préatica pedagogica e
subsidiando a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento do aluno.

“Assim, chegamos a seguinte formula do processo educacional: a educagéo
se faz através da prépria experiéncia do aluno, a qual € inteiramente

determinada pelo meio, e nesse processo o papel do mestre consiste em
organizar e regular o meio” (VIGOTSKI, 2010 p. 67).
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Para Vigotski, o aprendizado da cultura permite a crianca, transformar funcdes
psicoldgicas elementares em funcBes superiores, sendo que esse processo é intermediado
pelas pessoas com as quais convive e com o0 meio social, permitindo-lhe a construgéo de suas
funcgdes psicoldgicas superiores ao longo de sua histéria de vida.

“(...) toda funcdo psiquica superior no desenvolvimento da crianca vem a
cena duas vezes: a primeira como atividade coletiva, social, ou seja, como
funcdo interpsiquica; a segunda, como atividade individual, como modo

interior de pensamento da crianga, como funcdo intrapsiquica” (VIGOTSKI,
2010, p. 483).

Lev Vigotski, em sua perspectiva sociointeracionista, reafirma essa singularidade
como algo que se constitui na interacdo do individuo com o meio que, a0 mesmo tempo em
que exerce influéncia e opera transformacdes no homem, também é influenciado e se
transforma pela influéncia desse mesmo homem, nas relagfes sociais produzidas
culturalmente (KELMAN, 2010).

A perspectiva histérico-cultural, produzida por Vigotski, permite essa constatacdo
de que as pessoas constituem-se pelas interagdes com o meio social. Pelas relacGes
estabelecidas com as outras pessoas, pelas condi¢cdes de vida e pelas relagdes com tudo o que
as cerca e que o desenvolvimento, tanto de individuos considerados normais quanto o
daqueles que apresentam alguma deficiéncia, € regido pelas mesmas leis, havendo variagdao na
forma e nos processos pelos quais as pessoas se utilizam para alcancar esse desenvolvimento
(KELMAN, 2010).

“As criancas podem imitar uma variedade de a¢Bes que vao muito além dos
limites de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a
orientacdo de adultos, usando a imitacéo, as criancas sdo capazes de fazer
muito mais coisas. Esse fato, que parece ter pouco significado em si mesmo,
¢ de fundamental importancia na medida em que demanda uma alteracdo
radical de toda a doutrina que trata da relagdo entre aprendizado e
desenvolvimento em criangas” (VIGOTSKI, 1998, p. 115).

Assim, o desenvolvimento psicolégico da criangca com necessidades especiais
deveria ser promovido em ambientes nos quais tivesse contato com todas as demais criangas,
com ou sem necessidades especiais, onde haveria melhores possibilidades para esse

desenvolvimento, dada a riqueza de vivéncias apresentada (BEYER, 2010).
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“Agora resulta evidente o quao profundamente antipedagdgica é a regra
segundo a qual, por comodidade, selecionamos coletividades homogéneas de
criancgas atrasadas. Ao proceder assim, ndo apenas vamos contra a tendéncia
natural no desenvolvimento das criangas, sendo que, - 0 que € muito mais
importante — ao privar a crianca mentalmente atrasada da colaboracdo
coletiva e da comunicagcdo com outras criancas que estdo (intelectualmente)
acima dela, ndo atenuamos sendo que acrescentamos a causa imediata que
determina o desenvolvimento incompleto de suas fungdes superiores. (...)
Esta diferenca de niveis intelectuais € uma condi¢do importante da atividade
coletiva” (BEYER, 2010, p. 107. apud Vigotski, 1997).

Embora as leis de desenvolvimento abranjam a todos os individuos, as possibilidades
de alcance desse desenvolvimento se diferenciam & medida em que se compreende que cada
ser & unico e constroi a sua histéria de modo diferente (KELMAN, 2010), dadas as

singularidades inerentes aos individuos, o que Ihes confere um carater impar.

No processo de construgéo de conhecimentos, a individualidade e as particularidades
de cada pessoa imprimem o ritmo do desenvolvimento, em que as informag6es séo recebidas

e passam por uma re-elaboracédo dadas as especificidades de cada um.

Nesse sentido, importantes estudos vém sendo realizados, reforcando a necessidade
de se buscar a compreensao do ser humano pela perspectiva da singularidade, do movimento e
da histéria de vida de cada um. Como afirma José Pacheco (2010): “Cada ser humano € Unico

e irrepetivel”.

Em Vigotski, compreende-se que a apresentacdo de um comprometimento fisico e/ou
cognitivo, pode encaminhar o individuo a uma forma de compensacéo gque o conduza a busca
de caminhos alternativos de vivéncia e de aprendizagem. Esse mecanismo constitui-se de
esquemas aprendidos ou desenvolvidos pela propria pessoa com deficiéncia para lidar com o

mundo que a cerca.

“Do ponto de vista psicoldgico, é de suma importancia ndo fechar essas
criangas em grupos especificos mas praticar com elas o convivio com outras
criangas da forma mais ampla possivel” (VIGOTSKI, 2010, p.389.)

Partindo do pressuposto de que o processo de constituicdo da pessoa € ilimitado
(SILVA, RIBEIRO e MIETO, 2010) e da constatacdo de que uma pessoa que apresente uma
deficiéncia ndo € uma pessoa impossibilitada, limitada ou finda, verifica-se a verdade que

uma deficiéncia ndo determina a potencialidade de um individuo.
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“E precisamente por isso que a crianca mentalmente retardada, se entregue a
si mesma, nunca atinge o0 minimo de formas desenvolvidas de pensamento
abstrato, e a tarefa da escola é envidar todos os esforgos e fazé-la avancar
nessa dire¢do, desenvolver nela aquilo que em si ndo estd suficientemente
desenvolvido” (VIGOTSKI, 2010, p. 481).

Para FRANCA, BARBATO e GIL (2010), o processo de aprendizagem deve ser
dialégico em que a construcdo do conhecimento ocorra coletivamente e levando-se em conta
as “bagagens” do professor ¢ do aluno, difundidas pela “troca” de vivéncias, de idéias e da
interacdo que conduz a possiveis respostas as situacdes do cotidiano, onde o professor deve
atuar como mediador do processo de inclusdo, nas diversas relagdes que envolvem os
processos de aprendizagem, reiterando a ocorréncia de diferentes formas de aprender,
diferentes ritmos, diferentes momentos e que o diverso estd imbricado de possibilidades novas

e algumas ainda ndo compreendidas.

Para Vigotski (2010), o professor tem como tarefa precipua, direcionar o meio social,
compreendido como uma ferramenta que moveria todo o processo educativo, exercendo sua

influéncia para a promocéo da aprendizagem dos alunos.

Diante dos principios cientificos, pedagogicos e filosoficos presentes na obra de
Vigotski, que se mostra, ao longo de seus estudos, contrario a segregacdo de criangas com
deficiéncia, defendendo o seu atendimento em escolas regulares (BEYER, 2010), a filosofia
da Escola Inclusiva encontra forte amparo dadas as indicacbes de que, para O Seu
desenvolvimento, é primordial a convivéncia com outras crian¢as com e/ou sem necessidades

educacionais especiais.

Sob a égide dos principios tedricos de Vigotski, infere-se a inclusdo como uma
atitude viavel em que o dialogo, a interacdo, a convivéncia, o diverso, sirvam de bussolas para
a humanidade na busca por uma co-existéncia pacifica em que se privilegie a construcdo de

pontes ao invés de muros para uma efetiva inclusdo com dignidade e promovendo a cidadania.
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2-OBJETIVOS

2.1 — Objetivo Geral:

Investigar as principais dificuldades dos professores para a efetivagdo do processo de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, no contexto de uma escola

publica, em Ceilandia, Distrito Federal.

2.2 — Objetivos Especificos:

= Contextualizar o processo de implementacdo da proposta de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, em classes regulares, na Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal.

= Investigar a atitude do professor frente as demandas da escola inclusiva;

= Apresentar consideracdes tedricas necessarias a compreensdo da proposta de Educacéo
Inclusiva;

= Sistematizar categorias ou indicadores que permitam compreender as dificuldades
relatadas pelos professores ante o trabalho pedagdgico na perspectiva da Educacgdo

Inclusiva.

= Apontar estratégias para que possam ser sanadas as dificuldades apresentadas pelos

professores no percurso da pesquisa.
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3-METODOLOGIA

3.1 — Fundamentacédo Metodologica

Por reconhecer na pesquisa qualitativa, preconizada por Gonzélez Rey (2005) e
outros tedricos, a abordagem metodoldgica ideal para o desenvolvimento desta pesquisa, por
sua capacidade de promover uma comunicacdo interativa e dialdgica entre 0s sujeitos,
investigador e investigado, proporcionando um delinear mais proximo da realidade (MACIEL
E RAPOSO, 2010), optou-se por essa concepgdo metodologica.

A opcdo por essa metodologia vai ao encontro da possibilidade de se realizar uma
leitura consciente e mais proxima da realidade, da instituicdo focalizada na investigacédo
proposta, elegendo-se, assim a modalidade da pesquisa qualitativa por representar “um
processo permanente de producdo de conhecimento” (MACIEL E RAPOSO, 2010), com
abertura de alternativas, proposicdes e comunicacdo expressiva com o0s envolvidos no
processo.

“A comunicacdo serd a via em que 0s participantes de uma pesquisa se

converterao em sujeitos, implicando-se no problema pesquisado a partir de
seus interesses, desejos e contradicdes” (GONZALEZ REY, 2005, p. 14).

Outro importante aspecto da pesquisa qualitativa é a possibilidade de revisdo de
acOes e alternativas de metodologia no decorrer da pesquisa, permitindo uma redefinicéo de
instrumentos na medida da necessidade (GONZALEZ REY, 2005).

“De acordo com esse paradigma de pesquisa, pode-se dizer que a propria
interpretacdo de uma informacdo pode gerar a necessidade de buscar mais
informacgdes, o que pode levar a definicdo de novos instrumentos. Quem

definird isso sera a producdo tedrica do investigador” (MACIEL E
RAPQOSO, 2010. p. 82).

A pesquisa qualitativa proporciona o estabelecimento de um dialogo permanente
entre o pesquisador e os demais envolvidos no processo, relacdo essa que desemboca em
atitudes de reflex&@o e de construcao conjuntas do conhecimento que podem, inclusive, resultar
em novos questionamentos e, conseqiientemente, novas pesquisas (MACIEL E RAPOSO,
2010).
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3.2 — Contexto da Pesquisa

Uma escola publica, localizada na cidade satélite de Ceilandia - Distrito Federal que
atende a, aproximadamente 1.800 alunos do Ensino Médio, nos periodos diurno e noturno.

Segundo informacdes obtidas junto a equipe gestora, a escola possui cerca de 10
(dez) alunos com necessidades educacionais especiais diagnosticados e 05 (cinco) alunos com

suspeita de possuirem necessidades educacionais especiais, porém sem diagnostico especifico.

A instituicdo conta com, aproximadamente 60 professores que atuam nos trés turnos
de aula, dos quais, provavelmente, menos de 1% tenha qualquer formacdo na area da inclusao

escolar.

Desde 2009 a escola recebe um profissional com a fungdo de Orientador

Educacional, o qual tem buscado auxiliar no processo da inclusdo dos ANEE’s.

E importante salientar que a escola ndo conta com Sala de Recursos, embora tenha
direito a esse atendimento e ja o tenha solicitado, formalmente, a Diretoria Regional de

Ensino no ano de 2010.

3.3 — Participantes

Participaram desta pesquisa, trés professores de uma escola publica de Ensino
Médio, de uma cidade-satélite do Distrito Federal, por meio das entrevistas semi-estruturadas.

A faixa etéria dos participantes vai dos vinte e cinco aos quarenta e cinco anos, sendo
todos com ensino superior completo e servidores publicos efetivos da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, com tempo de exercicio variando de treze a dezoito anos. Dois
dos entrevistados atuam em regime de Jornada Ampliada, com quarenta horas semanais de

servigo e um, atua em regime de vinte horas semanais.
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3.4 - Materiais

Na realizacdo das entrevistas foi utilizada uma camera filmadora digital, com um cartdo
de memoria de 4 Gb, preservando-se a imagem dos sujeitos, mantendo-se, apenas o audio das
entrevistas que foram arquivadas no computador pessoal da pesquisadora.

3.5 — Instrumentos de Construgdo de Dados

Os instrumentos estdo aqui compreendidos como procedimentos indutores que
estimulam a expressdo dos sujeitos estudados, viabilizando elaboracbes e construgfes que
conduziram a producdo do conhecimento a partir da reflexdo sobre a propria pratica e as
vivéncias (MACIEL E RAPOSO, 2010). Os instrumentos utilizados foram entrevistas semi-
estruturadas com professores que atuam na realidade pesquisada, em que 0 roteiro para as

entrevistas foi formulado na perspectiva de promover a livre expressao dos participantes.

3.6 — Procedimentos de Construcéo de Dados

A escolha da instituicdo pesquisada deu-se por se tratar de um contexto de escola
inclusiva, que atende alunos do Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, com um corpo
docente que apresenta muitas queixas quanto a dificuldade de se atuar de modo efetivo ante a
realidade da inclusdo Escolar.

Outro fator que motivou a escolha dessa instituicdo foi o fato de a pesquisadora
compor o quadro efetivo de funcionarios, podendo fazer-se presente nesse contexto e

participante da pesquisa.

Dada a existéncia de um vinculo profissional entre a pesquisadora e os professores
participantes da pesquisa, as abordagens aos professores foram objetivas, onde a pesquisadora
os informou sobre a relevancia da pesquisa, contextualizando-a e convidando-os a

participacao.
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As entrevistas foram realizadas fora do ambiente da instituicdo, na residéncia dos
participantes, para proporcionar sigilo e melhores condic¢Ges de gravacao.

3.7 — Procedimentos de Analise de Resultados

Para a analise dos resultados obtidos por meio das entrevistas, foram realizadas
varias leituras dos dados construidos, buscando verificar os elementos mais incidentes e que
ofereceram melhor relagdo com os objetivos da pesquisa, preocupando-se em identificar

elementos que fossem significativamente representativos da subjetividade dos entrevistados.

Assim, foram definidas cinco categorias, emergentes das expressdes dos sujeitos
entrevistados, as quais se relacionaram, em alguns momentos, e dialogaram com abordagens

tedricas afins.

As categorias a seguir, serviram de indicadores para a analise proposta:
Categoria 01. A insatisfagdo do professor diante das suas condi¢6es de trabalho.
Categoria 02. As atitudes do professor diante do desafio da Incluséo e/ou da Escola Inclusiva.
Categoria 03. A questdo da formacao do professor no contexto da Educacao Inclusiva.
Categoria 04. A percepcao de um sentimento de desamparo no professor.

Categoria 05. A ‘desresponsabiliza¢ao’ do professor como mecanismo de auto-preservacao.
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4 — RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a finalidade de interpretar, qualitativamente, as informacdes suscitadas das
entrevistas semi-estruturadas, com vistas a uma ‘construgcdo teodrica’ sobre 0 fendmeno
pesquisado (GONZALEZ REY, 2005, p. 115 e 116) serdo analisados trechos de relatos dos
professores da instituicdo eleita como cendrio desta pesquisa, obtidos por meio das entrevistas
semi-estruturadas realizadas com trés professores atuantes na instituicdo que, por motivo de
sigilo, terdo suas identidades preservadas. Os referidos resultados serdo apresentados por meio
de categorias, que emergiram do processo de analise, com base na metodologia qualitativa
apresentada por Gonzalez Rey (2005).

Como elementos indicadores ou modelos tedricos extraidos da expressao subjetiva
de cada entrevistado, essas categorias visam proporcionar uma representacdo da realidade
focalizada e do problema pesquisado. Para isso, trechos das entrevistas serdo citados e
analisados sob essas categorias elencadas pela pesquisa, buscando estabelecer um dialogo
com abordagens tedricas acerca do fendmeno das dificuldades dos professores diante da

efetivacdo da proposta da Educacéo Inclusiva na escola pesquisada.

Os sujeitos da pesquisa, a excecdo da pesquisadora, obviamente, estdo identificados
como: “Primeiro Entrevistado”; “Segundo Entrevistado” e “Terceiro Entrevistado”. A analise
proposta recai sobre as respostas apresentadas pelos entrevistados, a pesquisadora numa

entrevista com questdes semi-estruturadas em roteiro préprio o qual segue anexo a pesquisa.

As categorias de analise foram elaboradas, de acordo com a percepcédo subjetiva de
sua incidéncia nas respostas dos sujeitos entrevistados e pela relagdo direta com o tema da
pesquisa e as abordagens tedricas que fornecem a base para a sua analise enquanto fenbmeno
ocorrido numa instituicdo publica de ensino que atende a alunos com necessidades

educacionais especiais.

Muitas vezes, as intengdes dos sujeitos aparecem de forma implicita, outras, no
entanto, emergem de forma aberta ou explicita, ao serem questionados sobre dificuldades e

impedimentos para a realizacdo de sua pratica pedagogica, emergiram relatos que dao conta
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das condicOes de trabalho adversas que tém enfrentado. Essas recorrentes mengdes suscitaram
0 elenco de cinco categorias, das quais a primeira é:

4.1 — A Insatisfacdo do Professor diante das suas Condic¢oes de Trabalho.

Esse indicador oferece um retrato ndo s6 das condicdes de trabalho em si, mas da
insatisfacdo do professor em ter que atuar num contexto de escassez de recursos materiais,
que é um discurso recorrente de varios professores de escolas publicas ndo s6 do Distrito
Federal, mas do Brasil e de caréncia de outros itens dos mais basicos aos mais tecnoldgicos
que, diga-se de passagem, sdo da maior relevancia para o atendimento a todos os alunos,
sobretudo aos ANEEs. CARVALHO (2007, p. 92) registra esse aspecto como outro grande
problema para o atendimento as exigéncias da Educacéo Inclusiva.

Outro importante aspecto revelado nesta categoria € um grande sentimento de
insatisfacdo e de desencanto perante a profissdo de professor, onde sdo mencionados um
desgaste e até a exaustdo ante as exigéncias impostas no desempenho profissional em

condicdes contrarias.

Um sentimento de baixa auto-estima profissional parece emergir na fala do terceiro

entrevistado: [...] € uma realidade pouco reconhecida e muito exigida.

CARVALHO (2007, p. 115) considera um desafio para a politica educacional
brasileira, a valorizacdo do magistério, especialmente no modelo de Educacdo Inclusiva
proposto, reiterando que a remuneragdo e as condicBes de trabalho tém se tornado fortes
obstaculos para a permanéncia de muitos na profissdo e para que haja motivacdo ante as

demandas apresentadas na pratica educativa.

N&o obstante o fato de, nesta categoria, ser possivel perceber, nas expressdes dos
entrevistados, uma veeméncia na afirmacdo e na reafirmacdo de aspectos que consideram
bastante negativos nas condic¢des de trabalho ofertadas aos professores, dois deles afirmaram

ser gratificante atuar como professores do Ensino Médio.

“FEu acho gratificante, as vezes, é..., ‘cé’ trabalha com a sua matéria, a sua disciplina especifica, que,
no meu caso é Biologia, e, de certa forma, os meninos tém até um certo interesse porque estuda a
vida, né? Entdo, assim, em certos momentos eu me sinto gratificada.” (Segundo Entrevistado)
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“E gratificante. Eu gosto de dar aula, mas, ao mesmo tempo, é uma missdo um pouco frustrante.”
(Terceiro Entrevistado)

Nos registros dessas falas, percebe-se que embora haja um descontentamento, ha, em
contrapartida, um sentimento de gratificagdo, 0 que pode denotar que o professor sente-se
vitima de um sistema que lhe impde condi¢bes inadequadas ao mesmo tempo em que lhe
exige um bom desempenho, num cenario em que ele a despeito de seus esforcos e de uma

disposi¢do positiva, um minimo de estrutura inexiste.

Ainda nessa analise, seguem registros das entrevistas que apontaram as Vvarias

queixas dos docentes quanto as condi¢des de trabalho:

“O primeiro ponto é a questdo da acessibilidade, né? O uso de materiais adequados, [...]
minimo de alunos na sala para que houvesse um atendimento mais individualizado e, e profissionais
que tivessem a estrutura e tivessem, [...] o percurso de lidar com as diferencas.” (Primeiro
Entrevistado)

[...] E impossivel trabalhar com quinze turmas e lembrar que existem dez, quinze ou vinte alunos,
nessas turmas, que sao especiais, né? Entao, reducao de turmas! Quando vocé tem um nimero menor
de alunos, vocé se concentra nesses alunos, vocé consegue trabalhar com eles, incluidos ou néo,
né?[...] (Segundo Entrevistado)

“[...] é a questdo da rotina mesmo! Da..., da carga horaria exaustiva...Entdo, fica dificil trabalhar
desse jeito! [...]” (Segundo Entrevistado)

O que se percebe, pelos relatos, € que os professores tém se retratado como exaustos,
sendo importante parar e refletir sobre essa exaustdo. No caso dos entrevistados e da escola
eleita como cenario, 0 que se nota é que o fato de o professor estar em regéncia todos os dias
da semana, ainda que num unico periodo, e coordenar, na escola, a0 menos em trés turnos
contrérios ao da regéncia, tem se revelado um fator de desgaste fisico e mental, pela
capacidade de absorver forcas e estimulos, por exemplo, para que o professor participe de
cursos, de eventos e até para que tenha um minimo de lazer como, por exemplo, ir ao cinema
ou a uma boa livraria. Isto porque é comum, muitos relatarem que além de suas funcdes na
escola, ainda costumam levar trabalho para casa, como revela a seguinte fala do segundo

entrevistado:

[...] pela sua carga horaria, também, vocé acaba trabalhando demais, mesmo! ‘Cé’ trabalha na
escola, ‘cé’ trabalha em casa, e a sua vida? A vida dos seus filhos? Etcétera, né? Isso ndo é
reconhecido. (Segundo Entrevistado)
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“[...] € uma realidade dificil, porque..., 0s..., as salas sdo superlotadas, vocé ndo consegue identificar
nem os seus alunos que estao 14, ja, com dificuldade de todo dia, quanto mais os alunos que tém
necessidades especiais.” (Terceiro Entrevistado)

A superlotagdo das salas de aula tem se apresentado como uma enorme dificuldade
para a promocdo de ambientes favorecedores para a aprendizagem. Martinez (2008), afirma
que “o conceito de turma tem que coexistir com a visdo da diversidade, das individualidades,
passo inicial para procurar estratégias de aprendizagem e desenvolvimento efetivos.”
(MARTINEZ, 2008, p. 92). Atuar em classes com um nimero excessivo de alunos repercute,
muitas vezes, em situagdes estressantes tanto para o aluno quanto para o professor, pois até a
proposicdo de uma atividade que necessite de espaco e/ou de alternéncia de posi¢cdes do
mobilidrio estard comprometida. Sem mencionar as questdes referentes a insalubridade de
ambientes sem estrutura, com ventilacdo insuficiente e desconfortos de toda ordem. Estas

questdes aparecem com destaque na fala dos entrevistados:

“ [...] superlotacdo das salas, [...] dificuldade de material e [...] indisciplina dos alunos mesmo.”
(Primeiro Entrevistado)

[...] O suporte..., ele é quase inexistente! O Gnico suporte que a gente tem, é saber onde estdo esses
alunos depois de alguns meses que as aulas ja comecgaram. [...] (Terceiro Entrevistado)

[...] o aluno de Ensino Médio...., ele tem uma deficiéncia grande em escrita, leitura, interpretacao,
Matematica e, se 0 aluno tem necessidade especial e j& tem essa dificuldade, também, piorou mais
ainda a situagado! [...] ” (Terceiro Entrevistado)

[...] a familia [...] coloca uma expectativa muito grande na escola. (Terceiro Entrevistado)

“Olha, eu..., eu sei que, hoje, é...,assim..., é um momento..., a educagdo td passando por um momento
muito dificil, né? A gente da aula pra menino que ndo quer aula; que vem obrigado porque a mae ta
obrigando ele vir; porque sendo ele vai ficar na rua; ele ndo quer saber de estudar e ele ndo tem
perspectiva de futuro. Ele ndo quer saber de trabalhar..., entdo, assim..., 0 que a gente recebe, né? E
muito..., ndo..., ndo é positivo. Entdo, o seu sentimento ndo tem como ficar positivo também, né?
Muitas vezes, n6s somos muito frustrados, né? Eu me sinto, hoje, assim mesmo, é frustrada, mesmo!
Ou seja, vocé ndo tem um retorno do seu trabalho e, as vezes, vocé..., vocé acha que té trabalhando
em vao, né? Assim, o seu trabalho ndo faz sentido. Entao, acho que essa, hoje, é a grande dificuldade
do professor em sala de aula.” (Segundo Entrevistado)

[...] a nossa realidade como professor ¢ uma realidade desgastante. [...] € uma realidade pouco
reconhecida e muito exigida. (Terceiro Entrevistado)
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[...] diante desse contexto, as vezes, é..., percebo que, que 0 meu objetivo ndo esta sendo atingido,
né?[...] (Primeiro Entrevistado)

Nesta categoria, 0S aspectos que mais se destacaram nas respostas dos sujeitos
entrevistados foram a falta de infra-estrutura para fornecer a acessibilidade para os ANEEs, a

falta de material adequado e 0 excesso de alunos em sala de aula.

“[...] mas, ao mesmo tempo, é uma missdo um pouco frustrante, porque a expectativa que é colocada
em cima do professor, é muito grande, é..., em relacdo as condi¢bes que sdo dadas pra que ele
trabalhe.” (Terceiro Entrevistado)

Um outro aspecto recorrente que permeou todas as entrevistas foi a demonstracéo
das atitudes dos professores, diante da Inclusdo escolar, despertando a atencdo para a

elaboracdo de uma segunda categoria, qual seja,

4.2 — As Atitudes do Professor ante o Desafio da Inclusédo e/ou da Escola Inclusiva.

Os professores, como sujeitos socio-historicos tém refletido, em suas ac6es, produtos
de toda uma histéria, de toda uma cultura e, em meio ao medo, a indignacdo e até a
perplexidade, demonstraram, por meio dos relatos das entrevistas, as atitudes que tém tido
diante dos desafios de suas préaticas pedagdgicas diarias.

[...] Entdo, a medida que eles vao nos lembrando que eles estao ld, a gente tenta mediar, ‘achar uma
saida’, a verdade é essa!”’(Segundo Entrevistado)

Nessa fala, um misto de tentativa de mediacéo e até de indiferenca parecem emergir
refletindo a atitude do sujeito pesquisado ante, talvez, um certo sentimento de culpa por néo

poder fazer algo pelos ANEEs .

[...] O maximo que pode acontecer, é..., e ja aconteceu, por exemplo, é de a gente ter um aluno com
necessida..., deficiéncia visual e a gente ta ampliando o material pra ele ta observando e tal, mas
falar que eu fiz um conteddo....elaborei uma coisa especifica pra ele? Nunca.[...] (Segundo
Entrevistado)

Aqui, percebe-se uma atitude de tentativa de favorecer a aprendizagem dos alunos,
com uma iniciativa simples e, ao mesmo tempo, um reconhecimento da nédo existéncia de
planejamento especifico diante da realidade presenciada. Na fala que se segue, € possivel
verificar um reconhecimento da dificuldade do aluno, aliado a busca de alternativas para o

trabalho pedagdgico.
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“[...] A gente reconhece a dificuldade e a gente busca alternativas pra té trabalhando com eles, claro!
Na medida do possivel. [...]” (Segundo Entrevistado)

A atitude de acolhimento ante a diversidade emerge da fala a seguir, reforcando que
ndo ha situagdes que evidenciem a existéncia de discriminacéo e apontando para uma postura
de esclarecimento perante os alunos que pode repercutir positivamente na producdo de
vinculos afetivos que atuem favoravelmente para a aprendizagem dos alunos e para um

sentido de pertencimento por meio do compartilhar de dificuldades.

“[...] Com certeza é de acolhida, né? A gente ndo discrimina ninguém, né? Muito pelo contrario! A
primeira coisa que a gente fala pra eles, é que a gente vai tentar. [...]” (Segundo Entrevistado)

Para atuar conscientemente, abandonando posturas que privilegiem a mera
transmissdo de conteldos e conduzindo para desenvolver-se de maneira competente,
transformando-se num organizador de aprendizagens (ANTONIO NOVOA, 2010) e num
“cuidador da aprendizagem” (DEMO, 2004), é muito importante a continuidade na formacao
do professor.

Das entrevistas realizadas, emergiram, com veeméncia, relatos que descrevem uma
ineficiéncia quanto a formacdo do professor, 0 que provocou o surgimento de um terceiro

indicador:

4.3 — A Questdo da Formacéo do Professor no Contexto da Educagéo Inclusiva

Tem se mostrado tema freqliente em varios estudos e abordagens, que o apontam
como fator de enorme relevancia para a efetivacdo do processo de inclusdo (MARTINEZ,
2008). A preocupacdo dos professores, de modo geral, tem apontado mais para a necessidade
de uma formacdo técnica, que Ihes mostre como fazer ou que atitudes tomar, enquanto a
preparagdo precisa passar por mudangas significativas em relagdo a representacoes, valores
atitudes e disposicdo criativa a partir de si mesmo enquanto recurso pessoal (MARTINEZ,
2008) capaz de intervir significativamente nesse processo. Os relatos dos entrevistados
reiteram a preocupacdo com a falta de preparo ante a proposta da Educagdo Inclusiva,

revelando, ainda um sentimento de inseguranca, como se verifica a seguir:

“[...] ndo me sinto nem segura e nem preparada.[...]” (Segundo Entrevistado)
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Nesta categoria, foi possivel perceber esse sentimento de inseguranca dos
professores, em varios momentos de suas falas. Esse sentimento é refletido na medida em que,
unanimemente, expressaram uma preocupacdo com o fato de ndo se sentirem, nem se
considerarem preparados para atuar com a realidade da Educagdo Inclusiva e de néo

possuirem experiéncia nessa area.

\ [...] eu ndo tenho percurso nessa area, [...] (Primeiro Entrevistado)

CARVALHO (2007, p. 121), afirma que a alegacdo do despreparo reflete uma
“reacao dos professores a idéia da presenca de Alunos com Necessidades Especiais em suas
classes” e reforca a necessidade ndo s6 de se melhorar as condi¢fes da formacéo inicial e
continuada, como a de promover a criagdo de ‘espagos dialdgicos’ na propria escola para uma
abordagem de sentimentos como medo, duvidas e uma ressignificacdo da pratica pedagogica’

(CARVALHO, 2007, p. 79)

Muitos docentes parecem acreditar que somente os professores especializados, com
uma bagagem especificamente voltada para a Educacdo Especial é que estariam capacitados
para ‘lidar’ com a proposta da Educag¢do Inclusiva. Essa concepgdo parece emergir de

algumas falas captadas nas entrevistas:

[...] A gente ndo é especializado pra trabalhar com eles, eles ficam sim, com déficit de conteldo,
né?[...] (Terceiro Entrevistado)

E, penso que deveria haver uma preparacdo prévia com os profissionais que atuardo junto a esses
alunos para que, de fato, essa inclusédo ocorresse.(Primeiro Entrevistado)

[...] N&o, ndo me sinto segura porque a..., as necessidades especiais dos alunos séo
variadas..., ndo tenho formacéo pra atender esse tipo de aluno. N&o sei, realmente! [...]
(Terceiro Entrevistado)

E indiscutivel a relevancia do professor na sociedade, especialmente na sociedade
atual que busca conhecimento de modo intenso, onde o professor figura estrategicamente
havendo uma inclinagéo para defini-lo como um “cuidador da aprendizagem” (DEMO, 2004,
p. 11). Nas palavras de Pedro Demo,

“Saber cuidar significa dedicacdo forte envolvente e contagiante,
compromisso ético e técnico, habilidade sensivel e sempre renovada de
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suporte do aluno, incluindo-se ai a rota de constru¢cdo da autonomia”
(DEMO, 2004, p. 13).

Um dos grandes problemas enfrentados pelos professores e que se destacam nos
relatos dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa, é a falta de preparo ou de formacéo
adequados, principalmente perante a realidade da Educacao Inclusiva que se mostra complexa

e desafiadora.

Nessa direcdo, o clamor passa pela critica as politicas ou auséncia de politicas para a
formacdo docente, pela falta de tempo e de condicfes bésicas para a participacdo nos cursos
propostos pela Secretaria de Educacdo do DF, além de apontarem para uma expectativa,
talvez, exagerada dos professores, diante da formacdo continuada. Como se somente a
formacdo continuada resolvesse todos os problemas que julgam inerentes a pratica educativa

no ambito da Inclusdo Escolar.

A formacdo dos professores é matéria constante em varias abordagens que apontam
para o fato de que a auséncia de uma formacao adequada se constitui ndo s6 numa das varias
dificuldades enfrentadas pelos docentes ante a proposta da Educacdo Inclusiva (GOMES e
GONZALEZ REY, 2007, p. 416), senio num verdadeiro obstiaculo a essa proposta.
(CARVALHO, 2007, p. 91))

[...] N6s, em nenhum momento, recebemos nenhum tipo de formag&o, embora seja oferecido, né? Que
é 0 que eles falam, seja oferecido pela EAPE, [...] (Segundo Entrevistado)

Esse registro reflete a queixa constante dos professores sobre a auséncia de uma
politica qualitativa e acessivel, para a formacdo continuada dos professores. A esse respeito,
CARVALHO (2007, p. 91) reitera essa indisponibilidade, considerando-a uma barreira para a

aprendizagem dos alunos.

A realidade dos professores do Distrito Federal revela-se um pouco melhor do que a
dos demais professores do pais, mas ainda ndo contempla as necessidades dos professores que
revelam em suas expressoes, a dificuldade com o gerenciamento do tempo e afirmam
dificuldades de locomocdo devido ao fato de a maioria dos cursos serem ministrados no Plano
Piloto, que dista trinta e cinco quildmetros, aproximadamente, da escola cenario da pesquisa.

Essa dificuldade emerge dos seguintes relatos:

[...] hoje, os cursos sdo poucos e 0s que tem..., 0s que existem sdo promovidos longe da
escola. A gente tem problema de tempo, engarrafamento...N&o ha como vocé fregiientar um curso no
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Plano Piloto de manha e voltar ‘pro’ final da Ceildndia pra ‘td’ uma hora em sala de aula! E uma
dificuldade grande![...] (Terceiro Entrevistado)

[...] ‘Pros’ professores de Ensino Médio, pouca coisa aparece. E rarissimo aparecer algum curso,
alguma informacdo, alguma palestra sobre Educacdo Inclusiva, sobre adaptacOes
curriculares...Muito dificil a gente ver! [...] (Terceiro Entrevistado)

A0 mesmo tempo em que os entrevistados criticam a forma como 0s cursos sao
promovidos, fornecem sugestdes de como essa oferta poderia se tornar mais acessivel. As

criticas e as sugestdes revelam-se nas seguintes expressoes:

Entrevistado)

[...] Acho que vocé tem que ofertar os cursos para os professores e oferecer condi¢cdes aos
professores para fazer esses cursos. (Segundo Entrevistado)

Ainda quanto a oferta de cursos e as condi¢bes para participar dos mesmos, 0
discurso da falta de tempo pode retratar uma dificuldade real, a0 mesmo tempo em que
esconde uma justificativa para um ndo envolvimento com a formacdo em servi¢co. A esse

respeito, a fala a seguir denota a dificuldade:

[...]“_Ah! E oferecido curso?!!! Otimo!!!” Téa, mas quantos professores tém tempo pra fazer
esse curso? Né?[...] (Segundo Entrevistado)

O registro da fala a seguir, apresenta uma relacdo entre capacitacdo e remuneragao:

[...] Os professores ndo s6 tém que se especializar, mas também, tém que ganhar mais pra isso!
Né?[...] (Segundo Entrevistado)

[...] ¢ uma demanda a mais, e nds ndo ganhamos a mais por isso! (Segundo Entrevistado)

Essa queixa é recorrente entre os professores que, a despeito de terem a melhor
remuneracdo do pais em comparacdo aos demais Estados da Federacdo, mostram-se
desvalorizados em relacéo as outras categorias de servidores de nivel superior do Governo do

Distrito Federal, por receberem, na comparagéo, os menores salarios.

Outros relatos apontam para a questdo de os professores ndo receberem uma

formagé&o inicial adequada para atuar com a realidade da educacéo inclusiva:
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[..]JE..., € dificil fazer esse atendimento diferenciado, uma vez que os professores licenciados ou
bacharéis, eles ndo tiveram essa formacéo especifica pra lidar com esse tipo de clientela. [...]
(Primeiro Entrevistado)

[...] Certa vez, eu fiz um mini curso de distdrbios da linguagem, mas ndo assim, especifico com alunos,
pra trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais e, em momento algum, né?, fui,
digamos, treinada, capacitada para atuar com esses alunos. (Primeiro Entrevistado)

Sobre a formacdo dos professores, PRIETO (2006, p. 56) a afirma como um
compromisso a ser adotado pelos sistemas de ensino que busquem a qualidade, procurando
responder as caracteristicas de todos os alunos e aquelas evidenciadas pelos alunos com

necessidades educacionais especiais.

Ainda nessa questdo, hd muitos questionamentos por parte dos professores que se
sentem desamparados em sua pratica cotidiana. Esse sentimento, que parece emergir das trés

entrevistas realizadas, suscita um outro indicador, definido como:

4.4 - A Percepcao de um Sentimento de Desamparo no Professor

Recorrente na expressao dos entrevistados, nos trechos que se seguem:

[...] E, infelizmente a gente ndo tem como suprir isso e nem tem a quem recorrer! [...] (Terceiro
Entrevistado)

[...] O suporte..., ele é quase inexistente! O Unico suporte que a gente tem, é saber onde estdo esses
alunos depois de alguns meses que as aulas ja comegaram. [...] (Terceiro Entrevistado)

O sentimento de desamparo é refletido, de maneira reiterada, na afirmacdo da
auséncia de apoio das instancias governamentais que, ndo raras vezes, acabam conduzindo a

acOes improvisadas dos docentes

[...] a Secretaria de Educacéo, a Regional de Ensino, ndo prestam nenhum tipo de suporte e na escola
ndo ha Sala de Recursos. (Primeiro Entrevistado)

\ [...] N6s ndo temos Sala de Recursos. Nao acontece absolutamente nada!
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[...] Ou seja, vocé ndo tem um retorno do seu trabalho e, as vezes, vocé..., vocé acha que ta
trabalhando em véo, né? Assim, o seu trabalho ndo faz sentido. Entdo, acho que essa, hoje, é a grande
dificuldade do professor em sala de aula.” (Segundo Entrevistado)

Nesta analise, emergiram, ainda, sentimentos de impoténcia, ante as incomodas
demonstracdes de desinteresse por parte dos alunos, que pode ser verificado na fala do
primeiro sujeito entrevistado: [...] diante desse contexto, as vezes, €..., percebo que, que o
meu objetivo ndo esta sendo atingido, né?[...] (Primeiro Entrevistado) e na enorme
expectativa depositada pelas familias em relacéo ao trabalho docente, perceptivel no seguinte

trecho:

\ [...] afamilia..., ela coloca uma expectativa muito grande na escola. (Terceiro Entrevistado)

Em outros trechos das demais entrevistas, seguem relatos sobre a falta de interesse
dos alunos e uma afirmacéo mesclada de desamparo, frustracdo e impoténcia dos professores

ante a realidade enfrentada:

“Falta de interesse, falta de disciplina, na verdade o que a gente percebe, hoje, é que a maioria dos
Jjovens ndo estd querendo ‘nada com nada’, né? Nao querem saber de estudar, estdo ali para passar o
tempo ou porque sdo obrigados, entdo a maior dificuldade é essa, né?” (Segundo Entrevistado)

[...] o aluno de Ensino Médio...., ele tem uma deficiéncia grande em escrita, leitura, interpretacéo,
Matematica e, se o aluno tem necessidade especial e ja tem essa dificuldade, também, piorou mais
ainda a situacao! E, infelizmente a gente ndo tem como suprir isso e nem tem a quem recorrer! [...]
(Terceiro Entrevistado)

“[...] sinto-me frustrada, as vezes, porque, é..., a gente vé que, talvez, esteja sendo em vao e do ponto
de vista da Inclusdo, [...] ” (Primeiro Entrevistado)

[...] J& trabalhei com Educac&o Inclusiva, no ano que eu entrei na Secretaria, inclusive trabalhei com
alunos surdos, trabalhei com alunos é..., tetraplégicos,... muito dificil, mas...,assim..., ndo foi uma
questdo de escolha, né, como..., como vocé disse, € inclusiva, eu tive que trabalhar. Achei muito
dificil, mas eu ja trabalhei. (Segundo Entrevistado)

No trecho acima, denota-se, novamente, um sentimento de desamparo, expresso na
dificuldade afirmada ante o carater compulsério ao qual teve que se submeter o entrevistado
quando foi implantada a inclusdo de ANEEs nas classes comuns da Rede Pablica de Ensino
do DF que coincidiu com seu ingresso na Secretaria de Educacdo. Nao obstante o fato de se

deparar com o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais em seu
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primeiro contato com a sala de aula, o relato aponta para a perplexidade e chega a expressar

um certo sentido de aprisionamento, do qual o professor necessitasse ‘escapar’.

Num cenario em que a insatisfacdo, o desencanto com a profissdo, atitudes timidas e
improvisadas e um sentimento de desamparo imperam, foi possivel captar, pelos registros das
falas dos entrevistados, um certo sentido que encaminha para uma espécie
desresponsabilizacdo dos professores perante o quadro negativo que se forma diante de seus
olhos em relacdo as suas praticas pedagogicas. Dessa impressdo, emerge a quinta categoria

que denominou-se:

4.5 — A ‘Desresponsabilizaciao’ do Professor como Mecanismo de Auto-Preservacao.

A partir do questionamento sobre a avaliacdo do modelo de escola inclusiva, emergiu
a seguinte resposta, que parece revelar, além da discordancia explicita quanto ao modelo de
Educacdo Inclusiva, uma indignacdo e uma justificativa que encaminham para uma analise
controversa que pode apontar para uma atitude de ndo envolvimento e de descompromisso

consciente:

“Sinceramente, eu ndo concordo. Ndo concordo, acho desgastante ‘pro’ professor, desgastante ‘pro’
aluno, porque, bem ou mal, eu tenho doze turmas, todas lotadas. Quarenta e cinco alunos e vocé ter
dois ou trés ou seis misturados a todos esses alunos, é extremamente complicado, vocé ndo atende o
aluno de forma adequada, né? Entéo, ele ndo aprende também de forma adequada. Na verdade, é
tudo uma maquiagem, né? Ta la porque é ‘bonitinho’, porque tem que ser incluido, mas, na verdade
ndo se pensa exatamente nele ndo, né? Porque se tivesse pensando nele, estaria numa turma
adequada, com professores adequados e especializados pra ele. Nés, em nenhum momento, recebemos
nenhum tipo de formagéo, [...] € uma demanda a mais, € nds ndo ganhamos a mais por isso! Temos
mais trabalho ainda e o aluno ndo é bem atendido. Entao, acho que é s6 uma maquiagem mesmo, é s
para ‘enganar bobo’!” (Segundo Entrevistado)

Por meio da andlise das entrevistas, parece despontar, além de um desconhecimento
da proposta da Educacdo Inclusiva que se propfe a atender a todos os alunos com suas
peculiaridades e diferencas surge de modo implicito, um discurso de que, devido ao
desinteresse dos alunos, a falta de condigdes adequadas de trabalho e & formacéo inadequada
do professor, dentre outros fatores, a questdo da inclusdo nao é responsabilidade do professor
que, emerge, dos relatos, como alguém que sofre os impactos negativos de um sistema
educacional que se equivoca ao atender, em classes comuns, alunos com necessidades

educacionais especiais.
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“A organizacdo das configuragdes subjetivas, quanto a inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais, é sistémica, intercambiando tanto os
sentidos subjetivos individuais (crencas, desejos, desafios, insegurancas)
quanto os sentidos subjetivos sociais (representacdes, organizagao simbolica
da escola); entretanto, até entdo, muito pouco se explorou aquilo que, de
fato, os agentes humanos envolvidos, entre eles os profissionais da educacao,
realmente sentem quando passa a fazer parte da rotina escolar um aluno
atipico em relacdo aos demais, em decorréncia de seus déficits mentais,
fisicos ou sensoriais, e que sentidos cercam seus posicionamentos frente a
esse novo aluno” (GOMES E GONZALEZ REY, 2007, p. 409).

Do registro das falas a seguir, emergem:

a) uma convicgdo da dificuldade de se atuar diante das demandas de uma escola

inclusiva:

Olha, é..., ¢ um pouco..., € um pouco dificil. A gente trabalha com essa questdo porque, na verdade, as
vezes, a gente sequer lembra que esses meninos estdo na sala, né?[...] (Segundo Entrevistado)

b) uma discordancia e uma indignacdo explicitas quanto a insercdo de alunos com

necessidades educacionais especiais em classes comuns:

[...] E esses meninos..., eles foram ‘jogados’ ld e, na verdade, eu sé percebo que eles estdo lda, quando
os meninos comegam: “_Professora! Fulano num ta entendendo!”’[...] (Segundo Entrevistado)

¢) uma afirmacdo de esquecimento e de negligéncia:

[...] Entdo, assim, sinceramente, nds sequer nos lembramos que eles estdo 14! Sdo muitos alunos,
muitas turmas! Entdo, assim..., falar que eu preparo material especifico...? E impossivel, né? N&o
tem como! A gente ndo tem tempo pra isso, né?[...] (Segundo Entrevistado)

d) uma afirmacdo, em tom de desesperanca, de agir, talvez com inércia, perante o

curso dos acontecimentos, buscando uma saida:

[...] E...., é assim que a gente vai ‘levando’, né? Entdo, a medida que eles vdo nos lembrando que eles
estdo la, a gente tenta mediar, ‘achar uma saida’, a verdade é essa![...] (Segundo Entrevistado)

Em certo sentido, a atitude de “ir levando” aponta para uma postura, talvez de nao
envolver-se ou de comodismo diante de uma proposta com a qual ndo se concorda, mas contra

a qual também néo se pretenda insurgir.

Esse ndo engajamento diante da proposta de Educacdo Inclusiva, parece remeter a
um sentimento de ceticismo diante do que é proposto e da realidade vivenciada no cotidiano

escolar, denotando uma descrenca quanto ao fato de ser ou ndo viavel a Inclusédo, além da
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possibilidade de se formar um esquema mental por parte do professor, com vistas a uma

espécie de auto-preservacéo.

A respeito do desafio que representa a proposta de uma educacdo inclusiva, Hugo
Otto Beyer (2010) afirma:

“A idéia de uma escola aberta, inclusiva, com capacidade para atender
alunos com situacbes diferenciadas (0 que, evidentemente, sempre
aconteceu, ou seja, ndo hd como pressupor um grupo de alunos com
situacBes psicossociais iguais), é altamente desafiante. Tal desafio implica a
acdo de sujeitos que se encontram conectados, 0s quais ndo podem
prescindir de sua responsabilidade para que esta escola inclusiva se torne
possivel” (BEYER, 2010, p. 62).

“[...] Muitas vezes, nds somos muito frustrados, né? Eu me sinto, hoje, assim mesmo, é frustrada,
mesmo! Ou seja, vocé ndo tem um retorno do seu trabalho e, as vezes, vocé..., vocé acha que ta
trabalhando em véo, né? Assim, o seu trabalho ndo faz sentido. Entdo, acho que essa, hoje, é a grande
dificuldade do professor em sala de aula.” (Segundo Entrevistado)

O trecho anterior remete a um sentimento derrotista, em que o professor constata
uma auséncia de sentido a propria pratica que seria, na sua visao, ‘a grande dificuldade do

professor em sala de aula’.

“Qlha, é..., € um pouco..., € um pouco dificil. A gente trabalha com essa questédo porgue, na verdade,
as vezes, a gente sequer lembra que esses meninos estdo na sala, né? Por exemplo, n6s temos a turma
“F”, esse ano, que tem dois meninos que sdo surdos, né? E esses meninos..., eles foram ‘jogados’ ld e,
na verdade, eu 50 percebo que eles estdo la, quando os meninos comegam: “ Professora! Fulano num
ta entendendo!” Né? Ou seja, ai,sim! Eu me lembro que eu tenho que voltar e virar pra turma e falar
calmamente, certo? Porque eles fazem leitura labial. Entdo, assim, sinceramente, nds sequer nos
lembramos que eles estdo la! Sdo muitos alunos, muitas turmas! Entdo, assim..., falar que eu preparo
material especifico...? E impossivel, né? N&o tem como! A gente ndo tem tempo pra isso, né? E...., é
assim que a gente vai ‘levando’, né? Entdo, a medida que eles vdo nos lembrando que eles estdo la, a
gente tenta mediar, ‘achar uma saida’, a verdade é essa!” (Segundo Entrevistado)

Os relatos a seguir, expressam, de forma sincera, a avaliacdo que o docente faz de
seu trabalho com turmas inclusivas. A palavra negligéncia parece ser utilizada com alguma
carga de culpa, ao mesmo tempo em que parece reivindicar uma atencéo para o fato de que a
forma como vem sendo implementada a proposta de Incluséo Escolar, carece de ajustes e de

um cuidado especifico.

[...] O que eu acho do meu trabalho com os alunos especiais de uma forma especifica? Eu acho
totalmente negligente. A verdade é essa. Eu ndo trabalho especificamente com eles, né? Eu sei.
(Segundo Entrevistado)
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Do relato a seguir, emerge uma auséncia de atitude que reflete um sentimento de
impoténcia diante da realidade do sistema educacional em que a atuacdo docente, na maioria
das vezes, figura resignada e até abnegada diante das limitacdes que a realidade da escola
publica impde aos docentes no desempenho de sua funcdo. Nesse relato parece haver um
certo tom de amargura, sobre o qual, Antdnio Noévoa (2010), alerta que, devido & situacdo
dificil e complicada em que o professor tem realizado seu trabalho, dadas as exigéncias e

incertezas da atualidade, este, “vive numa situacdo amargurada”.

“Meu trabalho é consciente, sempre...que eu sei da dificuldade de algum aluno, eu procuro
compreender melhor, ajuda-lo..., mas eu ndo posso ir além das minhas limitacdes, das minhas
possibilidades, porque eu tenho um universo todo de alunos pra atender e esse universo ja tem muitas
caracteristicas e muitas dificuldades proprias, entdo, o que a gente faz, e, acredito que todos 0s
professores de Ensino Médio fagcam, é atuar dentro das suas limitacGes, é atuar dentro da realidade
que a escola publica, hoje, apresenta.” (Terceiro Entrevistado)
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

“A utopia esta & no horizonte. Aproximo-me dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos, e 0 horizonte anda dez passos. Por mais que eu
caminhe, jamais a alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isto:
caminhar.” (Marina Silva — ex Senadora da Republica Federativa do Brasil
— CESAR 2010)

A atualidade e a freqiiéncia do tema, que trata da questdo da Incluséo Escolar em
muitos estudos e pesquisas comumente realizadas pelas areas da Educacdo e da Psicologia,
fornecem indicios ndo apenas da relevancia do tema, mas do quanto ainda se faz necessario
realizar para a construcdo de uma educacdo que, solidaria e democraticamente, consiga
romper com modelos ortodoxos que se traduziram, num passado recente, em negacao,

preconceito e segregacao.

No caminho que se tem trilhado para que a proposta de Incluir alunos com
necessidades educacionais especiais seja efetiva realidade na esfera das escolas publicas,
observa-se a ocorréncia de muitas situacdes que se apresentam como grandes obstaculos a

essa proposta.

A despeito do arcabouco legislativo que se formou para amparar a proposta da
Educagao Inclusiva no Brasil, muitas dificuldades tém se interposto, nas quais tém “esbarrado
as politicas publicas” (BEYER, 2010), tornando evidente que ndo basta a existéncia de leis,
para a efetivacdo da proposta, mas mudancas de posturas, abandono de modelos ultrapassados
e até uma renovacdo de mentes, de onde surjam atitudes voltadas para uma educacdo que

atenda igualitariamente a todos os alunos, respeitando suas diferencas.

O papel do professor na proposta inclusiva € essencial em que pese a sua condicao e
competéncia na proposicao e na promocao de ambientes abertos a acolhida as diferencas, com
prevaléncia do diadlogo e de oportunidades de aprendizagem para todos os alunos sob sua

chancela.

N&o obstante essa constatacdo, a realidade enfrentada pelos professores,
especialmente de escolas publicas brasileiras revela-se sobremodo dificil dadas as condicdes
inadequadas para o desenvolvimento de contextos favorecedores da aprendizagem, além de

desmotivacdo, frustragéo e da desvalorizacdo profissional. Nesse aspecto, muitas dificuldades
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surgem e se fortalecem ainda mais diante da perspectiva de se atender aos alunos com

necessidades especiais em classes comuns.

Nessa Otica, a pesquisa realizada buscou investigar e analisar as dificuldades
levantadas pelos professores de uma escola publica do Distrito Federal, diante da proposta
inclusiva que busca, articular condigdes para que os alunos, independentemente de possuirem
ou ndo necessidades educacionais especiais, possam ter oportunidades de desenvolvimento e

de aprendizagem num contexto diversificado e acolhedor.

Nas incertezas e no desafio de delinear essas dificuldades dos professores diante do
processo de Inclusdo Escolar, a pesquisa captou importantes indicadores que apontam para as
singularidades dos sujeitos pesquisados na medida em que se permitiram expressarem-se de
forma franca e destemida, no relato de questdes importantes que tém dificultado suas praticas

pedagdgicas.

As categorias apontaram para a adversidade das condi¢des de trabalho enfrentadas no
dia a dia; para as atitudes dos professores diante da perspectiva inclusiva; para a preocupagao
com a prépria formacéo; para sentimentos de desamparo e impoténcia e para uma atitude de
ndo envolvimento como mecanismo de auto-preservacdo. A pertinéncia das dificuldades
expressas pelos professores evidenciou-se ao longo da anélise e apontou para a ocorréncia de
mudancas necessarias e urgentes que promovam efetivamente a proposta de Educacdo

Inclusiva.

Na medida da expressdo e da apresentacdo de queixas e opinides, revelou-se, por
parte dos professores, uma atitude de busca de construcao da propria historia, numa sociedade
do conhecimento que se redesenha a cada instante e que precisa perceber o professor como
peca chave na edificacdo das condi¢cBes de acesso a aprendizagem e, consequentemente a
cidadania, necessitando, para isso, ser melhor assistido pelo poder publico, adquirindo o
adequado aparato para uma atuagdo qualitativa condizente com as expectativas sociais e as

suas proprias.

Desse modo, as contribuigcOes desse estudo residem na perspectiva que abre para a
proposi¢éo de acdes que possibilitem o enfrentamento dessas dificuldades, buscando melhorar
as condic@es de trabalho, propondo uma politica de formacéo docente acessivel e continua, e
focalizando o professor como essencial ao desenvolvimento de uma politica educacional

abrangente e focada na diversidade.
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As questbes emergentes desta pesquisa, possibilitam, ainda, uma abertura para a
realizacdo de futuros estudos que colaborem para uma real e coerente implementagcéo da
proposta de Educagdo Inclusiva, com novos levantamentos ainda mais consistentes que
repercutam em analises relevantes sob novos prismas e indiquem caminhos mais viaveis para
a ampliacdo das possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de todos os alunos, nas

escolas que, por serem publicas, sempre deveriam ser de todos e para todos.
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APENDICE

A - (ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA)

TEMPO DE LI'EI'I\L/JZ(C); Eg
sEXO | 1DAaDE | AREADE | AREADE | EXERCICIO | "L\ "o X o
FORMAGCAO | ATUACAO NO DE
MAGISTERIO | Le(RsOS

1) Como ¢é para vocé atuar como professor do Ensino Médio?

2) Qual a sua percepcao da responsabilidade de trabalhar com adolescentes e jovens?

3) Que dificuldades vocé tem enfrentado na sala de aula para desenvolver a sua pratica
pedagogica?

4) Que avaliacdo vocé faz do modelo de inclusdo adotado nas escolas publicas do
Distrito Federal?

5) Relate como ¢é a sua rotina de trabalho frente a demanda de trabalhar com turmas onde
ha alunos com necessidades educacionais especiais.

6) Vocé vé aspectos positivos no trabalho realizado em uma escola inclusiva? Quais sdo
eles?

7) Vocé vé aspectos negativos? Mencione-os.

8) Na sua avaliacdo, quais sdo os principais impedimentos identificaveis, hoje, no
processo de atendimento dos alunos ANEES, para que eles sejam efetivamente incluidos?

9) Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta no trabalhno com turmas
inclusivas?

10)  Que mudancas vocé apontaria como necessarias para que a Rede Publica de Ensino
atendesse com maior qualidade os alunos com necessidades educacionais especiais?

11) Que avaliacdo vocé faz do suporte oferecido por instancias como Diretoria Regional
de Ensino; Secretaria de Estado de Educacdo; Sala de Recursos; Secretaria de Educacao
Especial, para o seu trabalho em sala de aula?

12) Vocé se sente seguro para desenvolver um trabalho que atenda as exigéncias de uma
Escola Inclusiva?

13) Vocé tem cursos na area da Educacdo Inclusiva?

14) Ja trabalhou na &rea de Educacdo Especial ou Inclusiva? J& atuou em Sala de
Recursos?

15) Em termos de formacdo continuada, em que &reas, relacionadas & Educacgéo Inclusiva,
vocé gostaria que fossem ofertados cursos?

16) Como vocé avalia a politica de formacao de professores realizada pela Secretaria de
Educacao do Distrito Federal?
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17) Qual a sua avaliagdo do desempenho dos familiares dos ANEEs no trabalho de
acompanhamento de suas vidas escolares?

18) Quanto ao trabalho com Incluséo, vocé percebe a sua escola como um espaco de
formacao e de troca de experiéncias?

19) Que avaliacdo vocé faz do seu trabalho junto as classes inclusivas?

20) Quais séo os seus sentimentos em relacéo a tarefa de realizar a sua pratica pedagdgica
em um contexto tdo diverso como o das salas de aula de hoje?
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ANEXOS

A - (MODELO DE CARTA DE APRESENTACAO)

Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED UNIVERSIDADE

Programa de Pds-Graduacdao em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Inclusdo Escolar

A (o) Diretor(a) da Escola

De: Prof2. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdao em Desenvolvimento Humano, Educagdo e

Inclusao Escolar
Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores
da Rede Publica do DF (pélos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 12

fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

-

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e analise

documental.
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A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica

pedagégica refletida e transformadora, tendo como conseqliéncia uma educacao inclusiva.

O trabalho, a ser desenvolvido na escola sob sua direcdo, sera realizado pelo

Professor/cursista , cujo tema de pesquisa é:

sob

orientagdo da profa.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones. (061 ) ou por meio do e-mail:

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e

Inclusdo Escolar
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B — (MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO)

Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

Universidade de Brasilia— UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Inclusédo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre
Este estudo podera fornecer as instituicdes de

ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promoc¢do de condicdes
favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o

processo de formacéo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa entrevistas (gravadas em audio) com os educadores no intuito de
investigar que fatores tém dificultado a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no processo pedagogico desta unidade de ensino. Para isso, solicito sua autorizacao

para participacéo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntéaria. Vocé poderé deixar a pesquisa a
qualquer momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe
que sua identificacdo ndo serad divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo

mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo

telefone ou . ou no endereco eletrdnico

Se tiver interesse em conhecer 0s resultados desta pesquisa, por favor,

indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.



Respeitosamente,

Orientando (UAB - UnB)
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Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):




