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RESUMO

A Educacdo Integral tém sido muito debatida e analisada no cenario educativo, escolar,
politico e social brasileiro. A pratica pedag6gica desta educacdo xpor vezes tém se
distanciado do proposto tedrico. Com isso muitas realidades educativas integrais complexas
se apresentam. Sabendo da existéncia de diferentes entendimentos e experiéncias, este
trabalho propde a reflexdo sobre os aspectos e fatores que permeiam a educacdo integral no
Distrito Federal, sua compreens&o e realizacdo. Baseando-se, para isto, em didlogos teoricos,
na legislacéo brasileira e na pratica que remete as experiéncias pedagogicas da autora, em sua

atuagdo como monitora de uma escola publica do Distrito Federal.

Palavras-chave: Educacéo Integral. Escola Integral. Escola Publica de Tempo Integral. Tempo
Integral. Distrito Federal. Educagéo.
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APRESENTACAO

O presente trabalho de concluséo de curso esta organizado em trés partes. A primeira
relata minha historia de vida, os momentos da minha trajetdria educativa, profissional e
vivencial, até chegar aos dias atuais.

A segunda parte reflete sobre a educagéo integral no Brasil, segundo a legislagdo e os
olhares no seu entendimento, dividindo-se em trés capitulos. O primeiro refere-se a um
didlogo tedrico, cuja proposta é versar sobre pensamentos, pardmetros e ideais de educacéao
integral, abordando juntamente a legislacdo que versa sobre o tema. O segundo capitulo traz
informagdes sobre a pratica pedagdgica desta autora, apresentando ainda a organizacdo do
respectivo espaco educativo. O terceiro capitulo descreve a educacgdo integral na escola
vivenciada, na teoria e na préatica, respectivamente segundo o projeto politico pedagdgico e o
cotidiano escolar da educagdo integral; finalizando o capitulo com propostas de melhoria ao
processo educativo.

As minhas perspectivas profissionais sdo descritas na terceira parte, nelas eu exponho
objetivos e desejos a vida futura, minhas expectativas como educadora e ainda, como

pretendo seguir nesta trajetoria de realizagdes.



MEMORIAL

Minha caminha vivencial, educativa e profissional

Era uma vez uma menina muito sapeca, que tinha a missdo de contar sua histéria, so
havia um problema: ela deveria perder seu medo de abrir 0 coragdo e de remoer situagdes
passadas, porque desencadearia emocOes imprevisiveis. Essa menina, como todas as outras na
infancia, j& sonhava com a futura profissdo. Mas as surpresas do caminho mudam o destino
final.

Falar de si mesma é uma tarefa complicada, ainda mais se for para pessoas as quais
vocé ndo conhece. Para que um memorial? O que vou escrever? Foi essa a pergunta que me
intrigou durante dias. Na verdade, até agora, tem sido uma Otima experiéncia; pois, em
nenhum momento, havia parado para refletir sobre minha trajetoria educativa, sobre os fatos e
emocdes que me tornaram quem sou hoje.

Entdo, vou me apresentar: eu sou Léia Martins Silveira, filha de Olivia e Sebastido,
irma da Loide, tia da Liz e da Lais e esposa do Bruno. Minha caracteristica mais marcante € a
indecisdo (do meu ponto de vista!), pois, até hoje algumas questdes ainda sdo duvidosas, a
profissdo mesmo é uma delas! Eu nasci no Distrito Federal, mas na verdade sempre quis ser
mineira, por causa da familia do meu avd materno. Ele foi uma pessoa muito especial e,
apesar de ter muito tempo, me lembro claramente do seu jeito e dos seus conselhos. Os pais
de minha mée foram pessoas excepcionais e me ensinaram muito com suas a¢des. Com minha
avo (materna) — Madalena — aprendi que a paciéncia supera grandes obstaculos e que a
esperanca deve ser uma chama constante, mesmo nas maiores dificuldades. Quando me perco
nesta corrida vivencial , paro e olho os cabelos brancos da minha avé e percebo que o tempo a
tornou uma pessoa feliz. Meu avo (materno) infelizmente ja faleceu, mas guardo com carinho
todos 0s nossos bons momentos.

Minha familia sempre teve condi¢cGes de pagar pelos estudos, logo, desde a
alfabetizacdo, estudei em escolas particulares. Mas a cobranga em relacdo as notas era
ferrenha. Meu primeiro colégio foi o CENEC - Centro Cenecista Dom Jodo Bosco - I3,
comecei a observar o trabalho dos professores e passei a admira-los, entdo, com sete anos eu
ja havia escolhido minha profissao: seria professora! Era uma atuagdo admiravel e despertava
minha curiosidade. Pude descobrir nesse colégio uma das minhas paixdes: a leitura, que era
muito incentivada, tanto pelos professores, quanto por minha mae. As situacfes mais

divertidas eram os dias que eu podia ir ao servigo da minha mé&e, tinha uma livraria e eu
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amava ir até |4, passava horas escolhendo o livro do dia e a revista de historinha que minha
méae compraria para mim.

Depois de estudar no CNEC, fui para o CEDECAP (Centro Educacional Eduardo
Carlos Pereira), que hoje ja ndo existe mais. Ali me apaixonei pelo desenho geométrico e pela
matematica, pelo mundo dos numeros e operacdes matematicas. Lembro-me até hoje de um
professor japonés , seu nome era Ytiro, era um excelente professor de matemaética e
geometria, ele cobrava dedicacdo e atencdo de seus alunos e nos fazia observar as
propriedades praticas dos nimeros. Assim, ao longo da vida, fui me tornando uma pessoal
multi-apaixonada, nunca me foquei em apenas um gosto, pois tudo tem seu lado apaixonante.
E linda a forma como o ser humano se reproduz na genética, € linda a forma de resolver uma
situacdo préatica usando a matematica e escrever uma carta observando o quanto é bom saber
gramética e poesia. Entdo, vamos continuar minha saga académica e deixar os devaneios de
lado. O CEDECAP me trouxe uma questdo de independéncia, sendo a época na qual comecei
a sair sozinha e aprender a escolher amigos e lugares. Tudo bem ter apenas onze anos na
ocasido, mas estava crescendo. O fato que demonstrava isso era que eu tinha passado de ano,
agora estava na 52 série, fazia parte da elite, no entanto ndo mudava o fato de ser uma caloura
do ensino fundamental.

Até hoje ndo esqueco um fato muito marcante nessa escola. Houve um concurso na
minha sala, no qual seria eleita a menina mais feia e a mais bonita, adivinha quem se
classificou para o clube das feias? Eu! Eu podia ndo ser grande coisa, poxa vida..mas a
terceira mais feia da sala? Aquilo foi o fim para mim, me desestimulou totalmente. Hoje em
dia seria classificado como bulliyng, mas na época ndo era uma questdo muito divulgada. A
partir dali decidi me preocupar s6 com 0s estudos e em quem eu seria na vida, dependeria so
da minha capacidade de persistir e estudar!

Daquele ano em diante me tornei “cdf” (cabeca de ferro), ou seja, comecei a ter mais
apetite pelos livros e por todo o conhecimento prazeroso, sabia que as pessoas se
aproximavam de mim apenas por trabalhos ou pelo interesse em ter uma boa nota final,
porque nos trabalhos me dedicava muito e sé tirava notas excelentes. Por inocéncia, ou por
comodismo, preferi continuar com a farsa de ser rodeada ndo por amigos e sim por pessoas
interesseiras!

Sai do CEDECAP na sétima série e fui para o colégio Objetivo. L4, posso dizer, foram
anos estranhos e ao mesmo tempo marcantes. Entrei no Objetivo como um peixe fora d’agua,
primeiro por ndo conhecer ninguém e segundo por conviver com adolescentes soberbos e

prepotentes, que se achavam ricos e melhores que os outros. Naquele local comegou a sina de:
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“vocé tem que passar na UnB”, aquele ele era o lema da escola. Como j& gostava de estudar
ndo foi tdo dificil seguir o ritmo, o complicado era dominar todos os contetidos. Com o0 passar
dos meses fui me enturmando; no final, todos nos tornamos uma familia. Os anos marcantes
iniciariam com minha ida para o primeiro ano do ensino médio!

No Objetivo, desde o inicio do ano letivo, as pessoas ja questionavam o que “queriam
ser”, ou seja, a escolha do curso e da futura profissdo, exigida na Gltima etapa do PAS
(Programa de Avaliagdo Seriada da UnB). Esse ndo era o meu objetivo prioritario, queria sim
estudar, mas queria aproveitar aquela fase de se tornar madura e buscar a liberdade. No meio
do ano conheci a Carla, que hoje ¢ uma das minhas melhores amigas e, a partir dai, meu
ensino médio se tornou mais emocionante e divertido. Digamos que eu ndo deixava de ser
uma boa aluna, mas também ndo deixava de aprontar um pouco (coisa pequena é claro, até
porque eu era medrosa e certinha). Como a escola era em frente ao Taguatinga Shopping, ali
passou a ser nosso local de fuga e divertimento, no qual deixavamos de pensar um pouco ha
pressdo de ter que passar na UnB. famos ao cinema quase toda semana, lanchavamos,
fugiamos ou saiamos mais cedo da escola, sem prejudicar nossos estudos e sem fazer arruaga.
Porém, a Carla, com aquele espirito de liberdade, ndo se conformava com a frieza dos
professores e nem com a cobranga de passarmos na universidade publica. Para a maioria dos
docentes a conclusdo era: “se vocé estudasse no Objetivo, automaticamente era um aluno da
UnB”. Indiretamente aquela também foi se tornando minha meta. Assim, comecei com 0s
cursinhos para 0 PAS e com as monitorias no periodo vespertino. Sai-me bem na primeira
etapa do PAS, apenas nao sabia o que escolher. Passei para o segundo ano, na rotina de casa-
escola-curso-casa, era assim o meu dia a dia, porém isto estava me desgastando; pensava
“como lutar tanto por algo que ainda nem defini?”. A situagdo chave no segundo ano foi o
fato de eu ter comecado o curso no Colégio Ideal de Ensino, pois ali, eu perceberia outra
forma de aprender! Quando entrei no pré-PAS do Colégio Ideal, que na época ainda ndo era
muito grande e nem muito conhecido, fui percebendo que as escolhas poderiam ser divertidas
e que os professores poderiam, sim, ser nossos amigos. La eu ndo faltava um s6 dia, ndo
deixava de tirar nenhuma ddvida e ndo deixava de sorrir também. Finalmente chegou o final
do ano e a segunda etapa do PAS nos esperava; ndo me preocupei com minha nota e nem me
cobrei tanto, deixei as coisas acontecerem, eu passaria de uma forma ou de outra.

Chegou fevereiro, ja havia decidido, ndo continuaria mais no Objetivo, as pessoas
falavam que eu era louca e precipitada, pois no ultimo ano mudar de escola era uma agédo
muito arriscada, mas ja estava decidido, eu iria para o Colégio Ideal. Ndo me arrependo um s

segundo, pois foi um local que me ajudou a ser quem sou hoje. Quando fui para o Ideal
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também n&o conhecia ninguém, mas foi muito mais facil lidar com a situacéo, j& estava bem
mais a vontade. Eu ficava no colégio até oito horas da noite, nem via a hora passar; além de
estudar nas monitorias vespertinas, eu comecei a fazer parte do time feminino de futebol,
consegui conciliar a rotina de estudos, monitorias, cursinho e treinos, era divertido aprender
com os mesmos professores que no final do dia jogavam bola conosco. Eu e minha turma,
para nos despedirmos do ultimo ano do ensino médio, fomos para Sdo Paulo, em um
intercambio de escolas; a viagem foi inesquecivel, sé havia espaco para jogos, saidas,
brincadeiras, churrasco, gente nova, paqueras e... 0 resto eu deixo em segredo.

Meu professor de redagdo no Ideal, Daniel, percebia que com a proximidade do final
do ano, eu estava ficando agoniada e desesperada com a escolha do curso, ainda ndo tinha
certeza de um fato que renderia quatro ou cinco anos da minha vida. No final das contas, a
orientacédo dele foi a de escolher pedagogia, 0 motivo? A garantia de que a nota para passar
era baixa e a certeza que eu tinha chance para entrar na UnB. Por estar tdo perdida e por nao
ter condicOes de meus pais bancarem uma faculdade particular, essa foi minha meta.

Em 04 de Janeiro de 2006, as 18:00h, adivinha o que aconteceu....

0301250 Leandro de Andrade Martins 2576957 DF Engenharia Civil
0336960 Leandro de Castro 0liveira 2377331 DF Agronomia
0317936|Leia Martins Silveira 13118 DF | Pedagogia

0334869 Teijdyane Miranda santana — 2583373 DF__ Pedagogia - Noturno

O meu nome estava entre os aprovados, eu, mesmo tendo estudado tanto, ainda n&o
acreditava, afinal, agora eu seria uma aluna da UnB, a tdo famosa UnB, e no fundo ndo queria
admitir, mas estava orgulhosa pela conquista. Levei um baque, na hora que a diretora do meu
colégio ligou, e de tdo nervosa, desliguei o telefone na cara dela, que depois retornou
confirmando o fato! Agora é isso, daqui em diante sera sobre minha vida académica na UnB...

L4 estava a desconhecida UnB, um universo a ser descoberto, minha vida universitaria
estava comecando e eu poderia descobrir se todas aquelas historias sobre a UnB eram
verdade. As bebedeiras, a vida desregrada, os professores carrascos, 0s alunos drogados, a
estrutura, os trotes e etc. Os primeiros dias foram divertidos, os trotes do curso de pedagogia
eram “educativos”, ndo eram tdo depreciativos e degradantes como dos outros cursos; a
proposta era o entrosamento e divertimento dos calouros (como eram chamados 0S novos
alunos!). Logo que cheguei a UnB consegui me enturmar, pois quatro colegas, que estudaram
comigo no Ideal estavam no mesmo curso que eu. As matérias iniciais eram complicadas, 0s
professores nos pediam resumo, resenha, ensaio e uma imensidao de tipos textuais que nunca
havia conhecido. O fato de ndo haver muitas provas me assustou profundamente, pois a

maioria da nossa avaliagdo era baseada em apresentacdo de seminarios. O curriculo do curso ,
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no entanto, era um tanto quanto confuso; as matérias obrigatorias ndo eram oferecidas em
horarios compativeis, logicamente eu deveria passar o dia na UnB. Inicialmente era divertido,
mas chegou um tempo que se tornou cansativo, quatro horas dentro de 6nibus ndo era
brincadeira!

Os primeiros semestres foram passando, sem que eu nem notasse a minha
identificacdo com o curso aumentava, ora me pegava apaixonada por educagdo infantil, ora
por educacdo a distancia e assim sucessivamente. Entendi que pedagogia era baseada em
lecionar das séries iniciais até o quinto ano, porém percebi que a profissdo de pedagogo
oferecia um leque de oportunidades, havia a pedagogia hospitalar, os recursos humanos, a
educacdo infantil, a educago a distancia, a educa¢do do campo, entre outros.

Ficou bem caracteristico, ao longo dos semestres, como o profissional pedagogo €
discriminado, por vezes é visto como babd e ndo como um individuo com valores e
responsabilidades. E assim, por me deparar com tantas escolhas e oportunidades, desenvolvi
0s projetos em diversas areas, mas em comum tinham o fato de abordar a importancia da
pedagogia nas relagdes sociais e no desenvolvimento do individuo. A primeira fase do meu
projeto trés se relacionou ao multiculturalismo e construtivismo, no qual se estudou
profundamente as teorias de Vygostsky e suas implicacGes na educagdo. A segunda fase do
projeto trés teve como tema a educacdo a distancia e, seguindo os critérios do professor,
houve a producéo de blogues informativos e educativos sobre assuntos de cunho social. Este
projeto, a meu ver, foi uma decepcdo, pois eu criara muitas expectativas e elas ndo se
concretizaram. A ultima fase do projeto trés teve como tema: “a importancia do ludico”, na
qual aprendi muito sobre a importancia do brincar na aprendizagem.

Vocé que Ié pode estar se perguntando “como um projeto pode ser tdo diferente um do
outro?” A resposta é : ou eu sou indecisa, ou eu queria saber todas as possibilidades do curso,
afirmo que meu caso é o segundo. Considero-me tdo curiosa e ansiosa, que se ndo tivesse
conhecido todos esses temas, talvez fosse frustrada por perder a chance. Bom, assim foram as
fases do meu projeto trés, uma completamente diferente da outra, mas que logo na frente teria
sentido.

Chegando ao momento dos estagios supervisionados (também denominados de projeto
quatro), conheci a professora Sonia, a orientadora desta minha monografia, que ofertava um
projeto objetivando as relagdes sociais nos diversos meios; como em uma fase anterior eu ja
havia trabalhado com blogues, minha proposta na primeira fase do projeto quatro foi observar
0 uso desta ferramenta nos meios sociais. Desenvolvi um projeto na qual o aluno construiria

blogues com assuntos de seu interesse e divulgaria reportagens e atualizagdes de cunho social.
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Os temas foram os mais diversos possiveis, teve sobre marketing, satde, higiene, educagdo
nas escolas publicas e por ai vai. A primeira fase do projeto quatro me proporcionou a chance
de lecionar sobre diversos assuntos com pessoas de diferentes idades e conhecimentos. Ja
minha segunda e Ultima fase do projeto quatro foi bem diferente e se baseou numa outra etapa
da minha vida, que vou compartilhar a seguir...

No sexto semestre do curso, passei por um estresse familiar muito grande e ainda
estava desmotivada. Com 20 anos, desempregada, morando na casa dos meus pais e com
problemas graves de salude na minha familia decidi trancar o semestre para pensar no que
fazer. Na verdade, eu estava esgotada com aquele ritmo frenético e com tdo poucas
conquistas, afinal, dedicava-me muito, mas ndo via retorno! Entdo sé tinha uma saida pra dar
uma reviravolta: estudar para concurso... e foi o que fiz. Ja estudava h& uns dois anos, mas
ndo com afinco, porém aquele era 0 momento de conquistar algo. Estudei os seis meses sem
parar, de seis a oito horas diarias na biblioteca, todo esse esforco valeria a pena, tinha que

valer! A recompensa veio logo depois...

AUYUSID RELENUC FEIXOW, £ 76Uy, TuZ 7 TWITUZ200, Lednun Lonned Suinmdiae:
. Leandro da Silva Moura, 63.00, 705 / 10029850, Leandro Santos da Costa,
3, Leia Martins Silveira, 78.00, 84 / 10070551, Leidilaura Pimentel Lopes,
_eliane de Araujo Eleuterio, 60.00, 909 / 10001907, Leonardo de Araujo

L& estava meu nome, na lista dos aprovados na Secretaria de Educacdo, passei para o
cargo de monitor e ai, a partir dali, todos os projetos da UnB fariam sentido em algum
momento! Tomei posse em janeiro de 2010 e comecei a trabalhar em fevereiro. A escola era
uma instituicdo que ofertava o ensino integral e a educacdo inclusiva, estes, eram 0s seus
pilares. No inicio, éramos eu e outra monitora, nosso atendimento destinava-se a dois alunos
para cada uma, um no periodo matutino e outro no vespertino. No comeco estava
maravilhoso, pois perdi medos e preconceitos, lidando diariamente com criangas com alguma
necessidade especial, no entanto, a situacdo comecou a mudar. Eu havia retornado a UnB
naquele mesmo semestre, a Maria (nome ficticio da outra monitora) havia sido transferida de
escola, por determinagdo do Ministério Publico. Assim, a rotina comegou a mudar...em vez de
dois alunos, eu assumi oito por semana, 0s meus e 0s que eram da Maria, um em cada horario
e classes diferentes. Foi ai que pude concretizar todos os meus projetos, trabalhando com
inclusdo digital e social, dificuldades de aprendizagem, jogos em sala de aula, danca,
literatura, esporte... ou seja, com tudo aquilo que efetivasse um melhor aprendizado dos
alunos que eu acompanhava e monitorava. Por ndo ser reconhecida e por me cobrar demais

fui adoecendo psicologicamente e fisicamente, passei a exigir muito de mim.
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A demanda era muito grande para uma pessoa soe comecei a ficar infeliz no meu local
de trabalho, meus alunos passavam por dificuldades financeiras e caréncias familiares e eu
ndo conseguia suprir tudo! Aos meus olhos, meu trabalho ndo estava trazendo resultados para
eles! Assim, acabei tendo um estresse emocional, uma inflamacéo no pulso e uma tendinite
aguda. Resumindo, ndo estava feliz, estava mais esgotada do que satisfeita, passei os dez
meses seguintes com essa rotina na escola e ainda estudando a noite na UnB.

Eu percebia que ndo mudava a situagéo, tentava ficar motivada e ndo conseguia. Entéo
cheguei a uma deciséo: iria pedir exoneragdo do meu cargo! O trabalho néo fazia sentido se
eu ndo estivesse feliz. Desiludi-me com o trabalho da escola e com o pouco caso por parte da
direcéo e de alguns professores, eu fazia minha parte mas n&o iria alcancar sozinha! Percebia
que a escola e os alunos tinham um grande potencial , havia espaco, tempo, condicdes fisicas
e financeiras, participacdo dos pais e motivacdo dos alunos, mas nada disso importava a
direcdo pedagogica. Havia principios no projeto politico pedagdgico da escola, porém pouco
se aplicava a realidade. A piscina era pouco usada, o ginasio estava mal conservado e a
educacdo integral se destina apenas algumas criancas.

Assim, foram essas experiéncias que inspiraram meu Ultimo projeto quatro. Mas nao
pense que tais fatos enriqgueceram somente a minha vida académica, também me
transformaram em um ser humano melhor, menos superficial, mais amoroso e compreensivo.

Hoje, ndo vou negar que sinto falta dos meus alunos, mas priorizei minha satude. Em
dezembro de 2010 pedi exoneragdo e na mesma semana fui nomeada em outro concurso.
Atualmente sou servidora da Secretaria de Saude do Distrito Federal e estou feliz com minhas
atividades e funcdes. E ai, vocé que |é este memorial deve se perguntar: “serd que ela ainda
voltara para a area de educacao? ” Eu te diria que a resposta esté na parte trés deste trabalho.

Desta maneira, esta monografia se tornou minha valvula de escape, um meio para

extravasar meus questionamentos!
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1. REFLEXAO SOBRE EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

Por ter participado ativamente de uma escola pablica integral e de tempo integral,
tornou-se instigante a reflexdo sobre este tema. Por questdes de ética e preservacdo da
imagem e integridade, 0 nome da escola ndo sera citado, apenas a realidade vivenciada pela
autora deste trabalho.

Ao se pensar em educagdo € necessario frisar que ela acomete um todo, ou seja,
influencia e transforma o universo da pessoa, aquilo que compde a sua individualidade e o seu
meio. Dissociar 0 homem do seu ambiente e da sua vivéncia é ndao contempla-lo em suas
possibilidades. Este embate também é vivenciado no processo educativo, na realidade escolar
e na educacgéo integral.

Assim, o primeiro capitulo explorard conceituagdes, perspectivas e idéias para
compreender o que é educacédo integral, para que desta forma se possa refletir sobre o seu
significado e sua importancia no cenario atual. Pois ao se observar e verificar um determinado
contexto pedagdgico escolar diferenciado é necessario ampliar a discussdo e analisar a
congruéncia entre preceitos e pratica.

O ponto de partida desta reflexdo serd baseado no dialogo dos diferentes pensamentos
e proposicOes que descrevem, influenciam e conceituam a educacdo integral, observando
quatro importantes variaveis: tempo, protecdo, organizacfes sociais e 0 desenvolvimento
integral do sujeito.

Logo, a primeira proposi¢do, e coerentemente mais difundida, compreendera a ideia de
educacéo integral associada a tempo escolar, abrangendo a qualidade das horas dedicadas as
atividades educativas e do curriculo escolar multidimensional, que desenvolvem
integralmente criangas e adolescentes. Baseando-se, para isso, nas idéias e experiéncia de
Anisio Teixeira. A segunda enfatizard a compreensdo baseada no principio da protecdo, isto
é, da educacdo que, ao atuar, promove 0 amparo e resguardo a crianga e adolescente e assim
se torna integral.

Uma terceira conceituacdo, e ndo menos importante, decorre da influéncia de acgdes e
experiéncias sociais; da atuacdo de organizaces (ONGs, comunidade, entidades) perante o
tempo e as atividades curriculares; considerando-as iniciativas componentes do contraturno
escolar, que interagem em maior ou menor grau com a instituicdo. E a ultima estabelece a
consonancia e coeréncia entre as anteriores, discutindo a educacao integral na perspectiva de

desenvolvimento dos sujeitos, da acdo que atinge aspectos psicomotores, cognitivos e afetivos
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e que conseqiientemente desencadeiam um processo de desenvolvimento nas capacidades e
habilidades fisicas, intelectuais e sociais do individuo. E, apesar da &énfase em uma ou outra,
compreende 0 homem como ser completo e Unico, que necessita progredir plenamente, de
forma que a educacdo permaneca articulada com seu desenvolvimento e que todas as suas

dimens@es humanas sejam trabalhadas e respeitadas.

1.1 Osdiversos olhares no entendimento da educacéo integral

O debate sobre educacéo integral esteve presente em diversos momentos politicos,
histéricos e educacionais no Brasil; estudiosos e educadores questionaram e ainda questionam
sua concepgdo e realizagdo em dias passados e atuais. No pais, o discurso foi enfatizado
principalmente na primeira metade do século XX e ndo cessou mais.

O Movimento Integralista, na década de 30, questionava a integracdo ou a partir de
pressupostos politico — conservadores (espiritualidade, nacionalismo civico e disciplina) ou
politico-emancipadores (igualdade, autonomia e liberdade humana). Ja na década de 50, um
fato marcante foi a construcdo e implementacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, por
Anisio Teixeira, no qual se estabeleceram valores a escola de tempo integral.

Em 1960, em Brasilia, o presidente Juscelino Kubitschek convocou renomados
educadores - Teixeira, Darcy Ribeiro, Cyro dos Anjos e outros - para elaboracdo de um
sistema educacional na capital. J& na década de 80, por Darcy Ribeiro, houve a constitui¢do
dos Centros Integrados de Educagdo Publica — CIEPs; implementados no Rio de Janeiro, no
governo de Leonel Brizola.

Com isso, estes e outros acontecimentos influenciaram a historia educacional
brasileira, a legislacdo, a formulac&o de politicas pablicas e as ideologias vigentes; que muitas
vezes formam-se a partir de diferentes experiéncias, estudos e pressupostos. Tais
diferenciagcdes enriquecem a dindmica da educacdo e a tornam um campo propicio para
mudancas e diélogos.

Ligia Coelho (2009), em seu ensaio intitulado de Historia(s) da Educagdo Integral,
argumenta que o entendimento sobre este tema varia conforme as diferentes visdes de mundo
e de homem, ou seja, “quando falamos em educagdo integral temos todos uma mesma
representacdo ou existem correntes politico-filosoficas diferentes, que a chamam para si?”. De
certa forma, as visdes influenciam a questdo préatica; observar 0s aspectos que permeiam esta
pratica € um passo para entender os seus pilares, aquilo que a sustenta e mantém uma

ideologia.
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A citada autora enfatiza ainda que a educagdo integral nada mais é que:

(...) uma perspectiva que ndo hierarquiza experiéncias, saberes, conhecimentos. Ao
contrario, coloca-os como complementares e fundados radicalmente no social: ‘o
espirito ndo é considerado através do ponto de vista puramente intelectual, formal ou
de conteido, mas sim em relacdo com as suas condicdes sociais’(...)(p.86).

Ou seja, considerar o contexto do individuo é imprescindivel, suas experiéncias sociais
e seu meio cultural. Pois a educacdo, assim entendida, valoriza momentos sociais, culturais e
histéricos que diversificam e caracterizam um ambiente; visando o homem que vivencia,
pensa, age e se socializa. N&o descartando de si suas emogdes, informagdes, intelecto,
percepgdes, contetidos, seu fisico e seu espago.

No Brasil, na histdria de formagéo do pensamento educativo

(...)coexistiam movimentos, tendéncias e correntes politicas dos mais variados
matizes, discutindo educacgdo; mais precisamente defendendo a educagéo integral,
mas com propostas politico-sociais e tedrico-metodoldgicas diversas.

Desse grupo mesclado faziam parte, por exemplo, (...) os liberais, como Anisio
Teixeira, que defendia e implantou instituices puablicas escolares, entre as décadas
de 30 e 50, em que essa concep¢do de educacdo foi praticada. (COELHO, 2009,
p.88)

Dessa forma, com a diversidade, criaram-se outros patamares para a educagéo integral.
Supondo-se, entdo, que ndo existiu e ndo existird conceito universal neste debate, pois, como
espaco complexo e diversificado, a educacdo amplia proposicoes.

Como um dia prop6s Anisio Teixeira, ao defender que a educacao integral auténtica é
aquela na qual ha tempo e espacgo para sua efetivacdo. Ou seja, quando é possivel para uma

instituicao escolar desenvolver o ensino em horario integral.

No Brasil, podemos dizer que foi com Anisio Teixeira, na década de 50, que se
iniciaram as primeiras tentativas efetivas de implantacdo de um sistema publico de
escolas com a finalidade de promover uma jornada escolar em tempo integral,
consubstanciada em uma formacéo completa. (COELHO, 2009, p.90)

Anisio (1959), ao questionar a educagdo da época, propunha uma revisao nos moldes
educacionais e na maneira de se realizar a pratica pedagdgica da escola primaria (que hoje se
refere as séries iniciais do ensino fundamental). Sendo assim, para este educador, seu desejo

era

(...) dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. Desejamos dar-lhe os
seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura,
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aritmética e escrita, € mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais,
desenho, musica, danga e educacdo fisica. Além disso, desejamos que a escola
eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiracdes, prepare, realmente, a
crianca para a sua civilizagdo — esta civilizagao tdo dificil por ser uma civilizagéo
técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutacdo
permanente. E, além disso, desejamos que a escola dé salide e alimento a crianca,
visto nédo ser possivel educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive.

Tudo isso soa como algo de estapafurdio e de visionario. Na realidade, estapaftrdios
e visionarios sdo os que julgam que se pode hoje formar uma nagéo pelo modo por
que estamos destruindo a nossa. (TEIXEIRA, 1959)

Pode-se perceber a alusdo que autor propunha entre educagéo integral e tempo escolar
estendido. De forma que, para a primeira acontecer efetivamente, necessitaria do segundo
item. Sendo também que o dia letivo completo se referiria a0 momento propicio para
realizacOes de atividades significativas ao educando, no intuito de ir além do pedagdgico e do
curriculo tradicional.

Em sua trajetoria, como secretdrio da educagdo na Bahia, Anisio foi incumbido de

organizar o sistema educacional vigente, que passava por serias dificuldades estruturantes.

Mas havia tanto a reconstruir que as dificuldades politicas e financeiras o levaram a
um plano prioritario: a criagdo de um centro educacao popular em nivel primario que
funcionaria em tempo integral e como centro de demonstragéo para a instalagdo de
outros semelhantes, no futuro, por toda a cidade de Salvador”. (EBOLI, 1969, p.11)

Assim, fruto do seu idealismo, nasceu o Centro Educacional Carneiro Ribeiro —
CECR, um exemplo de complexo educacional, uma experiéncia de educagdo integral
idealizada por Anisio, que colocaria em pratica todos os seus valores. No qual ressaltaria o
processo educativo e o educando em sua inteireza.

Teixeira, nesta visdo de educacdo integral, dispds uma escola que funcionasse em dois
turnos. O CECR compreendia uma estrutura de Escola-classe em conjunto com uma Escola-
Parque, ou seja, a primeira abrangeria o ensino de ciéncias e letras e a segunda priorizaria a
socializagdo, atividades recreativas, artisticas, teatrais; logo, o educando faria um turno na
Escola-Classe e o outro na Escola-Parque, tendo um dia completo em ambiente educativo

com acesso a um ensino de qualidade. Esta escola possuia como objetivos gerais:

a) dar aos alunos a oportunidade de maior integragdo na comunidade escolar, ao
realizar atividades que os levam a comunicacdo com todos os colegas ou com a
maioria deles;

b) torna-los conscientes de seus direitos e deveres, preparando-os para atuar como
simples cidaddos ou lideres, mas sempre como agentes do progresso social e
econdmico;
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c) desenvolver nos alunos a autonomia, a iniciativa, a responsabilidade, a
cooperacdo, a honestidade, o respeito a si mesmo e aos outros. (EBOLI, 1969, p.20)

Logo, o modelo proposto, nos relatos em questdo, coloca a educacdo integral como
sendo a que acontece na escola de horario integral. A idéia, assim, era desenvolver
inteiramente o educando, ou seja, visando ndo apenas o acréscimo de informagfes para sua
formacdo académica, mas, além disso, observando sua realidade social e suprindo suas
necessidades fisicas e nutricionais; preparando-o para a sociedade, para o trabalho e para
aquilo que o mundo exigira dele, tudo isso em um ambiente escolar.

Em outras palavras:

(...)do processo educativo que considera o educando na inteireza da sua
individualidade, desenvolvendo-lhe todos os aspectos da personalidade e procurando
afirmar nele os valores maiores da pessoa humana, como a liberdade com
responsabilidade, o pensamento critico, o senso das artes, a disposicdo da

convivéncia solidaria, o espirito aberto a novas idéias, a capacidade de trabalhar
produtivamente. (EBOLI,1969,p.6)

A influéncia de Teixeira, no campo educativo, impulsionou a outros. Como Darcy
Ribeiro, educador que implementou os CIEPs — Centro Integrado de Educacgdo Publica, isto
é, instituicbes publicas construidas no Rio de Janeiro, nas décadas de 80 e 90 e que, assim
como o CECR, também funcionavam em regime integral.

Portanto, através da ampliacdo da jornada escolar acarretaria-se em um aumento das
oportunidades, na busca de condi¢bes para o desenvolvimento da aprendizagem e na
utilizagdo significativa e produtiva do tempo. Por que

S6 faz sentido pensar na ampliacéo da jornada escolar, ou seja, na implantagdo de
escolas de tempo integral, se considerarmos uma concepg¢do de educagdo integral
com a perspectiva de que o horario expandido represente uma ampliacdo de

oportunidades e situagbes que promovam aprendizagens significativas e
emancipadoras. (GONCALVES, 2006, p.4)

A questdo ndo é apenas ampliar e sim tornar as horas de ensino qualitativas, com
objetivos e metas a serem trabalhadas e alcangadas, na formacéo de cidaddos conscientes. Se
0 aumento da permanéncia em ambiente escolar visar apenas o cumprimento de imposigdes

legais ndo h& sentido em realiza-lo. Como sintetiza Gongalves (2006):

Né&o se trata apenas de um simples aumento do que ja é ofertado, e sim de um
aumento quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera um nlmero maior
de horas, em que 0s espagos e as atividades propiciadas tém intencionalmente
carater educativo. E qualitativo porque essas horas, ndo apenas as suplementares,
mas todo o periodo escolar, sdo uma oportunidade em que os contelidos propostos,
possam ser ressignificados, revestidos de carater exploratorio, vivencial e
protagonizados por todos os envolvidos na relacéo de ensino-aprendizagem. (p.5)
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A compreensdo de educacdo integral ndo é restrita e baseada apenas nesta relacgao, de
educacédo e tempo escolar; outros panoramas e aspectos podem ser vislumbrados na dindmica
de educacdo e protecdo. Sendo que, esta Ultima, focaliza, entre outros, o direito do acesso a
escola e a educacdo de qualidade pela crianca e adolescente, ou seja, um privilégio que o
publico infanto-juvenil pode gozar, sem restricdo de grupos sociais.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (2006) — ECA — ja& previa a questdo da

protecdo integral, dispondo no art. 3° que:

a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes & pessoa
humana, sem prejuizo da protec¢do integral de que trata esta lei, assegurando-se-lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes
de liberdade e de dignidade.

Conseqlientemente, por meio da educacéo integral, é possivel garantir esta protecéo.
Pois ela é uma educacdo plena e formadora, que desenvolve e qualifica. A integralidade,
entdo, aqui € atendida quando toda a esfera biopsicossocial do individuo é valorizada e
preservada.

Além de ser realizada por meio desta vertente educacional, a protecéo integral também
é viabilizada pelo acesso que as instituicdes educacionais oferecem e promovem aos grupos
mais populares e carentes, como demonstrou a experiéncia de Teixeira na Bahia, com a
construcdo do CECR.

Guara (2009) mesmo retoma isso, ao afirmar que em debates sobre a caréncia por
institui¢des de periodo integral, a justificativa mais usada é a situacdo de pobreza e excluséo
que leva grupos de criangas a situacdo de risco. A educacdo em tempo integral surge, entdo,
como alternativa de equidade e de protecdo para 0s grupos mais desfavorecidos da populacéo
infanto-juvenil.

Outro quesito, o qual deve ser considerado, é quanto ao papel das institui¢oes
escolares na agdo de protecdo. Elas existem idealmente para educar, em todos os sentidos
possiveis; mas, ao receber os grupos mais desfavorecidos, pode iniciar-se um processo de
caridade/favor e ndo de desenvolvimento social. Logo, € preciso ter em mente que as
atividades escolares destinam-se a objetivar o carater educativo do processo de
ensino/aprendizagem e ndo a subestimar as possibilidades ofertadas.

Destarte, a escola, no exercicio da educagdo integral, passa a ser uma instituicdo que

também cuida, protege e oferece oportunidades. Pois, em outros meios sociais, muitas vezes,
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a crianga e o adolescente permanecem excluidos. Mas vale ressaltar que, embora ocorra a
exclusdo, outras entidades e organismos sociais também desempenham este papel com louvor.

Se ha necessidade de exercer a protecdo integral, por parte de instituicGes sociais e
escolares, € perceptivel que ha omissdo e descaso (por parte de dirigentes e agdes
governamentais) em relacdo aos recursos financeiros, a boa gestdo politica, ao planejamento
estratégico, ao atendimento de demandas e a criacdo de politicas publicas especificas; o que,
pode gerar em tese uma atmosfera de desamparo. Assim, “no processo educacional respeitar-
se-80 os valores culturais, artisticos e histdricos proprios do contexto social da crianga e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura”
(ECA,2006, artigo 58).

Educacdo, direito e desenvolvimento social s&o vertentes que necessitam caminhar
lado a lado, na integralidade que ndo se restringe a jornada escolar e nem tao pouco se realiza
apenas por meio da insercao e protecdo. As instituicdes e organizagdes sociais precisam tornar
o saber intelectual e social acessivel, uma constante fonte de transformacéo e consciéncia.

Caracterizar a atuacdo de organizacdes sociais como parte do processo de educagao
integral é uma consideracdo ndo igualitaria entre os autores. Se de um lado entendem a
educacéo integral como aquela que sincroniza as atividades escolares as sociais e valorizam o
que acontece dentro e fora da escola; do outro lado, compreende-se que as organizagdes
sociais, ao interferir na acdo pedagdgica, modificam e descaracterizam a papel da institui¢do
escolar e o planejamento pedagdgico, pois restringem e diminuem a fungdo e a

responsabilidade da escola perante a préatica do ensino.

Nesse sentido, vemos, hoje em dia, projetos de educagdo integral em jornada
ampliada, cuja dimensdo maior est4 centrada na extensdo do tempo fora da escola,
em atividades organizadas por parceiros que vao desde voluntarios a instituicoes
privadas, clubes, ONGs. Muitas vezes, as atividades desenvolvidas séo
desconhecidas dos professores, ocasionando praticas que ndo se relacionam com as
praticas educativas que ocorrem no cotidiano escolar, uma vez que ndo constam do
planejamento docente. (COELHO, 2009, p.94)

E certo que, acBes sociais desenvolvidas sem consonancia com escola, sem
planejamento e sem cunho socioeducativo, fragmentam e deterioram objetivos de formagéo e
desenvolvimento do aluno. Porque assim, pode haver um déficit e uma lacuna entre as
organizagOes sociais e a escola, se a primeira ndo buscar sintonia com a segunda. O trabalho
educativo permanecerd destoante, a instituicdo escolar se tornard mera transmissora de

contetidos e a préatica social ficara desfocalizada.
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“Certamente, nem todas as organizagGes sociais e escolas oferecem um servigo
educativo de qualidade(...)” (GUARA, 2009, p.68), porém, é preciso buscé-lo. Porque, por
vezes, ele ndo é intencional e nem tdo pouco socioeducativo. Supde que ,entdo, as instituicbes
e 0s atores sociais, fora da escola, afetam a formacéo do individuo e desenvolvimento de suas
caracteristicas, acOes, habilidades e conhecimento.

Logo, permanece-se aqui a defesa da participacdo de outros entes além da escola.
Visto que, ndo é possivel desvinculd-la do homem e do mundo que existe além dos muros e
das fronteiras escolares. Pensar na continuidade desta dindmica existente entre os binémios
escola-comunidade e homem-sociedade € um passo para tentar alcangar a inclusdo no mundo
social.

Retomando o Estatuto da Crianca e do Adolescente, como um grande instrumento
normativo, é possivel notar que até ele “incluiu, no cenario educacional, outros atores, como
organizagfes ndo-governamentais, 0s movimentos sociais, 0s grupos culturais, a iniciativa
privada, a midia etc.” (GOUVEIA, 2006).

Logo, perceber a educacéo se realizando entre outros espagos ndo é reduzir o papel da
escola, é apenas ceder a integracdo dos diferentes saberes; englobando toda a realidade do
individuo, que o prepara para a sociedade, para o trabalho e para aquilo que 0 mundo exigira
dele. Baseando-se em sua histdria de vida, em um namero qualitativo de experiéncias e
oportunidades educativas, em suas realiza¢cdes e no conhecimento fundado e fundamentado
no convivio social; de forma a atingir integridade, incluséo e cidadania.

Gouveia (2006) sintetiza, de forma louvavel, pontos que culminam para compreensao

de educagéo integral:

o Dimensdes humanas: A Educacéo Integral pretende captar a complexidade de
uma pessoa em sua totalidade, com uma proposta de desenvolvimento que, ao
mesmo tempo, é cognitivo, emotivo, espiritual e fisico.

. Ciclo de vida: ndo se trata mais de pensar que apenas a idade escolar é a
Unica em que podemos aprender. O aprendizado se d& ao longo da vida: criangas e
adultos aprendem o tempo todo.

o SatisfagBes humanas: a qualidade de vida das pessoas é o centro da educagao
integral e, para isso, é preciso considerar as satisfagdes humanas: criacdo, protecéo,
afeto, compreensdo, identidade, lazer-6cio, liberdade e participagdo.

o Garantia dos direitos de educagdo: é necessario que a proposta educacional
seja de conhecimento de todos e avaliada por todos (aceitabilidade), que todos
possam se incluir num processo de aprendizagem (acessibilidade), que todas as
diferengas sejam consideradas e influenciem a proposta (adaptabilidade) e que
estejam instaladas as capacidades necessarias para execucdo da proposta
(exequibilidade).

o Integracdo de politicas: a educacéo integral exige uma visdo transetorial, em
que as politicas educativa, econdmica, social e cultural sejam formuladas e operadas
de forma a garantir qualidade de vida(p.85).
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Assim, em comum, as perspectivas apresentadas propdem o desenvolvimento
transcendente e completo do sujeito, considerando os diversos espagos e situacOes e
valorizando aspectos que interferem em seu progresso humano. Visualizando o individuo que,
ao desenvolver suas dimensdes humanas (cognitiva, fisica, social e emocional), segundo 0s
critérios integrais, constroi e forma habilidades e competéncias.

A Educacdo Integral, entdo, pode ser considerada uma agdo complexa e completa, na
defesa de uma educagédo formadora e qualitativa; que preserva, respeita, protege, desenvolve e
capacita. Atingindo o ser humano por inteiro, em suas dimensdes, caracteristicas e aspectos;
no nivel temporal, espacial, social, individual, humano, bioldgico, psicolégico e intelectual.
Sem desconsiderar seu universo, sua historia de vida, seu ambiente e sua forma de aprender.
O processo educativo, as politicas publicas, os direito e deveres sociais e as agOes e
organizagdes socioeducativas formam uma conjuntura integralizada, dentro e fora da escola e
da vida académica.

Contudo, esta abrangéncia ndo se manifesta apenas no cenario educacional, ela

também aparece na legislacdo, como se vé a seguir.

1.2 A Educacéo Integral segundo a legislacéo nacional e distrital

A legislacdo brasileira também trilha didlogos, na pretensdo de deliberar sobre
educacdo integral. Por meio de pardmetros, objetivos e metodologias, ela demonstra a
versatilidade e responsabilidade da educacdo. Apesar de saber que a legislagdo educacional
vigente ainda é deficiente em relagdo ao assunto, ela vem caminhando sucessivamente no
alcance da qualidade educativa.

A Constituigdo, lei maior do Estado, determina todos os direitos sociais e individuais,
assim como as responsabilidades e deveres inerentes a pessoa humana. No enfoque educativo
salienta pelo artigo 6 que “sdo direitos sociais a educagdo, a salde, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do & maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados”. Consentindo que, independente de circunstancias, a educacdo é um
direito efetivo.

Indiretamente, o entendimento sobre educacdo integral pode ser percebido, segundo
esta lei, quando através do artigo 205 ela expde a educacdo como direito de todos; dever do
Estado e da familia; sendo promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando

ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
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qualificacdo para o trabalho. Listando, assim, varidveis que permeiam a realidade integral,
sendo elas:

a) o direito de todos: a educacdo presumida como prerrogativa do cidaddo, privilégio da
pessoa humana, que ndo se restringe e respeita raca, género,classe e cor.

b) o dever do Estado e da familia: cujo papel néo é exclusivo a escola, é responsabilidade
de todos os atores sociais.

c) a colaboracdo da sociedade: cuja acdo educativa ndo se desvincula da realidade e do
meio social, a qual valoriza as relagbes humanas e o processo de cooperagcdo no
desenvolvimento educativo.

d) o desenvolvimento da pessoa: cujo processo educativo atinge as dimensdes humanas,
alcanga perspectivas biologicas, sociais, psicolégicas e cognitivas do sujeito e o forma
por completo.

e) o exercicio da cidadania: que objetiva uma educacdo estimuladora, que considera o
outro, respeita direitos e cumprem deveres, luta pelo bem comum e o progresso

coletivo e individual.

J& a integralidade, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9.394 de
20 de Dezembro de 1996 — é notada nos artigos 34, quando determina na jornada escolar, do
ensino fundamental, um trabalho efetivo de pelo menos quatro horas em sala de aula e ainda a
progressiva ampliagdo do periodo de permanéncia na escola; e, por conseguinte no 87,
paréagrafo 5°, quando objetiva conjugar todos os esforcos em prol da progresséo do regime de
tempo integral para as escolas publicas urbanas de ensino fundamental.

Em tais preceitos é visivel a alusdo aos principios anisianos (Anisio Teixeira), isto é,
ao intento de ampliar o horéario escolar e de compor uma escola que atenda também no
contraturno; fixando esta acdo como uma meta a ser alcangada, mesmo que seja em longo
prazo.

Percebe-se que, por meio de tais artigos, o agente legislador tenta evidenciar a escola
como referéncia de tempo para o educando, como espaco no qual permanecerd durante o
processo de ensino/aprendizagem. Neste caso, se a escola é 0 espaco para esta permanéncia,
logo se presume que a norma legal vigente concebe a educacéo integral como aquela realizada
na instituicdo escolar em horério integral, que harmoniza qualidade e quantidade e usa o

tempo para expandir processos educativos, vivéncias e aprendizagens.

A ampliacéo progressiva do tempo diario de permanéncia na escola(...)s6 faz sentido
— especialmente na sociedade brasileira, dadas as peculiaridades culturais — se



26

trouxer uma reorganizacdo inteligente desse tempo. N&o se trata de imaginar uma
escola sem horarios ou regras, mas de recria-los em fungédo de um projeto curricular
mais ambicioso do ponto de vista das oportunidades formativas, que ali os
individuos possam encontrar (BRASIL, GDF, SECRETARIA EXTRAORDINARIA
PARA A EDUCACAO INTEGRAL, 2009 apud CAVALIERE, 2006).

Portanto, a educacdo integral, na conjuntura juridica, além de estimar a constante
“tempo” inclui ainda os processos formativos, que se “desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0S movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.” (LDB, artigo 1°).
Condicéo que nédo descarta, da vida académica, as experiéncias sociais e culturais, as relagdes
humanas desenvolvidas e as estruturas sociais que afetam a construgdo humana.

Seguindo para o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA - confere-se que a

educacéo integral tem o dever de respeitar e viabilizar os ideais de que:

Art. 3° - A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicdes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagcdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

No Distrito Federal, as deliberacfes sobre educacdo integral, além de respeitarem os
principios ja elucidados, sdo apresentadas por meio da Portaria n° 01 de 27 de novembro de
2009 e atraves das analises da intitulacdo “Educacgdo Integral: ampliando tempos, espagos e
oportunidades”, produzidas pela Secretaria Extraordinaria para a Educacdo Integral em
consonancia com o Governo do Distrito Federal. A Ultima intitulagdo citada dispde sobre o0s
objetivos a serem alcancados, os parametros utilizados na educagé&o integral, o funcionamento
da escola integral, a conjectura do curriculo e do projeto politico pedagdgico e os principios
norteadores para o DF, de forma a elucidar, explicar, apresentar e exemplificar a perspectiva
do poder publico, na acdo que logra resultados.

Nesta conjuntura, adota-se a educacéo integral na qualidade de educacgdo que acontece
em escola de tempo integral, isto é, da atuacdo escolar com o horario ampliado/estendido, que

proporciona atividades no contraturno (turno contrério).

(...) nesse sentido, tem como principal objetivo a implantacdo de uma concepcao de
Educacdo Integral, que compreenda a ampliagdo de tempos, espacos e oportunidades
educacionais, por meio da realizagdo de atividades que possam favorecer a
aprendizagem, bem como desenvolver as competéncias inerentes ao
desenvolvimento da cidadania (BRASIL, GDF, SECRETARIA
EXTRAORDINARIA PARA A EDUCACAO INTEGRAL, 2009).
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Os objetivos para a educacdo integral do Distrito Federal, segundo esta publicagdo, se
baseiam na promocdo de atividades que formem integralmente e, também, ampliem as
vivéncias do educando. Compreendendo, ainda, o alcance de uma maior aprendizagem aos
adolescentes e criangas; a intersetorialidade entre 0os 6rgdos governamentais; a participacdo da
comunidade dentro da escola e a formacg&o de parcerias e promocao da paz.

Além destes objetivos, o estudo aludido apresenta atores e agentes educacionais
formadores da escola integral, que, além do professor, abrangem:

a) Coordenador pedagdgico: profissional que acompanha as atividades integrais; coordena 0s
monitores; propde vinculos entre a escola e a comunidade; organiza, com a equipe, as
atividades e o tempo destinados as vivenciais dentro e fora da escola;

b) monitores: estudantes universitarios, principalmente dos cursos de licenciaturas e
pedagogia, que auxiliam o professor; respeitam a legislacdo educacional brasileira e o projeto
politico pedagodgico da escola e se atentam para a importancia do processo educativo em sua
formac&o profissional;

C) agentes comunitarios: profissionais de outras areas - teatro, artes, capoeira, artesanato - que
compartilham saberes e vivéncias com os educandos;

d) parceiros: entidades fisicas e juridicas que se associam a escola na busca de uma educagéo
completa e de qualidade;

e) direcdo: equipe pedagbgica que fomenta o projeto politico pedagdgico; une escola e
comunidade e mobiliza e motiva professores.

A construcdo do curriculo, neste mesmo registro, é outro desafio, quando concebido
segundo 0s parametros integrais. Logo, se as escolas de educacéo integral do Distrito Federal
pretendem fomentar um curriculo integrado e atualizado, necessitam analisar duas

possibilidades:

1. Os componentes da base nacional podem ser agrupados em um turno, e a parte
diversificada de artes, esporte, lazer, biblioteca, musica, animagdo cultural, radio
escola, etc., pode ser agrupada no outro turno, desde que as disciplinas e atividades
sejam relacionadas transversalmente pelos professores e demais atores sociais,
monitores e agentes culturais, em um curriculo integrado e articulado.

2. A parte diversificada de artes, lazer, biblioteca, musica, cultura, radio escolar, etc.,
pode ser entremeada no tempo, durante o dia, independentemente de sua natureza
mais ou menos sistematica. Um horério de aula de matematica (componente da base
nacional) pode ser seguido de uma atividade diversificada de teatro, que, por sua
vez, pode prosseguir num horario de biblioteca ou numa aula de lingua portuguesa.
Essas atividades podem, em funcdo de um projeto elaborado, estar integradas,
rompendo a rigidez da propria grade horaria curricular. Pretende-se, com essa nova
I6gica organizacional, favorecer o encontro interdisciplinar, bem como evitar a
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valoragdo prévia entre componentes curriculares. Tal sistema exige uma
reorganizacdo do trabalho pedagégico, do planejamento docente, bem como das
dindmicas de deslocamentos e usos dos espacos (BRASIL, GDF, SECRETARIA
EXTRAORDINARIA PARA A EDUCACAO INTEGRAL, 2009).

Assim, quando se pretende construir e implantar escolas publicas de educacéo integral,
é imprescindivel, primeiro, observar metas e acdes educativas e, segundo, estudar como 0s
critérios ficardo elencados e serdo propostos no curriculo e no projeto politico pedagdgico.
Essas escolas, do cotidiano do Distrito Federal, ao executarem acgdes deverdo respeitar 0s
seguintes principios (BRASIL, GDF, SECRETARIA EXTRAORDINARIA PARA A
EDUCACAO INTEGRAL, GDF, 2009):
a) integralidade: agdo que busca desenvolver todas as dimensdes humanas, em um processo
de aprendizagem que transcorre toda vida, associando-se as praticas sociais, culturais e
artisticas e que resulte na formag&o de alunos-cidadaos;
b) intersetorialidade: visa a articulacdo das diversas politicas publicas, no dominio do
governo, para resultar em uma educacéo qualitativa e igualitaria;
c) transversalidade: ensino que respeita e agrega conhecimentos que os alunos trazem de fora
da escola;
d) didlogo comunidade-escola: comunicacdo evidente e direta entre os interlocutores locais;
objetivo das entidades formadoras do complexo escolar;
f) territorializacdo: ato de observar a realidade que circunda a escola, rompendo com 0s muros
escolares;
g) trabalho em rede: trabalho realizado conjuntamente; experiéncias e responsabilidades que
sdo compartilhadas e partilhadas;
h) cultura de paz: defesa da convivéncia que respeita o outro, a vida, o planeta e a diversidade;
que rejeita qualquer tipo de violéncia e torna o individuo generoso e solidario.

No entanto, a teorizacdo da educacdo integral somente é autentica quando incorporada
e agrupada a realidade pedagdgica. Assim, praticas escolares serdo apresentadas nos proximos

capitulos.
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2. APRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR

Este capitulo baseia-se na vivéncia pedagogica da autora em uma determinada escola
integral publica do Distrito Federal, ou seja, serd apresentada aqui a organizagdo do espago
educativo, a sua experiéncia como monitora da escola e as oficinas realizadas com alunos e

ndo-alunos da educagéo integral.

2.1 Apresentando a escola

A instituicdo foi inaugurada no ano de mil novecentos e noventa e dois, no dia vinte e
oito do més de fevereiro, durante 0 mandato do presidente Fernando Collor de Melo. Esta
localizada no Distrito Federal, na cidade de Ceilandia, na regido norte. O terreno amplo e bem
dividido, ha cerca de 20 salas distribuidas em dois andares. O espaco é repartido em 3 blocos
integrados. No primeiro ha um ginasio coberto, uma piscina aquecida, uma quadra aberta de
terra, estacionamento para funcionarios, vestiarios ao lado da piscina, refeitorio espacoso e
banheiros adaptados; na ala central situam-se a area administrativa, a secretaria, o consultorio
dentério, o anfiteatro e a biblioteca. Na ultima ala se encontram as salas da educac&o infantil e
de recursos pedagdgicos, uma copa e um pequeno parque infantil de areia.

As salas de educagdo infantil sdo bem acolhedoras e possuem muitos brinquedos e
materiais pedagdgicos. Ja nas outras, do ensino fundamental, é possivel perceber a grande
presenca de utilitarios para as aulas praticas de ciéncia (funil, balde, baldo, lupa etc.). A area
verde que circunda o colégio também € vasta, propiciando momentos de lazer para as diversas
idades.

O colégio atende no periodo matutino-vespertino e aos finais de semana, quando
ocorrem eventos para e da comunidade. Atualmente, ela tem ofertado as modalidades de:
educacdo infantil (05 anos); ensino fundamental de 09 anos (séries iniciais); classes especiais
e educacdo integral.

H4, em média, mais de 700 alunos, sendo que 137 sdo da educagdo infantil; 114 no
primeiro ano; 104 no segundo ano; 110 no terceiro ano; 136 no quarto; 103 no quinto ano e 28
alunos em classe especial. O numero de alunos atendidos na educagdo integral ndo foi
divulgado pela escola.

A regido na qual a escola esta situada é carente, porém possui um grande numero de

instituicbes de ensino puablico. Os alunos freqiientadores da escola, em média, séo
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provenientes de familias carentes e/ou de baixa renda. Tal circunstancia p&de ser aferida por
meio de um questionario socio-econdmico realizado pela dire¢do, no ano de 2010. Os dados
revelaram um pouco do perfil dos alunos e as suas respectivas demandas.

Na avaliacdo houve fatores sobre renda, participacdo e condigdes financeiras e
familiares; totalizando 424 questionérios respondidos, sendo 194 pelo publico matutino e 230

do vespertino. Os alunos e/ou 0s respectivos pais responderam que:

Vocé se considera: Matutino | Vespertino Total
Branco 56 64 120
Negro 11 21 32
Pardo/Mulato 119 123 242
Oriental 01 06 07
Indigena 01 01 02
Renda Familiar: Matutino | Vespertino Total
Um salario minimo 106 119 225
Dois a trés salarios minimos 50 71 121
Entre trés e cinco salarios minimos | 24 23 47
Acima de cinco salarios minimos 18 13 31
N&o recebe salario 07 03 10
Reside em: Matutino | Vespertino Total
Casa propria 65 58 123
Alugada 71 93 164
De familiares 52 65 117
Outros 05 07 12
Recebe beneficio do governo: Matutino | Vespertino Total
Sim 62 30 92
Né&o 132 59 191
Situacéo conjugal dos pais: Matutino | Vespertino Total
Vivem juntos 105 85 190
Separados 58 74 132
Viavo (a) 10 00 10
Desconhecido 03 03 06
Possui telefone: Matutino | Vespertino Total
Fixo 161 105 266
Celular 84 52 136
Expectativas dos pais em relacdo a | Matutino | Vespertino Total
escola:
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Boa 150 140 290
Regular 20 43 63
Ruim 02 00 02
Nao sabe 03 04 07
Precisa melhorar 17 21 38
Participa da vida escolar do filho | Matutino | Vespertino Total
(a):

Sim 180 191 371
Nao 07 10 17

(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2010, p.6)

A equipe pedagbgica da escola € formada por professores; auxiliares de limpeza e
conservacdo; secretarios escolares; prestadores de servicos; apoio administrativo,
coordenador, orientador, agentes de portaria; vigias, monitores; equipe psicopedagdgica;
professores da sala de apoio/recurso.

Na quarta-feira, as coordenagdes acontecem de forma coletiva, tendo presente todo o
corpo docente, o coordenador e um representante da direcdo escolar. J4 nas tergas e quintas-
feiras sdo realizadas por grupos de professores, 0s quais se reinem segundo 0 ano que
lecionam. O planejamento, na reunido coletiva, € decidido segundo o0s projetos
interdisciplinares desenvolvidos e o em grupo foca os contetdos e as atividades pedagdgicas

para as aulas semanais.

2.2 Experiéncia pedagogica como monitora

Eu fui monitora desta escola de fevereiro a dezembro do ano de 2010. Era servidora
concursada e , por tanto, ndo era monitora especificamente da educacéo integral e sim, atendia
a escola amplificadamente.

Monitorava, especificamente, oito alunos com necessidades especiais e outros alunos,
conforme demanda e critério da direcdo. Auxiliava os alunos especificos e
conseqlientemente, sua turma, em atividades em sala de aula e ludicas; durante o recreio e
festas da escola. Estava presente com os professores na sala de informatica, na piscina, no
ginasio e nos eventos festivos.

Logo, como trabalhava oito horas por dia, convivia com alunos de todas as faixas
etarias e com diferentes tipos de atencbes. Desta forma, percebia suas dificuldades, suas

caréncias, suas expectativas e realizagoes.
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Nas minhas ac¢Oes buscava realizar o planejamento do professor regente e, quando
possivel, acrescentava, com a consciéncia deste, aprendizados versados pela faculdade de
pedagogia.

Nesta rotina didria e nos meus constantes acompanhamentos a sala de informaética,
reparei a fascinagdo dos alunos pelo mundo virtual, mas em contrapartida o desconhecimento
de ferramentas virtuais. Eu observava que os alunos da educacéo integral, por duas vezes na
semana, realizavam no turno contrario atividades nesta sala. Surgiu-me entdo, a proposta de
acrescentar-lhes conhecimentos a area de informatica.

Entdo elaborei atividades que pudessem ser realizadas neste espago, atendendo néo so6
eles, mais todos os outros colegas de sua classe regular. Assim, as oficinas ndo foram
realizadas no contra-turno do aluno e sim, nos horarios das disciplinas curriculares.

O objetivo era repensar em paradigmas, que estabelecem horarios fixos para as
atividades escolares, que separam alunos integrais de ndo-integrais e ainda, de que
determinadas atividades ndo possuem cunho educativo e somente recreativo.

Por meio destas oficinas os alunos puderam observar ferramentas computacionais, que
além de apoiar a acdo educativa, buscar atingir as expectativas dos alunos, integrando-os a
realidade e enriquecendo o trabalho pedagdgico; no qual se refletiram como objetivos
pregados para a educacao integral, elucidados anteriormente.

Para se realizar um trabalho valioso e significativo é preciso ir além , é necessario que
se ultrapasse os modelos vigentes, no qual a informéatica em sala de aula é apenas um
complemento e ndo um processo. Para isso é preciso buscar formas inovadoras e reais de se
atingir os objetivos em sala de aula, mais que tais objetivos se reflitam no dia a dia e assim,
ultrapasse as paredes da escola. A questdo é oferecer agdes que , daqui em diante, se
inovadoras, diferenciadas, contextualizadas e criativas, acarretando em uma significativa
mudanca no ambiente escolar e social como um todo.

Convivendo e conhecendo a cultura o qual esta imerso, o individuo passa a usar 0s
instrumentos oferecidos por ela para alcangar algo ou para se socializar e se sentir inserido.
Considerando os aspectos da educacdo integral, o blog se enquadra perfeitamente em todas
estas expectativas. Apoiando-se aqui na idéia de ser um instrumento pratico para a
socializagdo e integracdo, pois permite a interacdo entre os individuos, o intercambio de
informacdes, ideais , valores, crengas e normas sociais. O computador passa, entdo, a ser um
instrumento de mediag&o. O proposto nas oficinas, entdo, foi conhecer melhor a realidade dos

blogues.
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12 Oficina - “Bate-Papo” Ao Vivo

Tema: ""Cidadania e Incluséo Digital"
Sub-tema: O que é um blog?

Publico alvo: Alunos

Metodologia:
No primeiro momento, através do "bate - papo ao vivo", sera possivel conhecer 0s aluno
do grupo e , logo apos, através de demonstracdes na pagina de internet e pesquisa, sera

possivel apresentar a ferramenta que sera utilizada.

Objetivos:

- Conhecer a histéria de vida;

- Observar a realidade suas necessidades e anseios;
- Observar as principais duvidas sobre o tema;

- Observar os valores que perpassam nos alunos.

Planejamento:

- Apresentagdo da proposta de trabalho aos alunos;
- Apresentagdo da Ferramenta "Blog";

- Definir, coletivamente, tema de pesquisa do blog.

- Realizar atividades: "roda aberta" e "auto - retrato".

Atividades Desenvolvidas:

- Explicar a historia do blog.

-"Roda Aberta". Esta atividade consiste em uma roda de dialogo e conversa livre, no qual
todos os alunos se apresentam.

- "Auto - retrato". Esta atividade consiste em escolher um objeto que represente a si
proprio, ao apresenta - lo a turma o aluno vai explicando as caracteristicas que tem em

comum com o objeto.

No primeiro encontro foi possivel conhecer e reconhecer a turma, suas
caracteristicas e histéria de vida. A maioria da turma ja freqlientava a sala de informética ha
bastante tempo, eram assiduos. Porém, a diferenca é que nunca haviam utilizado o blog

COMO UM recurso para expressarem suas idéias.
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No primeiro encontro o planejamento ndo se concretizou plenamente, pois as
atividades previstas para suceder até a terceira oficina foram realizadas neste primeiro
encontro.

A atividade “auto-retrato” foi baseada em um momento de reflexdo, no qual o aluno
escolheria um objeto, que o representava da melhor maneira, que logo depois seria
explicado na sala para os outros colegas. O objetivo era notar como cada um se observava, e
também, para alcangar a interacdo da turma. Sendo possivel um se refletir no outro, em
suas semelhancas e escolhas.

Os alunos se manifestaram de maneira timida e um pouco acanhada no comego,
porém foi possivel extrair de cada um algumas caracteristicas, como por exemplo: gosto por
leitura, timidez, concentracdo, interesses pessoais, entre outros.

O previsto inicialmente era a construgdo de apenas um blog para toda a turma, no
qual existiriam diversos assuntos e conforme os interesses subgrupos seriam formados.
Com apenas um blog haveria também a questdo do controle e da facilidade de
acompanhamento. No entanto, ndo foi o que aconteceu e isto interferiu diretamente nas
atividades posteriores.

Assim, varios blogs foram criados ao longo do projeto, e 0s assuntos foram 0s mais
diversos possiveis, como: drogas, politica, educacdo, saude, publicidade, ambiente escolar,

crbnicas, cidadania. Mas tal fato s6 enriqueceu o caminhar do projeto.
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22 Oficina - ""Conhecer para Saber"

Tema : Cidadania e Incluséo Digital
Sub-tema : O que é Cidadania

Publico alvo: Alunos

Metodologia:
Através do dialogo seré possivel conhecer as informagfes que cada um ja possui sobre o
tema, seréd possivel reconhecer suas peculiaridades, aumentar a interacdo e comunicacgao e

também, delinear um melhor andamento do projeto.

Objetivos:

- Refletir e argumentar sobre o que € cidadania e como exercé — la, através da Internet.
- Expor formas de exercer a cidadania;

- Observar a realidade do grupo, suas necessidades e anseios;

- Observar as principais duvidas sobre o tema;

- Observar os valores que perpassam nos alunos pela escolha do contetdo.

Planejamento:
- Apresentagdo do tema Cidadania;
- Definir, temas de pesquisa do blog.

-Refletir sobre cidadania e exclusao social.

Atividades Desenvolvidas:
-Questionar sobre o que € cidadania.
- Escolher tema para assunto principal do blog.

- Detectar principais formas de exclusdo que o grupo ja sofreu ou sofre atualmente.
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Na segunda oficina foram realizadas bastantes pesquisas sobre o que é ser cidadao e
sobre assuntos especificos a serem abordados nos blogs. Cada aluno que ainda ndo possuia
uma conta de email no Google, usou deste periodo da oficina para criar seu email.

Nesta mesma oficina, houve o conhecimento de que um dos alunos era portador de
distarbios psiquiatricos, porém tal situagdo ndo gerou conflitos entre seus colegas e nem
mesmo uma situacdo alarmante. Ao contrario, para trabalhar a questdo do discernimento entre
realidade e ficgdo, textos e cronicas foram desenvolvidos, pois a conta¢do de historia seria o
instrumento de valorizagao e insercdo deste sujeito com os outros colegas.

O que caracterizou esta atividade foi as constantes duvidas sobre email e o ato de
pesquisar na Internet. Nesta ~mesma oficina foi apresentado o  site
(https://www.blogger.com/star) que seria utilizado para criar os blogs individuais.

Assim, o decorrer do horério foi para a familiarizagdo dos alunos com o site e para a

escolha do endereco eletronico.
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32 Oficina - ""Conhecendo o Dr. Email"'

Tema : Cidadania e Incluséo Digital
Sub-Tema: Dr. Email e o Sr. Invasor

Publico alvo: Alunos

Metodologia:
Ao apresentar a finalidade do email e confeccionar um compativel com o blog sera possivel
entender sua diferenga com outras funcionalidades do Internet Explorer e assim realizar um

trabalho seguro.

Objetivos:

- Observar o vinculo do aluno com o conteldo;

- Observar como dominam a ferramenta e as principais davidas;
- Iniciar um processo de conscientiza¢cdo do uso do email seguro;
- Trabalhar em equipe;

- Valorizar o trabalho cooperativo e colaborativo;

Planejamento:
- Apresentar o email e suas funcionalidades
- Apresentar como deve ser um email seguro

- Apresentar os "invasores" de email

Atividades Desenvolvidas:

- Pesquisar sobre email.

- Criar um email.

- Pesquisar sobre antivirus e spam

- Montar uma apostila dando dicas de como montar e ter um email seguro

- Conscientizar que todos s&o sujeitos do processo em construgao.
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O periodo total da aula fora para a explicacdo das funcionalidades do email e como
manté-lo em seguranca. Dicas de como se prevenir e reconhecer emails falsos e virus foram
repassadas.

Nesta mesma aula os alunos puderam utilizar e conhecer em detalhes as
funcionalidades do blog, que posteriormente esclareceria as dificuldades para publicagéo e
edicdo de textos, imagens e videos.

Foi possivel também entender as palavras-chaves que permeiam a “blogosfera”
(mundo do blog). Entdo um dicionario foi criado, para que as duvidas fossem sanadas.
Palavras como : script, post, HTML, tags, foram sendo conhecidas dia a dia.

DiscussOes, também, relacionadas ao trabalho e ao dia a dia, enriqueceram a aula.
Muitos alunos contribuiram com relatos significativos sobre sua realidade e em como eles
mesmo, através do blog, poderiam influenciar positivamente a comunidade.

Através de um aluno, houve a curiosidade sobre os diversos tipos de virus e antivirus
que permeiam o mundo da internet. Assim, o tema retratado nesta oficina , que foi sobre a

seguranga na Internet ,teve continuidade na posterior .
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4° Oficina - " Quem sou eu na rede . . ."

Tema : Cidadania e Incluséo Digital
Sub - tema : Pesquisa Virtual

Publico alvo: Alunos

Metodologia:
Através da pesquisa sera possivel aprofundar teoricamente o assunto que cada um ira

trabalhar, e assim, se reconhecer como mais um na rede mundial de computadores.

Objetivos:
- Aprofundar teoricamente, através da pesquisa, o assunto que o blog ira retratar.

- Ampliar as escolhas do aluno, referente a parte visual do blog.

Planejamento:

- Pesquisar no Internet Explorer reportagens, musicas, videos, textos e imagens sobre o
contetido em desenvolvimento

- Definir o nome para o endereco do blog e os subtemas;

-Dividir em subgrupos para que cada um trabalhe com seus sub-temas.

Atividades Desenvolvidas:

- Pesquisar bibliografia para blog;

- Criar um trabalho diferenciado sobre o que entende por cidadania, que na aula posterior

sera apresentado a turma. Podera ser : um texto poético, desenho manual ou no computador,

foto, producéo de video, parddia, musicas e etc. E que ao longo do projeto serdo postadas no

blog.
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Todo o horéario disponivel foi utilizado para que individualmente os alunos
escolhessem imagens e videos interessantes para publicar em seu blog, estes ainda puderam
observar outros blogs conhecidos e assim, incrementar o seu proprio contetdo.

Houve ainda, no espago da escola, um reconhecimento da comunidade e dos seus
freqlientadores, pois tal assunto seria para a producdo de um texto, foto, imagens ou outros
tipos de producao para ser publicada em sua pagina pessoal na internet.

Em todas as oficinas, até aqui, houve constantemente a realizacdo de pequenos debates
e exposicdes com a turma, a fim de verificar suas acdes e os fatos diarios, para que tais sirvam
de relatos e incrementos para seu blog, sendo um instrumento completivo de suas idéias
iniciais, pois para mudar a realidade é preciso primeiro relata-la aprofundamento.

Houve também as primeiras publica¢des das atividades e pesquisas realizadas até o

momento, refletindo os conhecimentos e informagdes adquiridas.
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52 Oficina - " Recursos do Blog"

Tema : Cidadania e Incluséo Digital
Sub - Tema : "Montando o Quebra -Cabeca"

Publico alvo: Alunos

Metodologia:
Ap0s pesquisar e estudar um pouco sobre o que é ser cidaddo os alunos perceberem que suas

acOes interferem na sociedade, iniciaram o trabalho para a construcéo do blog.

Objetivos:

- Compreender o que é um blog e sua dindmica

- Construir coletivamente um blog cidadao;

- Incentivar a cooperacdo, interagéo e respeito;

- Incentivar a construgéo coletiva;

- Perceber o blog como uma ferramenta educativa;

- Conhecer alguns recursos do blog

Atividades Desenvolvidas:
-Utilizar os recursos basicos;

- Entender nominagdes bésicas do blog.
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O periodo disponivel foi utilizado prioritariamente para o acompanhamento individual
e por mesa. Nesta etapa foi possivel que os alunos, com minha ajuda, pudessem ser orientados
em suas davidas sobre as ferramentas e sobre suas opinides sobre temas futuros

Foi possivel nitidamente perceber os anseios individuais, e foi um muito enriquecedor
pelo fato ocorrer um contato mais tranquilo e proximo. Estreitei minha relacdo com os alunos

e pude conhecer melhor a cada um, e eles a mim.
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62 Oficina - " Recursos do Blog"

Tema : Cidadania e Incluséo Digital
Sub-tema : Postando Imagens e Desvendando a ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente )

Publico alvo: Alunos

Metodologia:
Os alunos ao desenvolver os trabalhos irdo entender, pouco a pouco, a dindmica e a linguagem,

modificando o (visual) da pagina através das ferramentas disponiveis.

Objetivos:

- Conhecer os recursos

- Se tornar autbnomo na construgéo;

- Incentivar a criatividade, cooperagéo e pesquisa;

- Incentivar a utilizagéo do blog como uma ferramenta do dia a dia

- Incentivar a familiarizagdo com as novas linguagens.

Atividades Desenvolvidas:
- Escolher o visual da pagina;
- Publicar e editar textos;

- Pesquisar sobre direitos da crianca e do adolescente e comparar com sua realidade.
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Por serem criancas , foi interessante trabalhar a questdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente seus direitos recorrentes, para que assim, tais sujeitos entendessem seus direitos
e deveres perante a sociedade. O enrigquecimento da atividade ocorreu através de relatos de
pessoas conhecidas pelos alunos, que ja haviam sofrido algum tipo de violéncia infantil.

A linguagem utilizada para expor o Estatuto foi o gibi, este € disponibilizado na rede e
tem como publico-alvo as criancas. Refletir sobre os direitos, mesmo que em espago breve,
pode plantar uma pequena semente de mudanga num futuro préximo.

Todos os alunos puderam fazer uma comparagéo com sua propria realidade através das
informagdes que ia sendo passadas através do gibi.

Os alunos realizaram uma avaliagdo qualitativa sobre o blog do colega, tendo um olhar
expectador. Todos os alunos foram direcionados a um blog, sem que eu identificasse quem
era seu autor, desta forma ele estaria livre para fazer sua avaliagdo, colocando criticas, idéias e
sugestdes. Até porque o blog sera visualizado por muitos na rede virtual. Procurei deixar
comentarios em cada blog, sobre seu desempenho e dando um incentivo, para continuarem
empenhados nos trabalho que realizaram até aqui.

Neste ultimo encontro propus também, aos alunos opinides sobre minha atuacéo ao
longo dos encontros, para que avaliasse minha atuacdo, dando sugestdes e criticas ao meu
trabalho pedagdgico e ao projeto como um todo.

Assim, no andamento do meu trabalho como monitora, tentei colocar em pratica
aspectos que versam a educacdo integral, exercendo meu papel de educadora e tentando criar
novas possibilidades ao aluno.

Esta foi a minha vivéncia prética, a reflexdo de como a educacdo integral é entendida,

na teoria e na pratica pela a escola sdo discutidas no préximo capitulo.
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3. AEDUCACAO INTEGRAL NA ESCOLA

Este capitulo versa sobre como se d& a educacdo integral na respectiva escola
vivenciada por esta autora. Os dados aqui refletidos relacionam-se ao projeto politico
pedagdgico desta escola e a préatica vivenciada e observada nela, ou seja, a teoria e a prética,
respectivamente. Rematando o capitulo com propostas de melhoria a certos atributos da

educacéo integral ali observados.
3.1 A educacdo integral na teoria: o projeto politico pedagogico da escola.

A escola tem como meta proporcionar a comunidade uma educagdo integral de
qualidade, em acbes que
(...)possibilitem o fortalecimento dos lagos de solidariedade e de tolerancia
reciproca, a formagdo de valores, o desenvolvimento como pessoa humana, a
formacdo ética, o exercicio da cidadania, estruturados sobre a interdisciplinaridade e
a contextualizagdo, que vinculem a educacdo ao mundo do trabalho & pratica social,
a compreensdo de significados, a construcdo da autonomia intelectual e do
pensamento critico, para adaptar-se a novas condi¢cGes de vida e de organizagdo

social e correlacionar a teoria com a pratica (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
2010, p.5).

Ou seja, a construgdo de um espago democratico, que se dedica &s mudancas e agoes.
Transformando os alunos de forma a interferirem no progresso da sociedade. Propiciando um
processo educativo significativo, no qual formem atitudes cidadas, valores éticos; preparando-
0s para as exigéncias profissionais e sociais; tornando-os conscientes, criticos, respeitosos e

pré-ativos.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a Educacdo Integral é fruto de debates entre o
poder publico, a comunidade escolar e a sociedade civil, de forma a assegurar o
compromisso coletivo com a construgdo de um projeto de educagdo que estimule o
respeito aos direitos humanos e o exercicio da democracia. Esses debates
representam a valorizacdo da pluralidade de saberes e a criagdo de momentos
privilegiados em que se possa compreender a importancia das distintas formas de
conhecimento e suas expressdes no mundo contemporaneo(MEC, 2009, p.28)

Esta educacdo efetiva, democrética e dialdgica, segundo o projeto, ndo se efetiva
apenas na escola, o aluno também se forma no ambiente social e familiar. Assim, na proposta
apresentada, busca-se cumprir um trabalho coletivo e qualitativo, no qual os eixos
comunicativos sdo: comunidade-familia-escola-governo. Esses dialogos entdo, constantes e

produtivos, versam pilares fundamentais a integralidade.
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A construcdo da cidadania passa pelo desenvolvimento integral da crianca nos
aspectos cognitivos, fisicos, afetivos e sociais, portanto, 0s objetivos e 0s
procedimentos dessa proposta revelam o compromisso com essa construgdo, numa
pratica voltada para a retomada de valores, normas e atitudes, consciéncia ambiental,
formacdo do leitor critico, consciente e produtivo. A concepcdo de desenvolvimento
humano incorporada pela escola exige a integracéo de esforcos e harmonia de a¢des
que favorecam a compreensdo do sujeito ativo na constru¢do dos processos
psicoldgicos, levando em conta a sua interagdo com seu contexto sécio-cultural
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2010 apud VALSINHA, 1993-1995).

A educacdo integral, entdo, nesta realidade, além de propiciar & equidade
participativa, busca também a construcdo da cidadania de seus alunos.

Logo, o projeto (2010, p.10) compreende a educagéo integral como o “principal
fator de promocdo das competéncias, assumindo centralidade nas questdes relacionadas a
formacdo humana na sua totalidade, contemplando as dimensGes fisicas, emocionais,
culturais, cognitivas e profissionais”. Assim, para educar, € necessario vislumbrar, no
educando, seus aspectos biopsicossociais, associando-o ao trabalho, a realidade escolar;
formando-o e desenvolvendo-o. A formacdo integral centra-se no sujeito, nas suas
expectativas, nas suas diferencas, valores e formas de aprender e se relacionar perante 0 novo
e 0 outro.

Assim a escola expde, no projeto, algumas aspiracfes para a educagéo integral:

1. Proporcionar condi¢Ges de trabalho, capacitagdo e estudo para 0s
profissionais em educacdo favorecendo a relacdo ensino-aprendizagem e
contribuindo para o nivel académico, essencial para o desenvolvimento de
atividades educativas que prime pela qualidade do ensino.
2. Construir uma sociedade justa, igualitaria e contribuir para um mundo melhor
na formacdo de cidaddos plenos, conscientes, criticos e que se respeitem
mutuamente.
3. Reestruturar o trabalho pedagdgico, articulando os conhecimentos buscando
aumentar a qualidade do ensino oferecido e torna-lo mais significativo e prazeroso,
para os educandos e educadores, através de oficinas e estudos dirigidos.
4. Democratizar as relagdes e acles coletivas na escola, favorecendo o
aperfeicoamento das relagBes interpessoais e consequentemente 0 processo ensino-
aprendizagem.
5. Despertar nas criangas a musicalidade, através da formagdo de um coral.
6. Promover através de projetos interdisciplinares, a permanéncia do aluno na
escola garantindo o respeito as vivéncias pessoais, através de jogos e recreacdo
como: campeonato de4 xadrez, recreacdo na piscina, jogos inter classes (Futebol e
Queimada).
7. Valorizar na prética pedagdgica os principios éticos da autonomia, da
responsabilidade e do respeito, através das atividades realizadas nas horas civicas da
escola.

(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2010, p.23).

Em sintese, essas aspiragdes visam a melhoria do espaco educativo. Tornando-
0 um espaco aberto aos debates, as mudancas, a qualidade do aluno. Que respeita desejos,

expectativas, diferentes modos de se fazer e aprender.
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Em relagdo ao curriculo da educacdo integral, ndo h& no projeto politico
pedagogico uma proposta especifica, apenas consta elaborag¢fes destinadas a educacéo infantil
e sobre o processo de alfabetizacdo. Em linhas gerais, o projeto acredita em um curriculo que
enfatiza a flexibilizagdo e descentralizacdo do ensino e o respeito a identidade do aluno e da
comunidade escolar. Preservando-lhes os seus direitos; compartilhando, desta forma,
responsabilidades e deveres que resultam em uma construcdo da uniformidade coletiva e da
gestdo democratica.

Cita ainda a formacdo de professores, mas ndo a relaciona com a educagéo
integral. Ou seja, apenas relata superficialmente a importancia do aperfeigoamento
profissional para o educador.

Na pesquisa documental, do projeto politico pedagdgico, se observou que as
consideracOes sobre alfabetizacéo, educagéo infantil e educagéo especial eram separadas em
capitulos. No entanto ndo ocorreu isto com a temética de educagéo integral. Supde-se que tal
auséncia, de uma composicdo separada para este assunto, gere a falta de subsidios que
ampararao o processo educativo.

Como ferramenta esclarecedora de pensamentos e pressupostos da escola, o

projeto politico pedagdgico precisa ser 0 mais elucidativo possivel.

3.2 A educacao integral na préatica

O objetivo deste topico é situar a educacdo integral na pratica da escola em
questdo. Alocando os acontecimentos, sucintamente, de forma a confronta-los com a
teorizacdo proposta acima. Destacando também que as ocorréncias relatas sdo resultados de
um convivio rotineiro e diario, desta autora com 0s monitores, alunos, direcdo pedagogica,
pais e demais membros da comunidade escolar.

A prética pedagégica da educagdo integral, na escola, € realizada por dois monitores,
que sdo alunos bolsistas universitarios, e que devem “prioritariamente, atuar como monitor
no Programa de Educacédo Integral da rede publica de ensino ou nas agdes socio-educativas
dos Orgdos responsaveis pela politica social do Governo do Distrito Federal” (GDF,
DECRETO n° 29.501, 2008, art.21).

Ou seja, os monitores ndo sdo servidores publicos efetivos e sim, estudantes
participantes do Bolsa Universitaria; um programa desenvolvido pelo Governo do Distrito

Federal, o qual custeia parte da mensalidade da universidade/faculdade destes alunos que, em
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troca, prestam servico durante 20 horas semanais, em atividades e locais designados pelo
poder publico.

Os bolsistas, comprovadamente, ndo possuem condicdes de custearem a formagédo
superior e assim sdo escolhidos segundo os critérios do decreto n°® 29.501, de 10 de setembro

de 2008, e da lei complementar n® 770, de 15 de julho de 2008, descritos no artigo 7° desta:

a) ser selecionado pelos Orgdos Gestores e ser aprovado no exame vestibular e/ou
estar regularmente matriculado em curso autorizado ou reconhecido da rede
particular de ensino superior, no &mbito do Distrito Federal;

b) comprovar por meio documental renda bruta mensal familiar per capita
correspondente a, no maximo, 03 (trés) salarios minimos;

c) comprovar que reside no Distrito Federal hd, no minimo, 05 (cinco) anos
ininterruptos, contados da data de inscri¢cdo no Programa;

d) ndo possuir diploma de graduagdo nem se encontrar matriculado em outro curso
de ensino superior;

e) ndo ter sido desligado anteriormente do Programa devido ao descumprimento ou a
violacdo das normas estabelecidas;

f) assumir formalmente todas as obrigacOes decorrentes do Programa Bolsa
Universitéarias, bem como assinar todas as declaracdes exigidas;

g) apresentar a Ultima Declaragdo de Renda (Imposto de Renda Pessoa Fisica) de
cada membro da familia (p.2).

Desta forma, o0s monitores ndo sd80 membros permanentes do quadro
administrativo/diretivo da escola e realizam suas agdes sem colaboragdo pedagodgica da
direcdo escolar, ou seja, sem a supervisdo de um coordenador pedagogico, que, segundo
elucidacOes anteriores, tem reconhecida importancia no processo.

As atividades cotidianas sdo baseadas em: a)reforco escolar, no qual se resolvem
deveres de casa e duvidas ndo solucionadas em sala de aula; b)exercicios fisicos, que se
realizam no patio ou no ginésio da escola; c)brincadeiras lidicas, o qual varia pela quantidade
e pela idade dos alunos.

Notou-se, por meio da convivéncia diaria, que os monitores da educacéo integral

priorizavam as acoes lddicas.

Assim, a Educacdo Integral, em questdo, ndo se restringe & possibilidade de
ampliagdo do tempo que a crianga ou 0 jovem passa na escola, mas a possibilidade
de integracdo com outras a¢Ges educativas, culturais e lldicas presentes no territorio
e vinculadas ao processo formativo (MEC, 2009, p.47).

Logo, a importancia do brincar € reconhecida, porém presume-se gue nao apenas 0
lazer deve ser visionado, € preciso uni-lo aos objetivos formativos e educativos.

De acordo com a manifestacdo da direcdo escolar, os monitores, em determinadas
circunstancias, ndo cumprem o horario previsto, o que pode ocasionar em descrédito por parte
das criangas atendidas. A ndo realizacdo da carga horéria, segundo relato direto dos dois

monitores, se deve ao enfado perante as atividades rotineiras, a falta de criatividade que
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sentem para criar aulas dinamicas, ao receio de perder a bolsa oferecida pelo governo, a falta
de tempo devido as outras atividades trabalhistas e familiares, a falta de aproximacdo por
parte da direcdo escolar e a ndo identificagdo quanto ao ato de lecionar.

A educacdo integral , na escola, ndo é estendida a todos os alunos. Ela se reduz ao publico
infanto-juvenil recebedor do Bolsa-Familia (um programa de transferéncia direta de renda, ou
seja, sdo familias de baixa renda que recebem auxilio financeiro do governo federal). As
criancas ficam na escola das 07h30 até as 16h00 e almogam no refeitdrio.

A direcdo ndo possui e nem designou um coordenador para Se responsabilizar pela
orientacdo e planejamento das atividades da educagéo integral. Portanto ndo se realiza,entre
direcdo e monitores, a preparagdo de planos de aula, a elaboracdo de planejamento
pedagogico, coordenacéo coletiva e curriculo especifico. O que pode ocasionar, por parte dos
monitores, desorganizagdo e desinteresse pela pratica escolar.

O educador, como parte operante do processo educativo, precisa almejar uma
educacédo de qualidade, independente de aspectos e circunstancias. Buscando aperfeigoar a si

mesmo e a sua realidade, esta intencéo é disposta a seguir.

3.3 Propostas de melhoria a préatica da educacéo integral da escola

As propostas de melhoria aqui descritas serdo direcionadas as acdes politico-
educativas, da rotina escolar e do planejamento pedagdgico da escola assinalada. Objetivando
a reflexdo-acdo da comunidade escolar, dos agentes educacionais e do proprio governo local
perante a realidade da educagdo integral, repensando e analisando atitudes.

Em relacdo ao norte legislativo do Distrito Federal, abordadas aqui, notou-se a
caréncia de detalhamentos em relacéo as disciplinas do curriculo de educacéo integral, de seu
planejamento estratégico, da gestdo democrética dos conteldos a serem abordados,
trabalhados e desenvolvidos, de forma que, predominaram-se apenas 0s objetivos gerais,
metas a serem alcangadas e principios a serem seguidos.

As propostas da autora, direcionadas as a¢des politico-educativas, séo:

- Divulgar, por meio da legislacdo, atividades por area de conhecimento: musica-teatro-
artesanato-esporte-linguistica-artistica etc, exemplificando-as com planos de aulas acessiveis
em foruns educativos;

- Criar e reforcar o uso de foruns educativos e espacos virtuais para o compartilhamento de

informacdes e experiéncias;
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- Publicar, de maneira massiva, experiéncias significativas de escolas de educacdo integral,
para que outras possam se inspirar e procurar produzir um trabalho edificante; realizar
questionarios e pesquisas qualitativas mediante as escolas publicas integrais, para que se
verifiguem as ac¢Ges educativas e estabeleca indices e critérios de qualidade; demonstrando o
levantamento dos dados e nimeros reais do contexto integral;

- Realizar campanhas educativas, nos meios de comunicagdo, sobre 0s programas sociais e
politicas publicas relacionadas a tematica;

- Aumentar a frequiéncia de realizago das audiéncias publicas, para que o publico atendido se
torne consciente e cobre atitudes dos governistas;

- Executar, nas escolas publicas, programas de capacitagdo sobre o tema, por meio de mesas-

redondas, oficinas pedagogicas e debates.

Respeitando, entre outras, a idéia de que

A compreensdo da jornada de trabalho dos professores na perspectiva da Educacao
Integral requer a inclusdo de periodos de estudo, de acompanhamento pedagdgico,
de preparacdo de aulas e de avaliagdo de organizacdo da vida escolar. A
reorganizacdo dessa jornada exige que a formacdo de educadores inclua contetidos
especificos de formulagdo e acompanhamento de projetos e de gestdo intersetorial e
comunitaria (MEC, 2009, p.39)

Como se observou, sdo apenas itens a se considerar na realizacdo da pratica
integralista, mas que podem atingir niveis formativos amplos. O governo, como educador
maior, deve ser exemplo nas a¢des educativas, no fortalecimento das politicas publicas e no
fornecimento de experiéncias e oportunidades, que se realizardo dentro e fora da escola. Pois
“é assim que essa educacdo se faz concomitantemente sensitiva, intelectual, artistica,
esportiva, filosofica, profissional e, obviamente, politica”(COELHO, 2009, p.88)

A escola, como agente transformador, necessita mudar constantemente, seguindo
conforme as demandas. Da mesma forma o projeto politico pedagdgico da escola precisa ser
renovado, porque este é reflexo da comunidade escolar, é o espaco estratégico para coordenar
as acdes , vislumbrar metas e expor concepcaes.

Destarte, por faltar no projeto da escola os procedimentos, a estrutura organizativa, 0s
deveres, os resultados almejados, 0s objetivos delineadores da educacao integral, propde-se a
este:

a) a exposicao dos objetivos especificos da escola em relacdo a educacéo integral;

b) demonstrar quem s&o 0s responsaveis por esta educacao;
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c)os deveres e responsabilidades dos monitores, da escola, dos professores, dos pais e da
comunidade escolar em relacéo a educacéo integral;

d)expor a forma diferenciada da avaliag&o integral;

e)expor a compreensdo da escola sobre educacéo integral,

f) delimitacéo de acBes e metas para as atividades integrais pedagogicas;

g) o delineamento das disposi¢des geais do curriculo integral;

h) a divulgacgéo e o detalhamento dos programas sociais e da legislagéo vigente;

i)quais serdo as formas de avaliar o funcionamento desta educacdo na escola;

Por ser uma ferramenta executora, o projeto pedagdgico precisa delinear os principios
que a escola defende, estes apenas sdo aspectos norteadores elementares. Se a institui¢do é
uma escola integral entéo, conseqiientemente, tem que descrever seus pensamentos, sua forma
de avaliar, o desempenho das a¢des e a execugdo do planejamento.

A construcdo do projeto deve ser compartilhada e ndo apenas elaborada pela diregdo
pedagdgica. Os pais, os alunos, os professores, monitores e auxiliares devem contribuir,
enriquecendo-0 ndo somente teoricamente. Portanto sugere-se que, na reconstrucao do projeto
pedagdgico da escola, haja uma reunido publica e aberta, para que todos os atores sociais
tomem parte e partido.

A escola, espaco das relagBes integrais, indica-se a nomeagdo de um coordenador
responsavel pelo andamento da educacdo integral e para comunicar & direcao sobre todas as
atividades, procedimentos, resultados, conflitos e decisoes.

Aos monitores seria essencial a capacitacdo, por meio da realizacdo de oficinas
pedagdgicas mensais, auxilio no preparo de atividades e planos de aula. De modo que
participem das reunides pedagdgicas, das coordenacdes e do planejamento curricular
disciplinar.

Aos professores regentes, que possuem alunos atendidos pela educagdo integral,
caberia a elaboracdo de um portifélio com as atividades que serdo lecionadas nas aulas
regulares, apresentando as dificuldades de aprendizagem e o perfil do aluno. Esta
sistematizagéo do trabalho seria dividida com os monitores.

Para a gestdo compartilhada e avaliacdo institucional indica-se a criagdo de um
relatério qualitativo. Isto €, questionarios continuos a serem distribuidos aos pais e monitores,
com itens valorativos para as agdes e espaco para relatar a rotina, as dificuldades, sugestoes,
criticas e acOes pertinentes. Esta pesquisa seria divulgada nas reunides de pais, a fim de

demonstrar os indices de satisfacdo e influenciar o esbogo das préximas acées.
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Aos pais e a comunidade local, a divulgacdo de uma cartilha com os principais temas
do projeto, demonstrando e tecendo o cumprimento do trabalho educacional. No intuito de
conscientizar e fomentar a cobranga. Porque com esclarecimento é possivel saber como,
quando, onde e a quem cobrar.

A educacdo integral, por visionar a completude, compreende a extensdo igualitaria.
Ou seja, ndo deve ser restringida a grupos, como ocorre na rotina da escola versada. Assim,
por conseguinte, recomenda-se que as a¢es cubram todo o publico infanto-juvenil da escola.

Para garantir as aprendizagens necessérias a vida, ao trabalho, & participagdo e a
cidadania plena, é necessaria uma combinacdo de diferentes tempos e espacos,

sempre definidos pelos objetos de conhecimento, os sujeitos e o contexto em que
vivem (GOUVEIA, 2006, p.84).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho final concebe a oportunidade de refletir sobre atitudes, amadurecer
profissionalmente e perceber a dindmica e o cotidiano da educagéo integral.

Poder experimentar e vivenciar situacdes desconhecidas e inimaginaveis, ultrapassar
0os muros escolares, lidar com diferencas, reconhecer dificuldades mediante a pratica é
aprender a lidar com o novo, é reconstruir e desconstruir processos formativos.

Além de propor um espacgo para a reflexdo e para exercer a cidadania, a educagdo
integral socializa, torna a educacdo um constante desafio. Na pratica, mesmo com suas
imperfei¢cdes, ndo deixa de se aperfeigoar, pois ela se renova e reconstréi o cotidiano.

Profissionais dedicados, alunos motivados e constante reflexdo impulsionam a
realizacdo de melhorias. Portanto, é necessario superar o modelo tradicional da escola, o
processo descontextualizado do ensino, que ndo se associa as expectativas do educando.

A diversidade e a completude transformam o modo de agir e de constituir as agdes.
Assim, o objetivo aqui foi trazer contribui¢bes pedagogicas e sociais ao contexto da educacao

integral.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Caminhos Futuros

O curso de pedagogia e as carreiras escolares muitas vezes sdo depreciados e
desvalorizados socialmente. Mas em contrapartida, com ac¢des socioeducativas e empenho, é
possivel notar a mudangas significativas na forma de fazer e aprender.

Ser pedagogo, ser educador ou ser professor, como queiram denominar, implica em
uma busca constante de aperfeicoamento, quebra de paradigmas e coragem. Coragem para
alfabetizar, ensinar com esmero e motivar-se diariamente.

Porque é muito facil criticar a realidade sem vivencié-la, é facil dizer que o aluno néo
aprende, que a escola ndo progride, o professor ndo ensina, que o governo nao colabora, mas
mais fécil ainda é se tornar conivente com a situacdo. Cumplice da neutralizagéo, da tradicéo,
de achar que ndo tem mais jeito, que nada vai mudar, por ja ndo ter disposi¢do, pela
estabilidade de ser servidor.

Educar, inicialmente, é abrir mao da estagnacdo, da derrota, da realidade financeira e
de si mesmo. Porque educar implica em envolvimento e engajamento; em trabalhar ganhando
pouco, ser ameacgado, frequentar cidades perigosas, conviver com a pobreza, o descaso, a
descrenga, a violéncia e a ndo colaboragéo familiar.

Assim, depois de pensar em fatos da realidade, eu digo que vai valer a pena. Porque
haverda milhares de sorrisos sO para vocé, abracos apertados, cartinhas, lagrimas de
agradecimento, brincadeiras, emoc¢6es, vivéncias compartilhadas, sonhos realizados, vidas
modificadas. Existira satisfacdo dos pais quanto ao trabalho, quanto a alfabetizacdo de seus
filhos, pela compreensdo e apoio; por encontrar na escola um espago possivel de mudanca e
sucesso.

Por meio das maos de quem educa é possivel formar criancgas, lutar contra violéncia,
humanizar pessoas, construir sonhos, mudar governos, propor leis, reconstruir vidas, oferecer
protecdo e dignidade, recomecar e refazer.

E ainda ha quem ndo acredite neste trabalho, no ato de ensinar e ser ensinado, como
ficar alheio a esta possibilidade? Se cada um tem um mestre dentro de si, € um professor e ndo
percebeu? Ao se conviver com o0 outro, consequentemente o influenciamos e deixamos

marcas. Quem vive educa, ndo é possivel fugir disto. Quando repreende um filho, quando cria
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amizades, quando é exortado pelos pais, quando se monta um quebra-cabecga, ao construir
uma casa. Nas relaces ha um processo constante de aprendizado e ensino. Digo desta forma,
que nunca deixarei de ser educadora, porque em todos os momentos da minha vida a
educacéo estara presente.

Logo, sobre minha caminhada profissional, espero superar obstaculos e realizar
sonhos. Superar 0 medo de ndo ser reconhecida, de falhar, de mudar e de me decepcionar.
Aplicando tudo o que foi enfatizado aqui.

Como monitora entendi que cada aluno € Unico e especial, cada um tem um sonho,
uma forma de aprender e de realizar seu aprender. A educacdo deve ser uma reflexdo
individual, no sentido de perceber as peculiaridades do sujeito e coletiva, no entendimento de
que todos formam o perfil da comunidade.

Entdo valeu a pena passar por tudo isto, valeu & pena conhecer a Delsilene e receber
seus abracos diarios, ver a recuperagdo da Isabella perante suas dificuldades, ajudar a
alfabetizacdo da Jaqueline, perceber que a Marta reconheceu as cores, perder o medo em
relacdo a Sindrome de Down, entender o mundo dos autistas com as historias do Eduardo.
Ajudar a Maria do Roséario nas suas refeigdes e inseri-la nas brincadeiras, demonstrando que a
cadeira de rodas nao era um empecilho.

No rosto de cada aluno eu realizei uma satisfacdo, mas ndo minha. Eu, na verdade,
como educadora, me tornei mais humana ao trocar minhas vontades pela realizacdo dos
sonhos dos alunos, esta foi a maior vitdria. Se 0 melhor exemplo de amor é em relacéo a

figura materna, eu agradeco a todos os alunos que um dia me chamaram de “mae”!



