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RESUMO

Este trabalho de pesquisa foi apresentado com o objetivo de mostrar como as redes
de ensino ainda estdo despreparadas para assumir as pessoas com deficiéncia, as
problematicas em relacdo da infra-estrutura e o despreparo dos profissionais para
atuarem na aprendizagem das criangas com deficiéncia. As discussdes elencadas
nesse trabalho deixaram cada vez mais evidente, que as rela¢cdes das politicas
publicas e a integracdo das pessoas com a pratica cidada estdo longe de
terminarem uma vez que é um tema discutivel e dindmico por envolver mudancas de
comportamento e de atitude em relacdo aos fatos que sdo emergenciais e reais. A
metodologia utilizada foi de aplicagdo de questionarios dirigidos e com apoio
bibliogréafico para fundamentar a pesquisa de campo na escola com professores que
trabalham com pessoas com deficiéncias. Os resultados nos mostraram que ainda
temos muito que fazer, pois o pano de fundo da escola ainda estd num momento de
adormecimento, pois a escola ndo consegue se organizar para as praticas de
educacdo necessaria para assumir de forma tdo eficiente como esta descrito na
legislacéo, para um atendimento aos alunos deficientes.

Palavras-chaves: Incluséo , alunos deficientes, educacéo.



RESUMO
APRESENTAGAO . ...ttt enens 08
I- FUNDAMENTAGCAO TEORICA........coiiieeeeeeeeeeeeteee e 10

1. AEVOLUCAO E A HISTORICA DA INCLUSAO DAS PESSOAS
COM DEFICIENCIA NA SOCIEDADE NA ESCOLA.......cccoovevieeeeeerees e, 10
2. A QUALIFICACAO PROFISSIONAL DA EQUIPE PEDAGOGICA
E DOS EDUCADORES.........cooiiieiieeeeeeteeetteeee sttt en s en e ne e 15
2.1 Estrutura fisica de uma instituicdo de ensino diante daincluséo................. 18

3. ALUNOS DEFICIENTES EM ESCOLAS REGULARES: INCLUSAO

OU EXCLUSAO. .. oottt et ea et eaeteenenens 21
- OBJETIVOS. ...ttt ettt ettt et en e en st eneeea 30
- METODOLOGIA......ooivcteteteteeeteeeeee et ettt an s e, 31
IV- RESULTADOS E DISCUSSAO.........cocooiiieeeeeeeeereeeveeeesee et eee s en e ennas 36
V- CONSIDERAGOES FINAIS......coovieeeeeeteteeeeeteeteie et en s s 43
REFEREENCIAS. ......oovoteeeeetete oottt s et ena et s sttt an s s s anaeseneenaneneeens 45
APENDICE A- MODELO DE QUESTIONARIO.......ccovviviveeeeie e 47

ANEXO — TERMO DE CONSENTIMENTO.....cuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiceiieei e 48



APRESENTACAO

Este trabalho de pesquisa foi escolhido em raz&o de encontrarmos nas redes
de ensino regular a deficiéncia em atender pessoas com deficiéncia. Este estudo foi
realizado com pesquisa de campo para levantar as problematicas em fungcdo da
infra-estrutura que as escolas ndo conseguem atender por falta de politicas publicas
e cumprimento da Legislacdo da Educacédo e Educacgéo Especial.

Pesquisar esse assunto foi investir na descoberta das acbes que nao séo
realizadas para que a inclusdo ocorra de maneira simples e sem complicagdes, no
sentido que as coisas nao precisam ser complicadas e sim orientadas. Nas questdes
de avaliacdo avaliar se a inclusdo dos alunos especiais é efetiva ou deficitaria em
uma escola regular de ensino publico, diante de todas as dificuldades que vemos na
atual aprendizagem brasileira e a dificuldade dos professores em ensinar sem
gualificacédo, sédo os outros complicadores da nossa pesquisa.

Nesta pesquisa tentaremos mostrar que devemos ter um olhar critico e nao
de juizo para pensar em como resolver as questdes da inclusdo como, processo de
resgate as politicas publicas e leis que permeiam a situacdo dos alunos em

processo de incluséo nas escolas regulares.

Sou professora de Educacdo Fisica e atuo como educadora em salas de
ensino fundamental, e que ao longo dessa trajetdria escolar, me deparei com
algumas situacdes que me levou ha pensar um pouco mais sobre as questdes da

inclusao.

No primeiro capitulo apontaremos como as Pessoas com Deficiéncias eram
tratadas antigamente e como a sociedade evoluiu e vem evoluindo a cada dia diante
da inclusdo tanto no meio social, quanto no escolar, pois em meio a tanta
informacdo e tanta conscientizacdo, com relacdo as pessoas com deficiéncia,
infelizmente ainda existe muito preconceito e desrespeito. Por mais que existam leis
e mais leis o ser humano ndo aprendeu a respeitar 0 seu proximo acarretando assim

em problemas de convivéncia pacifica.



No segundo capitulo ressaltaremos que os professores devem ter uma
gualificagcédo profissional adequada para receber os alunos com deficiéncias na sala
de aula, sendo que hoje em dia isso ndo acontece, pois muitos educadores ao
receber esses alunos, por mais que digam que o professores tenham o papel de
passar uma aprendizagem significativa, ele ndo consegue, pois para ele deve ser
oferecida uma capacitacdo que fundamentada para tracar estratégias para entdo
proporcionar uma educacéo e uma melhor convivéncia entre seus alunos “normais”

e 0 que possui a deficiéncia.

No ultimo capitulo apontaremos que atualmente incluir alunos com deficiéncia
em escolas publicas € lei e que independente se a escola tem ou ndo condi¢des de
recebé-los, a obrigacdo é oferecer essas vagas, mas 0 que acontece muitas vezes
essa escola possui condicdes fisicas para acolhé-los, mas pedagogicamente as
condicOes séo precarias e defasadas e assim os professores se sentem perdidos

para aturem com eficiéncia.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO 1- A EVOLUCAO E A HISTORIA DA INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA SOCIEDADE E NA ESCOLA.

Grandes transformacbes ocorreram desde os anos 30 nos sistema
educacional brasileiro e as concepc¢Bes sobre o atendimento as criancas com
deficiéncia. Na década de 50 surgiram as primeiras escolas especializadas e classes
especiais e com predominancia de uma concepcao e atitude assistencialista
presente na idade média, havendo a presenca de instituicbes filantrépicas de
atendimento aos alunos com deficiéncias (BRASIL, 2006)

Entre as décadas de 50 e 60, surge a discussao sobre o conceito de
Normalizacdo, que tem como principio fazer com que a pessoas “retardadas”, se
assemelhe as condi¢des normais de sociedade. A educacdo especial no Brasil
comeca a ter um cunho educacional, apesar de ainda manter caracteristicas
assistencialistas, no quadro de escassez de programas publicos de saude e de
educacéo. A partir dos principios de Normalizacdo, a Educacéao Especial, passou por

importantes mudancas.

No ano de 1959 com a aprovacao da Declaracédo dos Direitos da Crianca, tem
assegurado no seu capitulo VII, o direito a educacgéo gratuita e obrigatéria. Essa foi a
chamada fase da segregacdo, pois comecou com o0 atendimento as pessoas com
deficiéncia dentro de grandes instituicdes que, entre outras coisas proporcionavam a
alfabetizac&o. A partir dos anos 60, acontecem 0s movimentos dos pais de criancas

a quem era negado o ingresso em escolas comuns.

Houve entdo na década de 70 outra concepc¢ao, caracterizando-se a atitude
de educacédo/reabilitacdo como um novo paradigma educacional. Entretanto,
coexistia ainda a marginalizacdo por parte dos sistemas educacionais que nao
ofereciam condi¢cbes adequadas para atender as necessidades desses alunos e
atingir a eficiéncia no ambito escolar. No Brasil, a Constituicdo de 1988, assim como
a LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) destaca a
importancia e urgéncia de promover-se a inclusdo educacional como elemento

formador da nacionalidade.
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A inclusdo de criangas com dificuldades de aprendizagem tem causado um
grande impacto no meio escolar, nas instituicdbes especializadas e entre os pais dos
alunos com e sem dificuldades de aprendizagem. Isso vem causando muitas
davidas, e vem sendo uma das razdes da dificuldade de implementacdo de acdes
em favor da criacdo de uma escola mais justa, que ofereca oportunidade e qualidade
para todos ( CAPUTO e FERREIRA, 2000).

Nos anos 80, com o processo de redemocratizacdo do pais e com a chegada
de partidos de oposicdo aos governos dos estados mais importantes do pais,
ocorreram reformas importantes das politicas educacionais estaduais
comprometidas. Em tese, com a universalizagcdo do acesso e com a democratizacao
de ensino basico e publico, destacou-se também a luta pelos direitos das pessoas

com deficiéncia.

Na segunda metade da década, viveu-se o processo de mobilizacdo em torno
da Constituinte e, em 1988 aprovou-se a nova Constituicdo do pais, mas esses
direitos ndo sO0 foram mantidos, entendidos como sendo dever do estado e da

familia:

“as criancas com deficiéncias ndo precisariam e nao deveriam
estar de fora do ensino infantil e fundamental das instituices

de ensino regular, freqientando classes e escolas especiais”.
E ainda, determina que:

“deve ser garantido a todos o direito de acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa, e da criacdo artistica, de

acordo com a capacidade de cada um”.

Esses direitos visavam o pleno desenvolvimento das pessoas, seu preparo

para a cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

7

Nossa Constituicdo € um marco na defesa da inclusdo escolar, pois elucida
muitas questbes e controvérsias referentes a esse assunto, respaldando os que
propdem avancos para a educacdo escolar de pessoas com deficiéncias. Além
disso, ela institui como um dos principios do ensino a igualdade de condi¢des de

acesso e permanéncia na escola:
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‘o dever do Estado com a educacgao sera efetivo mediante a
garantia de acesso aos nhiveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada

um-.

A educacao aparece como preocupacdo mundial em 1990 na Conferéncia
Mundial Sobre Educacao para Todos e em 1994 na Espanha, durante a Conferéncia
Mundial de Necessidades Educacionais Especiais, quando foi aprovada a
Declaracao de Salamanca.

O Brasil foi influenciado pelos principios dessas manifestacfes internacionais a
favor de uma educacgdo inclusiva e, as grandes linhas estabelecidas pela sua
Constituicao atual, foram regulamentadas em seus detalhes pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996), onde pela primeira vez temos um capitulo
destinada a Educacdo Especial e que propde que deve haver atendimento
educacional especializado gratuito aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino, tornando obrigatério a disponibilidade das escolas de ensino

regular em receber os alunos com deficiéncias.
Esta mesma Lei, afirma também que os sistemas de ensino:

Assegurardo aos educandos com necessidades especiais,
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacgao, especificos para atender as necessidades”.

Com a elaboracédo dos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997), onde
se aborda a diversidade, no que se refere a Adaptacdo Curricular, temos a
necessidade de adequarem objetivos, contetdos e critérios de avaliacdo, de forma a
atender as peculiaridades dos alunos, sendo que um dos objetivos da educacéo
escolar é que os alunos aprendam a conviver em grupos, valorizando sua

contribuicao, respeitando suas caracteristicas e limitacdes.

Em 2004, o Ministério da Educagao colocou em pratica “O programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade”, que compreende mobilizar esforgos para habilitar
todas as escolas para o atendimento dos alunos com necessidades deficientes. O

programa ja capacitou vinte e trés mil educadores e gestores de mais de duas mil
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cidades brasileiras, com o objetivo de incluir alunos com deficiéncia e garantir sua

permanéncia na rede regular de ensino.

Enfim, toda a legislacdo que aborda o tema inclusdo de criancas com
deficiéncias nas escolas de ensino regular, determinando diretrizes para que, a partir
de leis especificas, possa-se partir para a acdo, tendo o embasamento tedrico
necessario para se poér em pratica de fato a educacdo inclusiva para alunos

deficientes.
Nas primeiras paginas do Livro “Pedagogia do Oprimido”, o autor escreve:

“‘Aos esfarrapados do mundo e aos que com eles se
descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas,

sobretudo, com eles lutam”.

Trazendo essa citagcdo ao contexto da inclusdo de criancas deficientes em
escolas comuns, o que se entende é que deve haver compromisso e solidariedade
de todos os que trabalham na instituicdo escolar sem, contudo, assumirem atitude
paternalista ou assistencialista que poderia ser encarada como discriminatéria e nao
como um direito, por isso deve-se lutar pelo direito a educacdo para todas as
criancas. Isso é exatamente o que Wise (2003), narra em seu livro “Trabalhando
com Hannah: Uma Crianca especial em uma Escola Comum”: a luta da familia de
uma crianca com deficiéncia fisica e com sindrome de Down para fazer valer seu
direito & educacdo numa escola comum. A autora faz, entre outras, a seguinte

citacao:

“‘Sempre existiram criancas com diferentes tipos de
dificuldades em nossa sociedade no comeco do século XX,
dependendo da natureza e da gravidade do problema a
crianca poderia passar grandes periodos de tempo em um
hospital ou em uma instituicdo... para muitas dessas criancas

a experiéncia de ingressar na escola nao era opgao acessivel”.

Porém, hoje em dia 0 acesso a escola esta garantido por leis especificas que
cuidam do direito a educacdo para todas as criancas, embora os familiares ainda
tenham que enfrentar muita dificuldade devido ao preconceito existente em nossa

sociedade.
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Em novembro de 2000, mais uma vez, trabalhadores e usuarios das escolas
estaduais paulistas foram surpreendidos por comunicados relativos a
transformagBes na politica educacional. Tratava-se da resolucdo 95, que "dispbe
sobre o atendimento de alunos com deficiéncia nas escolas da rede estadual de
ensino e da providéncias correlatas" e que inaugurou aquilo que se convencionou
chamar de "inclus&o escolar". Tendo conhecimento da desestruturagdo causada por
mudancas assim realizadas, pesquisamos os efeitos dessa politica sobre o trabalho
de uma educadora que, ja ha muito tempo, orientava seu trabalho pelo principio da
educacéao conjunta (ANGELUCCI, 2002).

Por fim, a mesma politica que propde a inclusdo de crian¢cas e jovens com
deficiéncia, ao apresentar uma concepcao de educacdo tdo reduzida, ja deixa
abertas as portas de saida por onde elas logo deverao passar. Ndo sem um diploma
- ndo nos esquecamos da “flexibilizacdo da terminalidade" para aqueles que né&o
tiverem "condi¢bes" de cumprir todo o ciclo de ensino -, é claro. E preciso cuidar
para que o brilho das estatisticas que enaltecem as conquistas da politica
educacional ndo ofusque a percepcdo da realidade precaria em que se encontram

os alunos: apresentem eles deficiéncia ou néo.
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CAPITULO 2 - A QUALIFICACAO PROFISSIONAL DA EQUIPE PEDAGOGICA E
DOS EDUCADORES

Os educadores precisam dar respostas adequadas e fazer as necessarias
intervengdes que envolvam situagbes diversas e singulares do desenvolvimento
humano. Assim, podemos justificar a formagdo em nivel superior como uma das
medidas essenciais a serem tomadas para que ocorram mudancas educacionais
efetivas.

Partindo desse pressuposto, propde-se, como uma das alternativas para a
efetivacdo da inclusdo educacional na realidade brasileira, o ensino itinerante
PLETSCH, (2005). Essa proposta pode ser entendida como um desdobramento da
idéia estad fundamentado na legislacdo e em diretrizes da politica educacional do
MEC.

Contudo, deve-se levar em consideracao a heterogeneidade socioeconémica
do Brasil, em que acabar com o modelo atual de formacdo de professores sem
planejamento adequado, poderia provocar consequéncias “catastréficas” para o
sistema educacional. Por outro lado, investimento na formacdo docente em nivel
superior por si s6 ndo resolvera a complexidade dos problemas educacionais
brasileiros historicamente reproduzidos, como, por exemplo, o analfabetismo.

Isso serve também para toda a equipe pedagogica da escola, o qual deve
acolher o professor leigo com relacdo as pessoas com deficiéncia e ndo manda-lo

“se virar’ sendo que ele precisa de ajuda.

E preciso preparar os professores para aceitarem essas diferencas individuais
das criancas deficientes. Prepara-los para enfrentar suas necessidades individuais e
peculiaridades e prepara-las para abandonar os tradicionais “medos” é urgentissimo,
equipando-os com recursos educacionais inovados e com modelos pedagogicos
experimentais (PARANA, 2000; CAVALCANTE, 2000).

Seria interessante, entdo, implementar e avaliar um programa de formacéo
continuada, o ensino colaborativo, para o professor de ensino comum, de forma a
torna-lo mais autdnomo e com praticas pedagoégicas mais efetivas e adequadas as
necessidades de seus alunos ( BRASIL, 2002).
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Farias (2003) acredita que a “capacitagéo” é o primeiro passo para a incluséo
escolar dar certo. De modo geral, é 0 que assegura 0 progresso, a qualidade e a
manutencdo de todos os alunos na escola, porque, preparando o professor tera
competéncia para avaliar qual aluno podera ser favorecido ou ndo pela incluséo, o
tipo de atendimento que vai favorecer o seu desenvolvimento, se a conjugacéo de
esforcos favorece ou ndo, impacto da incluséo sobre os pais se ha modificacdes de
diferencas e atitudes nos alunos, pais e na propria comunidade, se ha modificacdo
no desempenho da aprendizagem das criangas.

FUNGHETTO apud MARTINEZ (2005):uma pedagogia voltada para
desenvolver a criatividade em docentes e alunos fundamenta-se em elementos
psicolégicos que observamos como essenciais na regulagdo do comportamento
criativo, tais como: motivacao; capacidades cognitivas diversas, especialmente, as
de tipo criativo; autodeterminacdo; auto-valoracdo adequada; seguranca;
guestionamento; reflexdo e elaboracdo personalizadas; capacidade para estruturar o
campo de acdo e tomar decisdes; capacidade para propor metas e projetos;
capacidade volitiva para a orientacao intencional do comportamento; flexibilidade e

audacia.

FUNGHETTO apud MARTINEZ (2005): nos diz que “o comportamento criativo
repousa em configuracdes personolégicas variadas; de fato as regularidades gerais
da personalidade e da criatividade integram-se em uma unidade altamente

diferenciada no individuo concreto, que € por sua vez sujeito do ato criativo”.

No trabalho docente da escola inclusiva, se nao privilegiarmos a dimensao
criativa, a relacdo com o outro, corre-se 0 risco de atingir apenas o organismo ou
parte do sujeito, espedacando-o ndo sO nos aspectos técnicos, mas também como

pessoa.

Ou seja, as potencialidades de cada sujeito podem aparecer de maneiras
diversas, exigindo assim diagndstico, estimulacdo e avaliacdo diferenciadas,

procedimentos esses que constituem um desafio a educagdo atual
(FUNGHETTO,2005)

Contreras (2002, p.223-224) insiste em afirmar que o termo profissionalidade

deve dar lugar ao termo profissionalismo, visto que este vem acompanhado de uma
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descricdo presuncosa de status e privilégios sociais e trabalhistas aos quais se
aspira, ao passo que aquele resgata o que de positivo tem a idéia de profissional no
contexto das fungdes inerentes ao trabalho da docéncia.

Outro fator importante é que o trabalho docente ndo pode ser compreendido
as margens das condi¢des sécio-politicas que déo credibilidade & instituicdo escolar,
visto que a educac¢do ndo é um problema da vida privada dos professores, mas uma
ocupacédo socialmente encomendada e responsabilizada publicamente e, por isso,
envolve a comunidade na participacdo nas decisdbes sobre o ensino.
(CONTRERAS,2002,p.224).

A autonomia nos remete a uma interpretacao dos trés aspectos presentes na
profissionalidade docente: a obrigacdo moral, 0 compromisso com a comunidade e a
competéncia profissional, pois estas concep¢des norteiam o trabalho dos
professores caracterizando-o0s, enquanto modelos de exercicio
daqueles(CONTRERAS,2002,p.224).

Ao respeitarmos a diversidade e a singularidade de alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino, estamos exigindo que a instituicdo escolar ofereca
possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos, buscando praticas
pedagogicas e concepcdes mais evoluidas. Educar para o desenvolvimento e para a
criatividade se faz um desafio a acdo pedagdgica, visto que a aprendizagem € um
processo continuo e permanente de construcdo do conhecimento (FUNGGHETTO,
2005).

A aprendizagem se efetiva na interacdo social dentro de um determinado
momento histdrico, requerendo o uso de mediadores para 0 processo criativo, por
meio de diferentes estratégias pedagogicas que possibilitem o acesso a heranca
cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida produtiva — condi¢des
consideradas essenciais para a inclusdo social e o0 pleno exercicio da
cidadania(FUNGGHETTO, 2005).

O professor que ensina a toda a turma nao tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos didaticos pedagdgicos basicos, ele partilha com seus alunos a construcao e

autoria dos conhecimentos produzidos em uma sala de aula. Trata-se de um
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profissional que redne humildade com empenho e competéncia para ensinar
(FREIRE,1978).

O ensino expositivo foi banido da sua sala de aula, na qual todos integram e
constroem ativamente conceitos, valores e atitudes. Esse professor arranja e explora
0s espacos educacionais com seus alunos, buscando perceber o que estad sendo
estudado e como procedem ao avancgar nessa exploracao (FREIRE,1978).

Tardif, defende que o saber ndo se reduz, exclusiva ou principalmente, a
processos mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos, mas é
também um saber social que se manifesta nas relagbes complexas entre
professores e alunos. Ha& que “situar o saber do professor na interface entre o
individual e o social, entre o ator e 0 sistema, a fim de captar a sua natureza social e
individual como um todo” (TARDIF, 2002, p.16).

2.1 — Estrutura fisica de uma instituicdo de ensino diante da incluséo.

Acredita-se que a escola seja 0 espaco que deva ter 0 maior numero de
ajustes possiveis, para a acessibilidade para o deficiente. Os espacos internos,
externos aparelhos e utensilios, mobiliarios, meios de transportes sao fatores
primordiais para que se reconheca uma escola inclusiva.

Para corresponder as exigéncias e expectativas da educacado inclusiva a
escola precisa estar preparada para receber alunos com deficiéncia isto inclui
adequacao da infra-estrutura, dos procedimentos de ensino, proposta pedagodgica,
preparacao dos seus recursos humanos (administracéo, professores e funcionarios),
integracao entre escola e familia.

As ac0Oes educativas inclusivas tém como eixo o convivio com as diferencas,
a aprendizagem como meio de relacionamento participativo que tenha sentido para
o aluno, pois se baseia em alguns principios tais como: a aceitacdo das diferencas
individuais como um obstaculo, a valorizacdo da diversidade humana pela sua
importancia para o enriquecimento de todas as pessoas, o direito de perceber e ndo

ficar de fora, o igual valor das minorias em comparacédo com a maioria.

Para entendermos os pressupostos da educacao inclusiva, usaremos como

embasamento tedérico, o exposto por MANTOAN (2004), professora dos cursos de
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graduacéo e pos-graduacao da faculdade de educacédo da Unicamp/SP: “o acesso a
permanéncia e o prosseguimento a escola &€ um direito de todos os alunos com e
sem deficiéncia, e para que a conclusédo deixe de ser uma intencdo e se concretize é
preciso mudar as escolas que ainda reagem as diferencas dos alunos com medidas
excludentes, admitido em suas turmas alunos classificados por desempenho
académico, sujeitando-os a avaliacdes de carater meramente classificatério e uma
organizacgao curricular que elege a instru¢ao, por meio de um ensino transmissivo,
elitista, que segrega e/ou exclui os que nao correspondem ao ideal do escolar em
programas compensatérios, como os reforcos, aceleracdes, turmas especiais e de

adaptacao’.

s

Tal constatacdo € agravada pelos fatos dos professores do ensino regular
considerem-se incompetentes para atender as diferencas nas salas de aula, pois
seus colegas especialistas sempre se destacaram por serem 0s Unicos a realizar
esse atendimento e também pelo movimento contrario de pais e alunos sem
deficiéncias que ndo admitem a inclusdo por acharem que a escola baixara ou

piorara ainda mais a qualidade do ensino se tiverem que receber novos alunos.

Para maior conscientizacdo de todos o0s segmentos da sociedade que
representam a escola, como as escolas da rede municipal, estadual, particulares,
filantropicas, bem como todos os Conselhos que representam seus pares, 0
Ministério publico com seus representantes ( procuradores e promotores), estdo se
empenhando no sentido de esclarecer os pais de alunos excluidos, com ou sem
deficiéncia, sobre a importancia de todas as criancas estarem em uma escola Unica

para que,desde cedo, aprendam a reconhecer e valorizar as diferencas.

Os alunos ndo séo virtuais, eles existem de fato e provém de contextos
culturais variados, de segmento social diferente, que produzem e ampliam
conhecimentos e tém desejos, sonhos, costumes, valores e sentimentos e, a sua
integracdo fora do ambiente familiar traz muitos beneficios no aprendizado dessas

criancas.

Portanto, a Inclusdo é legitima porque a escola para muitos alunos é o espaco
de acesso aos conhecimentos, sendo o lugar que lhes proporciona condicbes de
desenvolverem-se como cidadaos, com liberdade, sem nenhuma forma de

subordinagéo intelectual.
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Os estabelecimentos escolares tém, por forca da lei, de adotar praticas de
ensino adequado as diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas que
contemplem suas especialidades, mas com a garantia de que néo facam restricoes
e exclusbes, como ocorrem nos programas de reforgo escolar e em outros que se
diz de apoio, para que alguns alunos possam se recuperar dos seus atrasos

escolares.

Como o0 acesso a todas as séries do ensino fundamental € obrigatério e
incondicionalmente garantido a todos os alunos de sete a catorze anos, 0s critérios
de avaliacdo e promocdo com base no aproveitamento escolar, previsto na Lei
9394/96 artigo24, diz o seguinte: “terdo de ser reorganizados para cumprir 0s
principios constitucionais da igualdade de direito ao acesso e permanéncia na

escola”.

.Segundo Mantoan (2004), o progresso no ensino inclusivo ndo é serial, linear,
mas sincrénico e organizado em ciclos de formagao/desenvolvimento. Os ciclos
permitem que o aluno transite em dado nivel de ensino, sem reprovacdo e sem
encaminhamento para o ensino especial e esses alunos, de fato, provocam
mudancas drasticas e necessarias na organizacao escolar e fazem com que seus

colegas e professores vivam a experiéncias da diferenca nas salas de aulas.

Portanto, superar o sistema tradicional de ensinar € um propdésito que tem de
se efetivar nas salas de aula e, para ensinar toda a classe, parte-se da certeza de
gue as criancas sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender,
mas no tempo e do jeito que lhe séo préprios, sendo fundamental que o professor
nutra uma elevada expectativa em relacdo a capacidade dos alunos de progredir e
nao desista nunca de buscar meios que possam ajuda-los a vencer os obstaculos

escolares.

Para ensinar a turma toda, independentemente das diferencas de cada um dos
alunos, tem-se que passar de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa,
dialdgica, interativa, com conexfes, que se contrapbe a toda e qualquer visao

unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber.
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CAPITULO 3- ALUNOS COM DEFICIENCIA EM ESCOLAS REGULARES:
INCLUSAO OU EXCLUSAO?

Muitos professores por nao saberem lidar com pessoas com deficiéncia
acabam deixando-os de lado e acarretando assim na exclusdo dentro da sala de
aula.

Zabala (1998) defende a concepgao construtivista como aquela que permite
compreender a complexidade dos processos de ensino/aprendizagem. Para esta
concepgao “o ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos essenciais e néo-
arbitrarios entre os novos conteddos e 0s conhecimentos prévios quanto permita a

situacdo” (p. 38).

Na concepcédo construtivista, o papel ativo e protagonista do aluno nédo se
contrapbe a necessidade de um papel também ativo do educador. A natureza da
intervencdo pedagogica estabelece os parametros em que pode se mover a
atividade mental do aluno, passando por momentos sucessivos de equilibrio,
desequilibrio e reequilibrio. Nesse processo intervém, junto a capacidade cognitiva,
fatores vinculados as capacidades de equilibrio pessoal, de relacdo interpessoal e

de insercéo social.

Para Figueiredo (2002) trabalhar com criancas deficientes ndo requer uma
especializacao para reduzir ou por termo as suas deficiéncias, mas o aprimoramento
do professor no ensino e na aprendizagem para que ele seja capaz de identificar as
dificuldades de seus alunos,visando eliminar as barreiras préprias de suas relacbes
na escola.

Mas ndo podemos criticar os educadores, eles expressam a forma como a
sociedade geral sempre encarou as pessoas com deficiéncia — como pessoas
esteticamente indesejaveis, cujo contato e convivéncia geram constrangimento e
como sujeitos incapacitados para desempenharem papéis sociais autbhomos na
comunidade — ou seja- eternos dependentes (D’ANTINO, 1997).

Os capitulos anteriores serviram de “pano de fundo” para que pudéssemos
abordar com maior propriedade o assunto primordial desta monografia que € a
inclusdo de criancas com deficiéncia na rede regular de ensino, ou seja, a educacao
inclusiva. Por Educacéo Inclusiva se entende que é o processo de inclusdo de

pessoas deficientes, com dificuldades ou distirbios de aprendizagem na rede
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comum de ensino em todos 0s seus graus, da educacgéo Infantil ao quinto ano.
Através dela se privilegiam os projetos de escola que devem pautar-se em principios
éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar a preservacao da dignidade
humana, a busca da identidade a igualdade de oportunidades e o exercicio da
cidadania.

A atual Lei de Diretrizes e Bases n° 9394 (BRASIL, 1996) trata a Educacao
Especial como uma modalidade de educacao escolar voltada para a formacéo do
individuo, com vistas ao exercicio da cidadania, que deve se realizar
transversalmente, permeando a todos os niveis e demais modalidades de ensino

nas instituicoes escolares.

A Secretaria de Educagéo Especial (BRASIL, 2001), tem por objetivo garantir
a educacdo dos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino, estimulando e oferecendo apoio a projetos de implementacdo da educacao
inclusiva, visando investigar e buscar solucbes apropriadas e significativas para as
diferentes manifestacbes de uma realidade tdo ampla e socio-culturalmente

diversificada como a nossa.

Assim, uma pedagogia centrada na crianca € benéfica a todos os estudantes
e, consequentemente, a sociedade como um todo porque a experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode reduzir consideravelmente a taxa de
desisténcia e repeténcia escolar (que séo caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Impedir o desperdicio de recursos e o enfraquecimento de esperancas, tdo
freqientemente consequéncias de uma instrucdo de baixa qualidade e de uma

mentalidade educacional baseada na idéia que “um tamanho serve a todos”.

Além do mais, escolas centradas na crianca sao a base de trino para uma
sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de
todos os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social € imperativa, pois por
um tempo demasiadamente longo, os problemas das pessoas portadoras de
deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, ao prestar mais

atencao nos impedimentos do que nos potenciais de tais pessoas.
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Diante disso, instaura-se uma nova légica organizacional, em que 0 processo
escolar ndo se limita exclusivamente aos avangos cognitivos e em que 0 tempo
escolar é valorizado e entendido como uma etapa da vida do aluno que concorre
para a formacédo de sua personalidade como um todo e cada ciclo representa e
engloba uma experiéncia coletiva de ordem cultural, social, afetiva e intelectual, que
deve transcorrer sem interrup¢cfes, sem barreiras. A idade cronol6gica € a Unica

categoria aceitavel para distinguir os agrupamentos de alunos.

As seguintes orientagcbes enfocam pontos a serem considerados na

integracao de criancas com deficiéncia em escolas inclusivas (JOHNSON, 1995):

[...] s@o aplicaveis as classes de hoje, marcadas pela diversidade humana, os
seguintes meétodos: instrucdo multi-nivel, a comunicacao total, aprendizagem por

cooperacao, aprendizado baseado em atividades.

Escolas deveriam, portanto, oportunizar curriculos que sejam apropriadas a
crianga com habilidades e interesses diferentes; o conteudo da educacdo deveria
ser voltado a padrdes superiores e as necessidades dos individuos com o objetivo
de torna-los aptos a participar totalmente no desenvolvimento das atividades; o
ensino deveria ser relacionado as experiéncias dos alunos e a preocupacdes
praticas no sentido de melhor motiva-los; para que o progresso da crianca seja

acompanhado e suas formas de avaliacdo deveriam ser revistas.

A avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo educacional
regular no sentido de manter alunos e professores informados do controle da
aprendizagem que adquiriram, bem como no sentido de identificar dificuldades e

auxiliar os alunos a supera-las.

A participacdo do aluno com deficiéncia nas atividades extracurriculares de
forma integrada com seus colegas é muito importante, pois beneficia a percepcao
mais ampla da realidade social e favorece o desenvolvimento geral do aluno.
Lembrando sempre da importancia da participacdo da familia por mais simples que
sejam e, os professores devem ajuda-los nessa tarefa, prestando-lhes informacao,
orientacdes, e fazendo-os sentirem-se partes integrantes e indispensaveis do

processo. Uma atitude positiva da parte dos pais favorece a integracao escolar e
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social, mas para isso necessitam de apoio para que possam assumir seus papéis de
pais de criangca com deficiéncia.

Assim, o papel das familias deve ser apropriado através da provisdo de
informacdo necessaria em linguagem clara e simples, ou enfoque na urgéncia de
informacgéao e de treinamento em habilidades paternas constituindo em uma tarefa
importante especialmente em culturas onde a tradicdo de escolarizagdo seja pouca.
Portanto, a educacéo de criancas com deficiéncia é uma tarefa a ser dividida entre
pais e profissionais.

N&o h& como negar que as exigéncias sdo muitas e que nao basta apenas a
boa vontade de alguns. Inserir um aluno com deficiéncia no Ensino Regular exige
rupturas e a busca de alternativas viaveis, pois também €& certo que todos tém o
direito de alcancar maiores indices de escolarizacdo e uma politica precisa ser
urgentemente pensada e colocada em pratica para isto. E, como bases para as
reformulacdes, sdo necessarias investigacdes sobre as informacgdes e formacao dos
docentes das IES; modificacbes nas estruturas e servigos existentes para atender a
diferentes demandas, para que os resultados alcancados pelas experiéncias de
alunos que ja freqientam o Ensino Regular, vivenciadas pelas mesmas sejam
positivos (FIGUEIREDO, 2002).

A avaliacdo do desenvolvimento dos alunos também muda para ser coerente

com as outras inovagées propostas.

Acompanha-se o percurso de cada estudante, do ponto de vista da evolucéo de
suas competéncias para resolver problemas de toda ordem, levando-se em conta o
gque é capaz de fazer para ultrapassar suas dificuldades na constru¢cdo do
conhecimento, mobilizando e aplicando conteldos académicos e outros meios que
possam ser (teis para se chegar a solucdes pretendidas; apreciam-se 0S seus
progressos ha organizacdo dos estudos, no tratamento das informacdes e na

participacéo na vida social da escola.

Portanto, o tempo de aprender é o tempo de cada aluno, dispensando-se notas
e conceitos, pois o que importa é o registro fiel do aproveitamento dos alunos que

vai sendo conhecido dos professores do ciclo que estd cursando. Professores e
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alunos se auto-avaliam e compartilham o processo de ensino aprendizagem passo a

passo.

As escolas que reconhecem e valorizam as diferencas tém projetos de
educacdo e o ensino que ministram difere do proposto para atender as
especificidades dos alunos que ndo conseguem acompanhar seus colegas de turma
por problemas decorrentes das deficiéncias e outras dificuldades de natureza
relacional, motivacional e cultural. Nesse sentido, elas contestam e ndo adotam o

gue é tradicionalmente utilizado para superar as diferencas nas escolas, tais como:
 As adaptacdes de curriculos;
* A facilitacdo das atividades;
» Programas para reforgar as aprendizagens;

* Programas para acelerar a aprendizagem, em caso de defasagem idade/série

escolar.

O cenario pos LDB- tem mostrado também maior atencdo a diversidade do
alunado nas revisdes curriculares e de diretrizes da escola basica, associada a
flexibilizacdo das formas de organizacdo curricular, acesso e avaliacdo. Nesse
ponto, o desafio da qualidade é o que mais se destaca, ja que a ampliacdo do
acesso ao Ensino Fundamental tem priorizado a adaptacdo dos recursos
orcamentarios, humanos e fisicos ja disponiveis, construindo uma escola mais

aberta e, porém, ainda nao inclusiva como se deseja.

De outra parte, o processo de descentralizacdo administrativa tem permitido o
desenvolvimento de experiéncias mais diversificadas e inovadoras nos sistemas

municipais de ensino.

A Titulo de exemplo, a Oficina “Educacéao Inclusiva no Brasil — Diagndstico
Atual e Desafios para o Futuro”, promovida pelo Banco Mundial em parceria com a
Secretaria de Educacéo da Cidade do Rio de Janeiro (Instituto Helena Antipoff em
marco de 2003), reuniu profissionais, de todo o pais, que atuavam em diversas
posicbes no Governo e na sociedade civil, para levantar e analisar dados e
experiéncias bem-sucedidas e/ou inovadoras na area da Educacédo Inclusiva e que

destacaram dois pontos esséncias.
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1- A inclusdo académica ndo € o mesmo que inclusdo social, e que a
acessibilidade e a permanéncia do aluno com deficiéncia na escola regular nédo
garante a apropriagdo de conhecimento e a qualidade de ensino. Embora alguns
participantes valorizassem o0s aspectos de desenvolvimento social, had a
preocupacao de que, se a dimensdo académica seja minimizada em projetos de

inclusao.

2- A Educacao Inclusiva, embora respaldada pela legislacdo e considerada
politica educacional prioritaria, ainda ndo representa a realidade cotidiana das
escolas brasileiras.

Em relacdo ao aspecto curricular, a modificacdo de paradigma exigido pela
proposta de inclusdo, na visdo dos participantes, ndo se refere apenas as
adaptacdoes feitas para acomodar os alunos com deficiéncias ou demais
necessidades especiais, mais implica, sim, em uma nova forma de concepc¢ao

curricular, que tem que dar conta da diversidade do alunado da escola.

Independente da composicdo da turma, o professor deve ser capaz de
preparar, coordenar as atividades de sala de aula, imprimindo as mesmas uma
dindmica mais compativel com a realidade social, e menos enfadonha para os
alunos. Nesta nova perspectiva curricular, que, como ja mencionado, ainda néo faz
parte da realidade cotidiana de nossas escolas, a énfase e a responsabilidade pela
aprendizagem sdo deslocadas do aluno e dirigidas para os procedimentos de

ensino.

A maior barreira apontada é que os professores ndao foram preparados, tanto
pedagodgicos como psicologicamente, para lidar com alunos com diferentes
necessidades individuais, sobretudo se essas envolvem deficiéncias sensoriais ou
psicomotoras, ou comprometimentos graves de ordem cognitiva, comportamental e

ou de comunicacao.

Hé& ainda, por parte de alguns profissionais, o receio de que Educacéo Inclusiva
acabe se tornando uma forma de negar as necessidades educativas especiais
especificas de cada aluno. Por isso foi proposto que nao se fale em “inclusao para
todos” e sim “inclusdo para cada um”, ja que a individualizagdo do processo ensino

aprendizagem é a base em que se constitui um curriculo inclusivo.
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Considera-se importante reconhecer as caracteristicas e dificuldades
individuais de cada aluno, para, entdo, determinar que tipo de adaptacbes seja
necessarias, ou ndo, para que ele aprenda e, o grande desafio é justamente como
efetuar uma avaliagdo individual que nao esteja “viciada” pelo enfoque clinico
patoldgico, ainda predominante nos setores responsaveis pela Educacédo Especial,

em grande parte das redes escolares do pais.

A maioria dos profissionais acredita que o0 processo da inclusdo tem uma
amplitude que vai além da inser¢cdo de alunos deficientes na classe regular, e de
adaptacdes pontuais na estrutura curricular e, implica em um envolvimento de toda a
escola e de seus gestores, um redimensionamento de seu projeto politico
pedagogico, e, sobretudo, do compromisso politico de uma reestruturacdo das
prioridades do sistema escolar do qual a escola faz parte, para que ela tenha as

condi¢cdes materiais e humanas necessarias para empreender essa transformacéao.

Portanto, a inclusédo do aluno na escola se d4, essencialmente, pela mudanca
de atitudes e ndo apenas pela disponibilidade de recursos tecnolégicos ou de
condicBes especiais. Isso porque a maioria das escolas supera as dificuldades por
meio da criatividade e compromisso dos profissionais que nela atuam. O que se
observa a confeccdo ou elaboracdo do material pedagogico pelos professores, de
forma artesanal, simples, no entanto, eficiente. Essa, talvez, seja uma acdo que

possa ser divulgada e incentivada em todas as redes escolares.

Além das questbes referentes as adaptacbes curriculares, recursos e
acessibilidade, a inclusédo social e educacional de pessoas com deficiéncias s6 sera
concretizada a partir de uma interacdo estreita entre escola e comunidade, que
favoreca a retro alimentacdo do sistema inclusivo, de tal modo que a escola possa
influir na comunidade, gerando um efeito multiplicador através de suas acdes, ao

mesmo tempo em que pode ser modificada pela comunidade.

J& existem algumas experiéncias bem sucedidas de parcerias entre as escolas

e organizacfes ndo-governamentais, além de empresas publicas e privadas.

No que diz respeito as ONGs, o Brasil tem uma boa safra de experiéncias
inovadoras, entre elas, as que representam o movimento de vida independente, com

acOes voltadas para o modelo de “suporte entre pares”, o que pode ser aplicado em
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cursos de formacgdo de recursos humanos e nas préticas escolares, em grupos de

alunos ou familiares.

Do lado da familia, de modo geral, os pais de alunos com deficiéncias desistem
de manter seus filhos em escolas regulares, pois, além de lutar por esse direito, tém
gue manter uma frequéncia constante na instituicAo escolar e, muitas vezes,

fornecer todo o suporte a escola.

Também foi destacado nos debates que a relacdo dessas familias como a
escola compreende, muitas vezes, um doloroso processo de escuta de queixas
escolares sobre a aprendizagem e as atitudes dos filhos. Isto em nada enriquece a

“estima familiar”, muitas vezes ja combalida pelo fato de ter um membro “especial’.

Por outro lado, na medida em que, embora timidamente, mais familias
brasileiras comecam a reivindicar o seu direito constitucional de matricular os filhos
na escola regular, exigindo que a mesma garanta seu aprendizado, de certa forma,
tem-se acirrado os conflitos com as escolas, pois, estas, sobretudo na rede
particular, alegando nédo ter condicbes de receber alunos com deficiéncias, criam

toda a sorte de dificuldades.

Neste sentido, a barreira de atitude € o elemento mais forte na formacéao de
resisténcias para o processo de construcdo da Escola Inclusiva no Brasil, sendo
que, a formacédo do “educador inclusivo” deve ser uma agao prevista e garantida
pelas politicas publicas, pois, apesar da maior parte dos sistemas escolares
investirem na capacitacdo docente, esta ainda ndo atende as necessidades da

escola inclusiva.

No Brasil existe a coexisténcia de dois paradigmas: o da integracdo e o da
inclusdo. O modelo de integracdo demanda um sistema de servicos, uma rede de
recursos centrada no individuo, ao passo que o modelo de inclusdo requer um
sistema de suportes, uma rede de apoio, caracterizando uma intervencao no proprio

sistema.

Finalizando, no ambito dos Programas de Educacéo Inclusiva, os elementos do

férum de discussao enfatizaram como pontos primordiais:



29

* Elaborar uma politica de servicos publicos para responderem as necessidades

educativas especiais de todos os estudantes, incluindo aqueles que tém deficiéncia;

* Incorporar aos programas publicos ja existentes nas escolas — Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Desenvolvimento da Escola, e outros — o principio da

inclusao;

» Desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos dos programas
implantados e realizar pesquisas qualitativas e quantitativas que: oferecam
evidéncias realisticas acerca dos resultados dos programas implantados com vistas
a analise/revisao e modificacdo dos programas;

* Identifiquem experiéncias de sucesso a fim de multiplica-la, alimentando o

sistema educacional no processo de avaliacdo da efetividade da politica;

» Citar formas de participagdo das comunidades escolares — professores,
alunos, gestores, técnicos e, também, as familias na construcdo dos planos
estratégicos de acdo para tornar as suas escolas mais inclusivas, valorizando e

utilizando os recursos ja existentes na escola;

» Desenvolver planos estratégicos de acdo nos programas, que acontecam

dentro das escolas, levando em conta as particularidades contextuais;

» Criar programas de capacitagcdo de recursos humanos que incluam a
formacéo de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula regular

do sistema de ensino;

* Disseminar na rede publica, experiéncias bem sucedidas de trabalho

académico com alunos com risco de fracasso e evasao.
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- OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Pesquisar e avaliar se a inclusdo dos alunos com deficiéncia € efetiva ou
deficitaria em uma escola regular de ensino publico, diante de todas as dificuldades
gue vemos na atual aprendizagem brasileira e a dificuldade dos professores em

ensinar sem qualificagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar e avaliar a atuacédo do professor na sala de aula de uma escola
regular e publica com alunos deficientes.

¢ Identificar e analisar os conhecimentos que os professores de salas regulares
tém sobre praticas pedagogicas para alunos deficientes.

e Identificar as condicdes fisicas de uma escola publica para atender os
portadores de deficiéncia.

e Identificar e analisar a percepcdo dos professores que atuam com alunos

deficientes sobre a inclusdo destes alunos em salas regulares.
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- METODOLOGIA

3.1- Metodologia

Pesquisar através de entrevistas com professores atuantes, sobre as
realidades dos alunos que estado inseridos em escolas regulares e publicas, se eles
se encontram em condi¢cdes e possuem atencdo adequada de seus professores
para uma educacado de qualidade. A pesquisa defendida serd de campo qualitativo
em na escola municipal de Capela do Alto, onde trabalho atualmente e essa
pesquisa apontara principalmente questdes, davidas e criticas da equipe pedagdgica
da escola.

Nesta pesquisa tentaremos ter um olhar mais profundo sobre como € visto a
inclusdo, as propostas de ensino e se de verdade estamos construindo uma

sociedade inclusiva.

Nos compéndios escolares temos muita leitura que nos ensina a praticar a
inclusdo, porém ainda estamos longe de efetivamente cumprir essa inclusdo, que
muitas vezes parece-nos uma exclusao. Criancas que ndo tem apoio profissional por
parte de educadores e das instituicdes que ndo estdo preparadas para enfrentar o
dia a dia desafiador que € sentir-se incluido por uma situacdo que nao é para
tratarmos com do, com diferenca e sim sabermos que a deficiéncia existe entre nés
em termos a capacidade de atender essas criancas que precisam de outro tipo de

atencao, e so isso.

Temos muito que aprender e discutir nesse trabalho que permeara uma

analise de como é ter num futuro bem préximo uma educacao e escola inclusiva.

Para essa pesquisa ndo sera necessario documento de autorizacdo, pois
como leciono na mesma a diretora ja havia autorizado essa breve entrevista, por
serem somente questdes elaboradas por eu mesma. O publico que a escola atende
tem alunos do 1° ao 9° ano, e professores concursados da rede municipal e

estadual.
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3.2 — Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Capela do Alto, EMEF
Vereador Francisco Munhoz Sanches, que funciona no horério regular das 07h00min
as 18h00min horas, sendo de manha do 1° ao 5° ano, a tarde do 5° ao 9° ano. Os 10
professores entrevistados se mostraram bastantes interessados em responder a

pesquisa, pois € um assunto que ainda demanda de muita informacéo e orientacgéo.
3.3 Participantes

Todos os participantes desse processo de investigacdo de como a escola tém
funcionado para receber os alunos com deficiéncias, foram seriamente precisos nas
respostas do questionario, e houve discussbes proveitosas sobre as questbes de

adequacao que a escola deve ter com a inclusao.

3.3.1 Caracteristicas dos professores

P1 — tem 39 anos, casada, tem dois filhos, reside no municipio de Aracoiaba
da Serra, formada em Mateméatica e Ciéncias ha 15 anos e ndo possui Titulacdo de
Especialista. Leciona aulas de geometria e Ciéncias na rede municipal de Capela do
Alto ha 10 anos e na rede estadual ha 15 anos. Participa da maioria dos cursos
oferecidos tanto pelo Estado quanto pela Secretaria da Educacdo do municipio de

Capela do Alto.

P2- tem 28 anos, solteira, reside no municipio de Itapetininga, leciona na rede
municipal de Capela do Alto ha 2 anos e na rede estadual ha 1 ano. E formada em
Letras ha 3 anos, mas leciona e domina a Lingua Estrangeira (Inglés). Nao possui
Titulo de Especialista. Quando tem oportunidade participa dos cursos oferecidos

pela Secretaria da Educacéo de Capela do Alto.

P3 — tem 55 anos, casada, tem dois filhos, reside no municipio de Capela do
Alto, leciona na rede municipal, formada em Histéria ha 25 anos, ndo possui
Titulacdo de Especialista, mas sempre participa dos cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Capela do Alto, sendo alguns desses cursos relacionados a

inclusao.

P4 — tem 45 anos, solteira, reside no municipio de Capela do Alto e leciona na

prefeitura e na rede estadual ha 20 anos. E formada em Matematica e Ciéncias,
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ministra aulas de ambas as disciplinas nas duas redes de ensino, ndo possui Titulo
de Especialista, mas sempre participa dos cursos oferecidos pela Secretaria da
Educacédo do Municipio e da Rede Estadual.

P5- tem 35 anos, solteira, reside no municipio de Capela do Alto. Leciona na
rede municipal ha 2 anos e na rede estadual ha 9 anos. E formada em Educac&o
Fisica ha 10 anos e possui P6s Graduacdo em Educacgédo Fisica Escolar ha 3 anos e
guando pode participa dos cursos oferecidos pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo e pela Secretaria Municipal da Educacéo.

P6- tem 48 anos, casada, tem 3 filhos, reside no municipio de Itapetininga,
leciona na Rede Municipal ha 2 anos e na rede estadual ha 5 anos. E formada em
Letras ha 5 anos e ministra aulas de Lingua Portuguesa em ambas as redes de
ensino. Nao possui Titulo de Especialista, mas quando tem oportunidade participa
dos cursos oferecidos pelo estado e pela Secretaria Municipal da Educacéao e da
Rede Estadual.

P7- tem 49 anos, casado, tem dois filhos, reside em Aracoiaba da Serra e
leciona na rede municipal de capela do alto 10 anos. E formado em artes ha 15
anos, mas ndo possui Titulo de Especialista, mas sempre participa dos cursos
oferecidos pela Secretaria da Educacdo de Capela do Alto. Este professor também
leciona em escolas do municipio onde reside desde quando se formou em Artes,

acumulando cargos.

P8- tem 30 anos, casado, tem dois filhos, reside no municipio de Tatui.
Leciona na rede municipal de Capela do Alto ha 2 anos e na estadual ha 5 anos. E
formado em Geografia hd 6 anos, mas ndo possui Titulo de Especialista, mas
guando pode participa de cursos oferecidos pela secretaria de educacédo de Capela

do Alto e também da Rede Estadual.

P9- tem 29 anos, solteira, reside no municipio de Capela do Alto. Leciona na
rede municipal h4 4 anos. E formada em Artes ha 5 anos, possui curso de Pos-
Graduacao em Arte e Educacdo ha 1 ano e sempre participa dos cursos oferecidos

pela Secretaria Municipal da Educacéo.

P10- tem 35 anos, casado, reside no municipio de Capela do Alto. Leciona na

rede municipal ha 10 anos. E formado em Educacdo Fisica ha 12 anos, mas ndo
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possui Titulo de Especialista, mas sempre participa dos cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal da Educacdo. Nos horarios que ndo esta lecionando na escola
trabalha em uma academia de musculagédo na mesma cidade onde reside.

3.4- Materiais
Para realizacdo desse trabalho de pesquisa foi utilizado papel, caneta,
gravador, pois alguns preferiram n&o escrever e sim relatar em entrevistas baseado

nos questionarios e depois passamos no papel.

3.5- Instrumentos de Construcéo de Dados

O instrumento de pesquisa foi 0 questionario que se encontra no apéndice.

3.6- Procedimentos de Construcéo de dados

O critério de escolha da Instituicdo foi por ser uma escola que ja conhecia ha
mais tempo, e que vem adaptando em algumas coisas para o processo de incluséo.
As pessoas, os professores foi em funcdo de que sempre mudam alguns em cada
atribuicdo de aulas e alguns permanecem, podendo dar duas referéncias: a primeira
de quem ja chegando de novo na escola e outra de quem ja esta na escola mais de
5 anos. A abordagem foi simples e objetiva. Informei que estava fazendo um curso
na UNB no Polo Itapetininga e que precisava fazer uma pesquisa qualitativa para
levantar dados sobre a Incluséo e o processo de adaptacao.

Utilizei o questionario ja com algumas perguntas direcionadas e dando um

prazo para responderem e recolher depois.

3.7- Procedimentos de Anélise de Dados

Na Analise de dados foram detectados alguns pontos fundamentais do

processo de inclusdo da escola na Cidade de Capela do Alto.

e Grande parte dos professores ndo estdo capacitados suficientemente para

assumir uma nova postura de professor-educador de educacédo especial;



35

e As experiéncias até o momento da pesquisa demonstrou que alguns
professores tiveram problemas com os alunos em sala de aula, no que se
refere a aprendizagem e interagéo social;

e Alguns professores demonstraram que n&do aceitavam tinham preconceitos,
mas, tém dificuldades em lidar com eles em suas salas;

e Pouca capacitagcdo de curta duracdo, para assumir esses alunos com
deficiéncia;
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Para contribuir nos resultados dessa pesquisa, fizemos uma reflexdo com
autores no embasamento tedrico que discutem a Inclusdo e o todo o processo de
aprendizagem. Para tanto, foram realizadas as entrevistas com (10) dez professores
da Escola EMEF Vereador Francisco Munhoz Sanches com atendem alunos com
deficiéncia.

Para Figueiredo (2002) trabalhar com criancas deficientes ndo requer uma
especializacéo para reduzir ou por termo as suas deficiéncias, mas o aprimoramento
do professor no ensino e na aprendizagem para que ele seja capaz de identificar as
dificuldades de seus alunos, visando eliminar as barreiras préprias de suas relacbes
na escola.

A aprendizagem se efetiva na interagdo social dentro de um determinado
momento historico, requerendo o uso de mediadores para 0 processo criativo, por
meio de diferentes estratégias pedagogicas que possibilitem o acesso a heranca
cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida produtiva — condi¢des
consideradas essenciais para a inclusdo social e o pleno exercicio da cidadania
(FUNGHETTO, 2005).

Abaixo apresentaremos a entrevista com comentarios sobre esse processo de

Inclusdo/Exclusao nas redes de ensino.

4.1- Entrevista com os professores

1 - Naquestdo: Ha necessidade de capacitacdo de professores da Rede

Publica de Ensino para a acdo pedagoégica na sala de aula diante da inclusao?

Os professores apontaram que € necessario que a prefeitura e a secretaria da
educacdo sejam mais presentes e oferecam cursos que atendam as necessidades
dos alunos deficientes, ndo sendo necessario a especializacdo ou um curso muito
extenso ou aprofundado, mas cursos extra-curriculares que mostrem meios e
caminhos para que o ensino/ aprendizagem, para os alunos deficientes, torne-se

significativa.
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“Hoje em dia, com todo esse processo de inclusdo e toda a mudanca que
vem ocorrendo na educacdo € extremamente necessario que todos os professores
tenham preparo para poder trabalhar com os alunos deficientes juntamente com os
outros alunos da sala de aula, pois 0s esses alunos necessitam de uma atencao
diferenciada e atividades que possam desenvolver e estimular suas habilidades,

segundo o P4’

2 - Na questdo: Qual a sua opinido sobre a inclusdo em escolas Publicas
Estaduais e Municipais? Foram obtidas as seguintes respostas:

P1 respondeu da seguinte maneira: “Muitas escolas publicas, seja ela
municipal ou estadual, ndo estdo preparadas com infra-estrutura para receber seus
alunos, pois muitas delas ndo possuem rampas para cadeirantes, 0s professores
nao tém capacitacdo para lidar com as situacdes que envolvem esses alunos e nao
h& material adequado para realizar o trabalho e com isso fica muito dificil a inclusédo

na escola”.

P8 respondeu da seguinte forma: "Se a escola ndo esta preparada para
receber os alunos deficientes é claro que eles deveriam continuar a frequentar as
instituicbes que sejam especializadas para atender as necessidades desses alunos.
Por mais que seja obrigatéria a oferta e o recebimento desses alunos na escola, de

gue resolve se ndo temos estrutura para oferecer ensino e atencao de qualidade”

Diante dessas respostas podemos perceber que os professores também
véem que as escolas ndo estdo preparadas para receber alunos deficientes, pois &
necessario repensar em novos meétodos, novos planejamentos e novas estruturas
tanto pedagogica quanto fisica para que a inclusdo passe a ser efetiva e néo

somente nos dizeres da nossa legislacdo e dos nossos livros.

Podemos vislumbrar também nas palavras dos professores a repulsa diante
da inclusdo, a qual esta muito presente na sala de aula, pois é fato que o professor
gue nunca ensinou e nunca teve contato direto com alunos deficientes e ndo tem
instrucdo para ministrar aulas para esses alunos, possui um certo medo para ensinar
criancas e adolescentes deficientes, principalmente se a escola e a equipe

pedagodgica também néo estiver preparada.
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3 - Na questdo: A presencga de alunos deficientes dificulta os trabalhos
de aprendizagem na sala de aula? Nessa questdo foram obtidas as seguintes

respostas:

Para P5, A presenca de alunos deficientes néo dificulta o trabalho na sala de
aula, mas muitas vezes fica dificil dar atencdo e estimular esse aluno e proporcionar

um ensino de qualidade.

Segundo o P6, “Quando passo o contetdo na lousa todos os alunos copiam,
resolvem e eu corrijo seus cadernos. O aluno deficiente também faz o mesmo, mas
muitas vezes sem entender o que esta fazendo, entdo corrijo seu caderno como se
tivesse feito tudo corretamente. Portanto como ndo possuo nenhuma orientacao

procedo igualmente como se ele fosse um aluno “normal”.

Podemos perceber através das respostas obtidas nessa questdo o quanto o
aluno deficiente é excluido na sala de aula quando o professor ndo possui nenhum
suporte para ajuda-lo. Reflexo disso € o comportamento acima mencionado, de
forma que o professor pouco orientado e sem a devida capacitacdo nao trata as
necessidades que o deficiente precisa ter. Sendo assim, a falta de capacitacao e
apoio pedagogico torna o aprendizado pouco produtivo para o aluno deficiente,

deixando-o as margens da sorte para um suposto aprendizado.

4- Para essa questdo: Vocé acha que o Governo e a Prefeitura séo
compromissados em relacdo a inclusdo nas escolas da Rede Publica de

Ensino?

Essa questao todos os professores responderam que a prefeitura e o governo
nao sdo compromissados, pois ndo oferecem orientacdo e estrutura para receber

esses alunos, conforme abaixo explicitado, pelo P10.

“Os 6rgdos publicos oferecem as vagas para deficientes, como determinam
as leis. Nesse sentido, a escola € obrigada a oferecer essas vagas aos alunos
guando ha procura, mas 0s materiais sdo bem escassos, nas poucas vezes gque Sao
fornecidos. Além de que o professor que ndo possui nenhuma capacitacdo precisa
correr atrds de material adequado sem ao menos ter uma orientacao prévia de onde

iniciar”.
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5- Na questdo: Qual a sua sugestdo para que a inclusdo torne-se mais

significativa e efetiva no ambiente escolar?

Todos os professores responderam que para a inclusdo tornar-se mais
significativa precisaria melhorar as condig¢fes fisicas da escola, no fornecimento de
materiais pedagdgicos adequados de acordo com a deficiéncia desses alunos e

oferecer cursos aos educadores sobre inclusao, conforme o P3 descreveu:

“Para que a inclusdo torne-se mais efetiva, antes de tornar-se lei os 6rgaos
publicos deveriam oferecer estrutura as escolas e capacitacdo aos professores para

gue facilitasse o ensino”.

6- Na questdo: O que vocé sabe sobre a inclusédo? Foram obtidas as

seguintes respostas:

P9 - “Sei que a escola é obrigada a oferecer as vagas ao deficiente, pois esta
presente na lei, mas acolher esses alunos sem ter nenhuma nogao sobre o assunto
nao produz os resultados esperados. Nao quero dizer que tenho preconceito, 0s
recebo muito bem, porém em uma sala de aula com mais de 30 alunos é complicado

demais atentar para as necessidades dos alunos deficientes”.

P7 Disse: “Inclusdo é nao diferenciar e ndo excluir os alunos que tenham
dificuldades de se locomover, de aprender e de se socializar, mas sim acolhé-los e
estimula-los a nunca desistir. Sabemos que a inclusdo estad na nossa legislacéo, ja
gue participamos de algumas palestras relacionadas a esse assunto, mas nao sao
suficientes para que a adequacédo do planejamento seja efetiva e a aprendizagem

desse aluno seja de qualidade”.

Podemos perceber diante das respostas dos professores que muitos sabem
gue a incluséo esta presente em lei e que a escola é obrigada a receber e oferecer
vagas para deficiente, mas ndo possuem aprofundamento sobre o assunto. A
maioria também mostra a necessidade de apenas possuir algumas noc¢cdes sobre o
assunto e ndo de grandes aprofundamentos sobre a inclusdo para pelo menos
entender o que vem a ser e como lidar as necessidades desses alunos, bem como,
desenvolver suas potencialidades e nao fazer como muitos excluindo esse aluno na
sala de aula com a desculpa de ndo possuir meios para ministrar suas aulas perante

uma sala de mais de 30 alunos e mais o aluno deficiente.
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Outros professores também conhecem as leis que citam a inclusdo e
possuem certos conhecimentos sobre o assunto, pois j& participaram de algumas
palestras e pequenos cursos que falam sobre incluséo, porém devido a auséncia de

suporte material ndo conseguem aplicar no cotidiano escolar.

7- Vocé recebeu algum treinamento ou orientacdo para receber alunos
deficientes?

Nessa questdo todos os professores responderam que nunca receberam
treinamentos e orientacdo especifica para a utilizacdo na sala de aula, mas alguns
relataram que ja participaram de palestras ligadas ao assunto, e sempre véem
noticias e reportagens sobre o assunto, porém ndo diretamente ligado a como

trabalhar com os referidos alunos.

P2 manifestou-se da seguinte forma: “Nunca recebemos nenhuma orientacao
para receber alunos deficientes, mas sempre procurei saber mais através de livros,
internet e televisdo, mas creio que somente isso ndo basta para saber ensinar e
socializar esses alunos, para isso € necessario ter um caminho a seguir e é muito

melhor quando esse caminho € mostrado por alguém gue entende do assunto”.

8- Qual a maior dificuldade encontrada na sala de aula ao se trabalhar

com alunos deficientes?

Todos os professores foram unanimes em afirmar que a maior dificuldade
encontrada na sala de aula refere-se a adaptacdo do planejamento, a falta de
material pedagoégico adequado para o modo de ensino aos alunos com deficiéncia e

a falta de orientacéo e ajuda nessa aspecto.

P7 relatou que: “A maior dificuldade encontrada na sala de aula € adequar e
elaborar atividades para os alunos deficientes e para os outros alunos, além de
outros fatores que tornam a inclusdo uma questédo apavorante no Nn0Sso meio, Como
a dificuldade da equipe pedagdgica unir-se para encontrar a melhor solugdo. Com

isso, ficamos a “Deus dara’, pois solicitamos ajuda, mas ninguém esta apto para nos

ajudar”.

9- Como vocé acolhe o aluno com deficiéncia perante os demais?

Nessa questdo os professores responderam que acolhem o aluno deficiente

da mesma forma que os demais os tratando com igualdade e respeito, mas com a
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consciéncia de que eles precisam de uma atencdo maior para desenvolver suas

potencialidades e superar suas dificuldades.

P1 ressaltou: “Acolho o aluno deficiente sem discriminacdo e com muito
respeito, pois ndo fagco com os meus alunos o que nao gostaria que fizesse com
meu filho. Por isso, tento fazer o maximo que posso para ele e sua familia ficarem

satisfeitos diante de sua aprendizagem”.

10- Como se dé& a interacdo desse aluno com os demais colegas no

ambiente escolar?

Nessa questdo todos os professores responderam que a convivéncia dos
alunos deficientes e os demais é reciprocamente favoravel e respeitosa, entdo é de
extrema importancia que o professor trabalhe sempre em sala de aula que todos nés
somos diferentes e que ninguém é igual a ninguém, para que a convivéncia entre

todos seja extremamente pacifica e agradavel.

P3 fez o seguinte comentério: “O aluno deficiente interage muito bem com os
demais colegas, sendo que eles também gostam muito desse menino, o ajudam nas
tarefas diarias, quando necessario, e o respeitam muito. Ajuda e reciprocidade entre
0s alunos “normais” e os deficientes nos mostra que o preconceito pode um dia ser

apenas uma palavra e ndo mais um ato de crueldade”.

11- Como é o comportamento da familia desses educando?

Nessa questdo as respostas obtidas foram as seguintes:

P5 fez questdo de registrar o seguinte; “Nao possuo contato efetivo com os
pais desse aluno, pois ministro poucas aulas durante a semana nessa escola, mas

pelo que os outros professores dizem o compromisso desses pais € bem favoravel”.

P1 Enfatizou: “No comeco a familia desse aluno tinha receio de como seria o
comportamento do filho no ambiente escolar e como seria o relacionamento com o0s
demais colegas, mas depois se surpreenderam com as atitudes do filho, pois ele
comecou a gostar de ir a escola, uma atitude bem diferente da anterior, quando ele
chorava para néo ir a escola. Agora ele participa de muitas atividades desenvolvidas

pela equipe pedagdgica e esta bem mais comunicativo. A familia sempre que tem a
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oportunidade procura a Instituicdo para saber como anda a aprendizagem do aluno

e nao se contenta em frequentar somente as reunides de pais”.

Diante dessas respostas podemos perceber que é de extrema relevancia o
contato entre professores, diretores e pais de alunos, pois € importante ambos
saberem o0 que acontece dentro da escola e na casa desses alunos, se o0
comportamento em ambos os lugares € tranquilo e se ele esta se sentindo bem na

sala de aula com os demais colegas.

Os pais também tém o dever de informar a escola qualquer regresso no
comportamento e qualquer negacdo perante assuntos da escola e o direito de saber
também como anda a aprendizagem do filho e o tratamento dos professores com

relacéo a esse aluno.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a inclusédo é
um direito assegurado pela Constituicdo Federal, e o maior desafio da escola hoje é
envolver as pessoas no processo de mudanca de atitude, pois a diferenca nédo pode

ser alvo de discriminacdo e preconceitos.

Assim, quando falamos de inclusdo, estamos envolvendo pessoas, instituicdes
e temas que na prética tropecamos, erramos e as vezes por medo, ndo apoiamos,
projetos e programas voltados ao processo de incluir as pessoas seja a deficiéncia
que for.

E fato que existem muitas dificuldades na construcéo da escola inclusiva, mas
podem ser vencidas através de um trabalho de conscientizacdo e sensibilizacdo no
ambito politico, administrativo e didatico — pedagdgico. A escola precisa mudar,
considerando o potencial e o interesse de seus alunos individualmente,

principalmente no que se refere as deficiéncias.

Para que uma escola se torne inclusiva tem que contar com a participacao de
todos: professores, funcionarios, familiares e a prépria comunidade. Deve-se
programar para implantar as adequac¢des necessarias, para garantir aos alunos com

deficiéncia uma aprendizagem de qualidade

O ponto de partida para essa mudanca é o Projeto Politico Pedagogico da
escola, que permita a escola programar um sistema inclusivo de acordo com sua
realidade, sendo um instrumento definidor das relacbes da escola com a
comunidade a quem vai atender contendo o que sera feito, porque, para que, para

guem e como sera feito.

Além do projeto politico pedagdgico consistente, a escola deve garantir ao
professor, suporte pedagogico. Tal suporte deve ser oferecido através da
coordenacdo pedagogica ou da equipe técnica designada para preparar e

acompanhar o ensino nas salas de aula com alunos com deficiéncia.

E preciso que o educador se envolva no processo com verdadeiro desejo de
mudanca para que possa resultar sua agcdo em atitudes regulares e confiantes no

processo de ensino/aprendizagem.



44

No trabalho apresentado focamos uma escola da rede municipal que tem
matriculados alunos com deficiéncias. Durante a pesquisa com os 10 professores,
pudemos verificar que muitos sdo os problemas, mais eles ndo desistem de buscar
solugdo para resolver as questdes de como lidar com o diferente. As atitudes estéo
mudando, por conta dos professores que estudam, fazem capacitacdes, trocam
informacgdes, mais ainda falta a grande cartada: a da estrutura publica se colocar a
frente dos professores para prepara-los para que o trabalho escolar seja realizado
de forma coerente, entendivel pelo aluno, pelo professor e pela comunidade escolar
que faz parte do processo, pois é essa comunidade que ele vive e convive.

As hipoteses mais provaveis no processo de Inclusdo/Exclusdo na rede escolar
séo as falhas das politicas publicas que néo fiscalizam as escolas para reorganiza-

las para receber e acompanhar as pessoas com deficiéncias.

Em tempo, podemos dizer que cumprimos nossos objetivos que foram
pesquisados, que eram identificar as problematicas na escola regular quanto a

inclusdo ou exclusao das pessoas com deficiéncias.
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APENDICES ’

A — MODELO DE QUESTIONARIO

1 - H& necessidade de capacitacao de professores da Rede Publica de Ensino para
a acdo pedagdgica na sala de aula diante da inclusao?

2 - Qual a sua opiniao sobre a inclusdo em escolas Publicas Estaduais e
Municipais?

3 - A presenca de alunos deficientes dificulta os trabalhos de aprendizagem na sala
de aula?

4 - Vocé acha que o Governo e a Prefeitura sdo compromissados em relacéo a
inclusdo nas escolas da Rede Publica de Ensino?

5 - Qual a sua sugestao para que a inclusao torne-se mais significativa e efetiva no
ambiente escolar?

6 - O que vocé sabe sobre a incluséo?
7 —Voceé recebeu algum treinamento ou orientacéo para receber alunos deficientes?

8 — Qual a maior dificuldade encontrada na sala de aula ao se trabalhar com alunos
deficientes?

9 - Como vocé acolhe o aluno com deficiéncia perante os demais?

10 - Como se da a interacdo desse aluno com os demais colegas no ambiente
escolar?

11 - Como é o comportamento da familia desses educandos?
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ANEXO |
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Senhores professores,

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacado e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil — Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre ALUNOS DEFICIENTES EM ESCOLAS REGULARES:
INCLUSAO OU EXCLUSAO. Este estudo poderéa fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promoc¢ao de condicdes
favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
favorecer o processo de formacao continuada dos professores nesse contexto de
ensino. Constam da pesquisa entrevistas dirigidas aos professores com alunos
surdos, incluidos em salas de aula do Ensino Regular e a alunos surdos que tiveram
oportunidade de conhecer a Lingua Brasileira de Sinais durante o periodo escolar.
Para isso, solicito sua autorizagdo para participacdo no estudo. Esclareco que a
participacdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe
gue sua identificacdo ndo sera divulgada em hipotese alguma e que os dados
obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente. Caso tenha
alguma duavida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo telefone
9109-3448 ou 9662-5226 ou no endereco eletrénico angela.335@terra.com.br. Se
tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-

mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente,

Angela Cristina Alciati Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento
Humano e Educacéo Inclusiva p6lo UAB — UnB - Itapetininga/SP

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) N&o

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):




