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RESUMO

O presente estudo com o tema “Implicagdo do Diagnéstico Tardio no Processo
de Ensino Aprendizagem para os Alunos com Dislexia”, teve como objetivo
geral refletir sobre o processo de alfabetizacdo de criangas disléxicas a partir
das crencas e valores de professores da rede publica do Distrito Federal. Por
meio de pesquisa qualitativa, foi utilizado a entrevista semi-estruturada como
instrumento de investigacdo. Os sujeitos participantes da entrevista foram: uma
professora regente, uma orientadora, uma professora da sala de recursos e
trés criangas com Dislexia. Desse estudo obtiveram-se as seguintes
contribuicdes: observa-se, nos resultados, que nao h& parceria entre o
professor regente com o professor da sala de recurso e o orientador no
processo de investigacdo da necessidade de um possivel diagndstico, apesar
do professor da sala de recurso e orientador afirmarem participar. Os
resultados, também mostram que, segundo a professora regente, o método de
alfabetizacao utilizado pela mesma logra éxito a partir de grupos aulicos e as
estratégias utilizadas envolvem pesquisa, planejamento particularizado,
diversidade de acbes na escrita e leitura, valorizacdo da autoestima atraves de
teatro e esporte, atividades ludicas, interacdo, salas amplas e arejadas para
tornar o ambiente alfabetizador e dindmico. Para a orientadora a forma ideal de
se trabalhar envolve respeitar os limites e potencialidades dos alunos. Vale
ressaltar a necessidade de uma adaptagéo curricular, segundo a professora
regente, com o orientador, a professora da sala de recursos e os pais. Em
relacdo da percepcédo do professor com seu aluno com dislexia, os resultados
mostram que o professor vé seus alunos como criancas comprometidas
preocupadas com seu aprender, mas com rendimento infimo, o que as deixam
angustiadas, agitadas, nervosas, envergonhadas e timidas.

Palavras-Chave: dislexia, parceria, diagndéstico precoce, incluséo.
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APRESENTACAO

Atualmente a incluséo se estabelece nos meios educacionais como fator
fundamental para a construcao da igualdade de direitos e o exercicio pleno da
cidadania. Ha um amplo debate em varios segmentos da nossa sociedade a
respeito do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia e transtorno, mas

nem sempre tais debates s&o suficientes para atender a demanda.

Observa-se que as leis e acordos em vigor que visam garantir o direito
da pessoa com deficiéncia, tais como as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB), Declaracdo de Salamanca, Constituicdo Brasileira,
entre outras, ainda ndo sdo cumpridas a contento. Destaca-se, de acordo com
a Declaracédo de Salamanca (1994), que a escola € para todos, € um lugar que
inclui a todos os alunos e celebra as diferengas. “todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter” (SALAMANCA, 1994, art.7,

p.5).

Essa proposicdo vai ao encontro aos conceitos tedricos de Vigotski,
pois, de acordo com este autor (1995), as relagdes sociais desenvolvidas pelas
criancas com deficiéncia e as situagbes vivenciadas nas relacbes, sdo muito
importantes para o desenvolvimento, Como ele mesmo afirma “entre as
criancas com defeito’, a compensacdo toma rumos totalmente diferentes,
dependendo da situacdo criada, do meio em que sdo educadas e das
dificuldades que aparecem como resultado da deficiéncia.” (VIGOTSKI, 1995,
p.106). Essa afirmacdo corrobora a ideia de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) a qual é definida como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo

independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,

1., . P RPN . . . .
Vigostki, ao se referir as pessoas com deficiéncia utilizava o termo “defeito” e defectologia para se
referir ao estudo das pessoas com deficiéncia.
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determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto

ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1998).

Observa-se, ao longo da historia, diversas acgdes distintas relacionadas
as mudancas no campo de inclusdo escolar em varios segmentos da nossa
sociedade. As mudancas tém ocorrido de forma gradual e podem ser
percebidas, por exemplo, quando se observa que primeiro havia a politica de
integracdo definida, segundo a Politica Nacional de Educacao Especial (1994,
p. 19), como 0 processo que permite 0 acesso a classe comum do ensino
regular agueles portadores de necessidades especiais que tenham condicdes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, N0 mesmo ritmo que os alunos tidos normais. Agora tem-se a
inclusdo que significa o processo de insercdo de criancas com deficiéncias
provenientes do ensino especial para as escolas comuns de ensino (SASSAKI,
1994), tornando-se uma proposta para tornar a escola acessivel, garantindo a
participacdo de todas as pessoas. Essas sdo duas propostas conceituais
distintas, que indicam as mudancas graduais na concepcao, tém-se organizado
a educacdo em relacdo a deficiéncia. Apesar de tudo, a inclusdo que
observamos nas escolas ainda tem se apresentado de forma excludente,
segregada e conservadora o que torna uma barreira para a promoc¢ao da real

inclusao.

Segundo o Decreto n° 3.298, que dispbe sobre a Politica Nacional para

a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a pessoa com deficiéncia é
definida como:

aquela que apresenta em carater permanente perdas ou

anormalidades de sua estrutura ou funcdo psicoldgica, fisioldgica ou

anatdbmica, que gerem incapacidade para o desempenho de

atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano
(artigo 3° do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999).

S&o muitos os disturbios que afligem as criancas nas escolas e que
demandam atendimento diferenciado. Dentre eles destaca-se a Dislexia, um
comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento das

habilidades de leitura.

Entende-se por dislexia, segundo Fonseca (1999, p.35), uma:


http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/d3298.htm
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dificuldade duradoura da aprendizagem da leitura e aquisicdo do seu
mecanismo, em criangas inteligentes, escolarizadas, sem quaisquer
perturbacdes sensoriais e psiquicas ja existentes.

A incidéncia de um grande numero de criancas com dificuldades de
aprender a leitura nos leva a realizar alguns questionamentos: por que alguns
alunos ndo aprendem? Por que é téo dificil aceitar gue mesmos com o apoio e
estimulos familiares a crianca ndo avanca? Com base em tais questdes,
definiu-se como objetivo do estudo investigar o Transtorno de Dislexia como
um disturbio que pode afetar diretamente o aprendizado de criancas das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, a escolha do tema deu-se em
funcdo do contato com professores que compartiham essas angustias e
guestionamentos. Considera-se que o estudo da dislexia é relevante visto que
ha uma quantidade expressiva de criancgas, jovens e adultos nao alfabetizados,
apesar das muitas intervencbes pelas quais passaram ao longo da vida

escolar.

Geralmente as criancas disléxicas ndo apresentam nenhum sinal de
deficiéncia aparente. O que, torna mais dificil para todo o corpo docente aceitar
gue pode estar diante de uma crianca com Transtorno de Dislexia. Baseado
neste contexto percebe-se a necessidade de conhecer melhor a Dislexia, bem
como a forma de investigar, como entender melhor o transtorno, quando
solicitar a ajuda das equipes multidisciplinar para tentar fechar um diagnéstico
e promover atendimento de forma coerente e justa aos alunos com esse

transtorno.

Diante das discussbes que envolvem a inclusdo e o atendimento
especializado para alunos com necessidades educativas especiais, esta
pesquisa esta voltada para compreender o Transtorno de Dislexia nas classes
de alfabetizacdo a partir da visdo de professores que atuam em classes de
alfabetizacdo. Para atender aos objetivos do estudo, realizou-se um qualitativo,
que além dos estudos bibliograficos, utilizou dados empiricos coletados por
meio de entrevistas. A opcado por uma pesquisa qualitativa se deu pela a
possibilidade de aprofundar no tema em estudo e nas possibilidades de
conhecer a visao dos professores alfabetizados acerca da crianga com dislexia

durante o processo de alfabetizagéo.
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Cabe salientar que, a dislexia ainda ndo € plenamente compreendida e
esse 0 Transtorno pode ser confundido com muitos outros, uma vez que 0O
diagnoéstico ndo é simples. Segundo Varela (2004), o diagnostico é concluido
através da exclusédo, pois antes de fechar um estudo de caso de Transtorno de
Dislexia, € feito diversos exames, por exemplo, auditivos, visuais, que também,

interferem diretamente na aquisi¢éo das habilidades.

Nesse contexto, observa-se que o processo de investigacao de Dislexia
€ complexo, pois necessita envolver equipes multidisciplinares (Orientador
Educacional, Coordenacédo, Psicopedagogo, Neuropediatra, Fonoaudidlogo,
Professores, dentre outros). Foi observado também que a demanda de
profissionais da saude publica para investigar o transtorno é outra barreira
enfrentado pelas familias e a escola o que impede a descoberta do Transtorno
de Dislexia ainda precoce, ou seja, na pré escola, onde ja € possivel verificar
algumas caracteristicas através de atividades direcionadas a coordenacao

motora grossa e fina, atividades de lateralidade, etc.

Percebe-se, ainda, que ndo existe um movimento contundente de
Politicas Publicas, para discutir 0 assunto nas escolas. Consideramos que este
€ um tema que envolve a inclusdo de fato e direito e que os alunos com
transtorno também sejam protegido pelas leis ja existentes tais como;
adaptacao curricular, atendimento em Salas de Recursos, atendimento gratuito
de saude ja que as vezes, faz-se necessario longo periodo de

acompanhamento com Psicélogos e Fonoaudidlogos.

Esta pesquisa pretende ainda, mostrar a importancia das parcerias com
as familias, ja que muitas delas desconhecem o que seja Dislexia, ndo sabem
o0 que fazer para auxiliar a crianca e geralmente agem tratando-as como
incapazes, desorganizadas, etc., imprimindo, assim, grandes possibilidades de

que essa crianca venha a ter prejuizos em seu processo de desenvolvimento.

Esse trabalho, portanto, apresenta os resultados desse estudo. A

monografia esta organizada da seguinte forma:



1)

2)

3)

4)

5)
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Capitulo referente a revisédo bibliografica que esta dividido em:
Inclusdo Escolar, Desenvolvimento Humano e Alfabetizacdo e

Dislexia;

Capitulo referente aos Objetivos, na qual seréo descritos os objetivos

gerais e especificos;

Capitulo referente a metodologia utilizada na qual apresenta o
contexto da pesquisa, que caracteriza a instituicdo; os participantes;
instrumentos e procedimento de coleta de dados;

Capitulo referente a apresentacdo dos resultados e sua discussao
com base nos dados coletados e nas teorias apresentadas no

referencial tedrico e;

Por dltimo apresentam-se as Consideracfes Finais que apresentam

as conclusdes e contribui¢cdes do estudo.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 — A Dislexia

Para Condermarin e Blomquist (1986) e lanhez e Nico (2001) a dislexia
afeta 0s meninos numa propor¢ao maior que as meninas. A maior incidéncia,
segundo lanhez e Nico (2001, p. 22), € em meninos na propor¢ao de trés para
um. O DSM-IV-TR (2008) constata que, dos individuos com dislexia, 60 a 80%

sdo do sexo masculino.

Embora a dislexia venha sendo detectada no interior da escola, durante
0 processo formal de apropriacdo da linguagem escrita, estudos sobre a dita
dificuldade, bem como o seu diagndéstico, tém sido elaborados com base em
uma perspectiva que afasta o entendimento acerca do processo de construcao
dessa realidade linguistica (MASSI, 2007).

Para explicar a origem da dislexia varias hipéteses foram apresentadas.
As primeiras descricbes envolvendo dificuldades na aprendizagem da
linguagem escrita, segundo Massi (2007), coincidem com a histéria da prépria
institucionalizacdo do ensino, que no final do século XX, surgiram na Franca
escolas elementares publicas. Sendo que uma das primeiras hipoteses dada a
dislexia, segundo Nunes, Buarque, Bryant (1992), € de que as criancas

disléxicas sofriam de algum problema visual.

A histéria da compreensédo da dislexia foi iniciada, segundo Freire (1977
apud MASSI, 2007) em 1878 pelo médico Kussmaul que a definiu que utilizou o
termo cegueira para leitura. Massi (2007) afirma que a categorizacdo de um
distarbio de aprendizagem foi iniciada 1896 pelo médico Pringle Morgan que a

diagnosticou como cegueira verbal congénita.

Em 1917, relata Valett (1989) e Massi (2007) que o oftalmologista
Hinshelwood propds que dificuldades relativas a aprendizagem da escrita em
criangas poderiam ser explicadas em fungdo de “um suposto dano congénito

do giro angular, localizado na zona péstero-inferior do I6bulo temporal” (MASSI,
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2007, p. 28). O tratamento sugerido era o de ensino diagndstico-prescritivo

individual.

O neurologista americano, Orton, no ano de 1925, segundo Condermarin
e Blomquist (1986), Valett (1989); Nunes, Buarque, Bryant (1992) e Massi
(2007), propuseram a hipdétese, mais conhecida atualmente, de uma
inadequada instalagdo da dominancia lateral, chamada de estrefossimbolia,
pois a escrita em espelho é uma luta ou conflito entre os dois hemisférios
cerebral em funcéo da predominancia. Salientava, também, que era necessario
prestar atencdo a direcdo das letras nas paginas, ndo sendo suficiente o
reconhecimento das formas. Assim, Orton recomendou um procedimento

corretivo sistematico de tipo visual, auditivo e cinestésico.

Relata Condermarin e Blomquist (1986) que dentre os anos de 1935 e
1955, a dificuldade de leitura era vista como sintomas de problemas
emocionais. Dentre esses, Harris (1962, apud CONDERMARIN e
BLOMQUIST, 1986, p. 32) destaca: recusa consciente da aprendizagem,
hostilidade, condicionamento negativo relacionado com a leitura, deslocamento
da hostilidade, resisténcia a pressao, perseveracdo da dependéncia, desanimo
facil, extrema inquietacdo e tendéncia a distracdo e reflgio num mundo
particular. Em 1950 Halgren propbe a tese genética, na qual defendia a ideia

de que a dislexia devia-se a um fator hereditario.

Em 1959, Smith e Carrigan propdem que a dislexia era decorrente de
uma irregularidade no equilibrio da quimica cerebral, ocasionada por termos de
enfermidades metabodlica, desnutricdo, entre outras (MASSI, 2007;
CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986).

Nunes, Buarque, Bryant (1992) relatam que, em 1964, apresentou-se a
hipétese da dislexia como sendo a dificuldade ao fazer conexdes entre a
audicdo e a viséo, ou seja, entre os sons da palavra que ouve com as palavras

escritas que Vvé.

Orton (1925) apresentou a primeira definicAo de dislexia, segundo
lanhez e Nico (2001), a qual propbs o termo dislexia especifica ou disturbio

especifico de leitura. Assim ele a define como:
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uma dificuldade que ocorre no processo de leitura, escrita, soletracédo
e ortografia. Nado € uma doenca, mas um distarbio com uma série de
caracteristicas. Torna-se evidente na época da alfabetizacdo, embora
alguns sintomas ja estejam presentes em fases anteriores. Apesar de
instrucdo convencional, adequada inteligéncia e oportunidade
sociocultural e auséncia de distlrbios cognitivos fundamentais, a
crianga falha no processo da aquisicdo da linguagem. (IANHEZ,
NICO, 2001, p. 21)

Valett (1989, p. 52) define a dislexia como um “atraso congénito de
desenvolvimento ou diminuicdo na capacidade de traduzir sons em simbolos
graficos e compreender material escrito”. Criangas com dislexia quase sempre
tém diversos problemas de linguagem que resultam em baixo desempenho de

leitura.

Para Myklebust (1962, apud IANHEZ e NICO, 2001) a dislexia é:

uma desordem de linguagem que impede a aquisicdo de sentido por
intermédio das palavras escritas, por causa de uma deficiéncia na
habilidade de simbolizac¢éo. (...) As limita¢cdes na linguagem escrita
sdo demonstradas por uma discrepancia entre a aquisi¢do real e a
esperada. Essas limitagbes derivam de disfuncdes cerebrais
manifestadas por perturbacbes na cognicdo; ndo sdo, portanto
atribuidas a impedimentos motores, sensoriais, intelectuais ou
emocionais, tampouco a ensino inadequado ou falta de oportunidade.
(MYKLEBUST, 1962, apud IANHEZ e NICO, 2001, p. 22)

Para Fichot (1992, p. 39) a dislexia caracteriza-se pela “convergéncia de
elementos neurolégicos e de elementos afetivo-sociais, estando todos
intimamente ligados”. Ja Rabinovitch (1959, apud VALETT, 1989, p. 64) a
define como “uma deficiéncia sintomatica de uma fraqueza biolégica na

integracdo de material e simbolo escrito”.

Segundo Capellini e Salgado (2003, p. 143), Bryant e Bradley afirmam
que as criancas disléxicas sao “aquelas que apresentam problemas quando
tentam aprender a ler e escrever, embora seja inteligente, rapidas e alertas” e
essa dificuldade persiste ainda que elas tenham o encorajamento e ajuda de

pais e professores.

Myklebust e Johnson (1962, APUD VALETT, 1989, p. 6-7) definem a
dislexia como “uma sindrome complexa de disfungdes psiconeuroldgicas

associadas, tais como perturbacdes em orientacdo, tempo, linguagem escrita,
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soletracdo, memodria, percepcdo visual e auditiva, habilidades motora e

sensorial relacionadas”.

Condermarin e Blomquist definem a dislexia como:

um conjunto de sintomas reveladores de uma disfuncdo parietal
geralmente hereditaria, ou as vezes adquirida, que afeta a
aprendizagem da leitura num continuo que se estende do sintoma
leve ao severo (...) é frequentemente acompanhado de transtornos na
aprendizagem da escrita, ortografica, gramatica e redacao
(CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986, p. 21).

A dislexia € definida por Capellini e Ciasca (1999, apud Capellini e
Salgado, 2003, p. 156) como

uma expressao que se refere a defasagem entre o desempenho
esperado de uma crian¢a nas habilidades de leitura e escrita a partir
de seu nivel intelectual e do desempenho efetivamente observado, ou
seja, quando o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga aparece comprometido somente em fase escolar.

Para o DSM-IV-TR (2008), a dislexia pode ser definida como:

um rendimento em leitura substancialmente inferior ao esperado para
a idade cronologica, inteligéncia mediada e a escolaridade do
individuo. A perturbacdo da leitura interfere significativamente no
rendimento escolar ou em atividades de vida cotidiana que exigem
habilidades de leitura. Na presenca de um déficit sensorial, as
dificuldades de leitura excedem habitualmente a estas associadas.
(DSM-IV-TR, 2008, p. 82)

De acordo com Massi (2007) a Classificacdo de Transtornos Mentais e
de Comportamento da CID 10 (1993) reconhece a dislexia, sob o cédigo F81.0,

e a define como:

Comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento das
habilidades de leitura. (...) A habilidade de compreensao da leitura, o
reconhecimento de palavras na leitura, a habilidade oral e o
desempenho de tarefas que requerem leitura podem estar todos
afetados. Dificuldades para soletrar estdo frequentemente associadas
a transtorno especifico de leitura e muitas vezes permanecem na
adolescéncia, mesmo depois de que algum progresso na leitura tenha
sido feito. (...) Criancas com transtorno especifico de leitura
seguidamente tém uma histéria de transtornos especificos do
desenvolvimento da fala e da linguagem muitas vezes revela
dificuldades contemporaneas sutis. Em adicdo a falha académica,
comparecimento escolar deficiente e problemas com ajustamento
social sdo complicagdes assiduas, particularmente nos Gltimos anos
do primario e do secundério. A condicdo € encontrada em todas as
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linguagens conhecidas, mas ha incertezas se a sua frequencia é
afetada ou ndo pela natureza da linguagem e do manuscrito.
(Organizacdo Mundial de Saude, 1993, p. 2149, apud MASSI, 2007,
pp. 47-48.)

A definicdo de dislexia da International Dislexia Association, segundo
lanhez e Nico (2001) é a mais usada atualmente e a define como:
um distarbio especifico da linguagem, de origem constitucional,
caracterizado pela dificuldade em decodificar palavras simples. (...)
Apesar de instrucdo convencional, adequada inteligéncia,
oportunidade sociocultural e auséncia de distarbios cognitivos e
sensoriais fundamentais, a crianca falha no processo de aquisicédo da
linguagem incluindo, com frequéncia, os problemas de Ileitura,

aquisicdo e capacidade de escrever e soletrar. (IANHEZ e NICO,
2001, p. 23)

lanhez e Nico (2001, p. 30) deixam claro que, embora a dislexia seja um
disturbio de leitura e escrita, nem todo distdrbio de leitura e escrita é dislexia.
Por isso a Classificagdo Internacional de Transtornos Mentais e de
Comportamento da CID 10 (MASSI, 2007) descreve a dislexia como um

distarbio especifico de leitura.

O transtorno da matematica e o0 transtorno da expressao escrita
ocorrem, com maior frequencia, em combinacdo com o transtorno de leitura,

que, segundo o DSM-IV-TR (2008), € outro termo dado para dislexia.

Condermarin e Blomquist (1986, p. 21) diferenciam a dislexia das
demais causas de dificuldade de leitura, baseados nas premissas de Critchey
(1966), sao elas: “a dificuldade de ler persiste até a idade adulta; os erros na
leitura e na escrita sdo de natureza peculiar e especifica; incidéncia familiar de
hereditariedade da sindrome e; dificuldade associada a interpretacdo de outros

simbolos”.

Para Serrano (2001, apud MASSI, 2007, p. 38) os transtornos especifico
de leitura e de aprendizagem podem estar associados a trés sintomas
psicopatologicos: a sindrome depressiva — pois a atencdo, concentracdo e o
prazer em aprender sdo reduzidas; aos estados de ansiedade — associados ao
temor do fracasso interferindo na aprendizagem e dificultando o

desenvolvimento dos processos de atencdo e memoria e; aos transtornos
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comportamentais — vinculados a dificuldade de aprendizagem e atitudes anti-

sociais.

Myklebust e Johnson (1962, APUD VALETT, 1989) identificaram dois
tipos de dislexia: auditiva — caracterizado por dificuldades significativas na
discriminacédo de sons, sequéncias, palavras, instrucdes e historias; e visual —
dificuldade em seguir e reter sequéncias visuais e na analise e integracdo

visual de quebra-cabecas e tarefas similares.

As criangas disléxicas, embora com as mesmas oportunidades que as
outras criancas tém para aprender a ler recebendo motivacdo adequada, pais
que a apoOiam suficientemente e capacidades intelectuais normais ou até
mesmo acima do normal, mostram progresso na alfabetizacdo
surpreendentemente mais lento do que o de seus colegas da mesma idade e
do mesmo nivel intelectual (NUNES, BUARQUE, BRYANT, 1992).

Dentre as causas da dislexia, Condermarin e Blomquist (1986, p. 22)
enfatizam: dificuldades no parto (anoxia, hipermaturidade, prematuridade do
tempo e/ou peso); doenca infecto-contagiosa que tenha produzido um periodo
febril, com vomitos, convulsos e /ou perda de consciéncia; atraso na aquisicao
da linguagem e/ou perturbacdo na articulagdo; atraso na locomocao e

problemas de dominancia lateral.

De acordo com lanhez e Nico (2001, p.28), quanto mais amplo o
contexto que observamos da dislexia, mais poderemos entender suas causas e
isso, por sua vez, podera contribuir para o refinamento do diagnéstico e

também para o tratamento mais eficaz.

A Associacao Brasileira de Dislexia — ABD (IANEZ e NICO, 2001, p. 29)
complementa ao enfatizar que a causa das dificuldades provoca mais a
sensacao de alivio do que um sentimento de angustia nas criangas disléxicas,

pois “ela ndo fica exposta ao rétulo de preguicosa, desatenta e bagunceira”.

Rodrigues e Silveira (2008) abordam sobre a importancia de conhecer a

dislexia na vida escolar do aluno:
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A dificuldade de conhecimento e de definicdo do que é dislexia, faz
com que se tenha criado um mundo tao diversificado de informacdes,
gue confunde e desinforma e causa ainda ignorada evaséo escolar
€em nosso pais, e uma das causas do “analfabetismo funcional” que,
por permanecer envolta no desconhecimento, na desinformacdo ou
na informacgé&o imprecisa, ndo é considerada como desencadeante de
insucessos no aprendizado. (RODRIGUES E SILVEIRA, 2008, p.3)

Fichot (1992) observa algumas caracteristicas encontradas nas criancas
disléxicas: hereditariedade, perturbacdes espaco temporal que envolve o
esquema corporal e ma organizacdo do espaco manifestada por uma
dificuldade em situar diversas partes do corpo. “E precisamente nos disléxicos
que se verifica, com muita frequéncia, um consideravel atraso na tomada de

consciéncia do préprio corpo” (p. 43).

lanhez e Nico (2001) apresentam uma série de caracteristicas que as
pessoas disléxicas podem apresentar, sendo que esses sintomas podem

apresentar de forma isolada ou combinada. Séo eles:

desempenho inconstante; demora na aquisi¢cdo da leitura e da escrita;
lentiddo nas tarefas de leitura e escrita, mas ndo orais; dificuldades
com os sons das palavras e, consequentemente, com a soletracéo;
escrita incorreta, com trocas, omissfes, juncdes e aglutinacdes de
fonemas; dificuldade em associar o0 som ao simbolo; dificuldade com
a rima e aliteracéo; discrepancia entre as realizagbes académicas, as
habilidade linguisticas e o potencial cognitivo; dificuldade em
associacgoes; dificuldade para organizacdo sequencial; dificuldade em
nomear objetos, tarefas; dificuldade em organizar-se com o tempo
(hora), no espaco (antes e depois) e direcdo (direita e esquerda);
dificuldade em memorizar ndmeros ou efetuar alguma tarefa que
sobrecarregue a memoria imediata; dificuldade em organizar suas
tarefas; dificuldades com célculos mentais; desconforto ao tomar
notas e/ou relutdncia para escrever; persisténcia no mesmo erro.
(IANHEZ e NICO, 2001, pp. 26-27)

Giacheti e Capellini (2000, apud Capellini e Salgado, 2003, p. 156),
descrevem alguns sintomas da dislexia. Sdo elas: inteligéncia normal ou
alterada, disturbio fonoldgico, falha nas habilidades sintaticas, semanticas e
pragmaticas, habilidade narrativa comprometida para contagem e recontagem
de historias, déficits nas funcdes receptivas, expressivas e de processamento e

alteracao no processamento de informagdes auditivas e visuais.
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As manifestacdes de comportamento proprias da dislexia sédo resumidas
por Spache (1976, apud Valett, 1989, pp. 63-64) e incluem
desorganizacdo, inversdes e tor¢cdes de simbolos; disfuncdo na
memoria auditivo/visual sequencial; problemas na padronizacédo
ritmica de sons, rimas, palavras e sentencas; dificuldade na
sustentacdo de atencdo focalizada; desordens na organizagéo
corporal, coordenacdo e integracdo sensorial e; distorcbes

associadas na copia, na escrita e no desenho (SPACHE, 1976, APUD
Valett, 1989, pp. 63-64).

No diagnostico da dislexia, a troca de informacdes entre as areas
médica, neuropsicologica e pedagdgica € fundamental para promover a

interdisciplinaridade, portanto, um Unico profissional ndo é o bastante para

analisar os varios sintomas e fornecer diagndstico preciso e seguro.

De acordo com DSM-IV-TR (2008, p. 80), os transtornos de
aprendizagem sao diagnosticados quando “os achados do individuo em testes
padronizados de leitura, matematica ou expressdo escrita estdo
substancialmente abaixo do esperado para sua idade, escolarizacéo e nivel de

inteligéncia”.

A dislexia pode ser diagnosticada e tratada através de uma intervencéao
prematura e tratamento adequado. O tratamento consiste em ensino baseado
no diagndstico-prescritivo que, focaliza a disfuncdo neuropsicolégica em
processo, através do uso de técnicas e metodologias instrucionais especiais
(VALETT, 1989).

Para Rabinovith (1959, apud Capellini e Salgado) e Valett (1989), os
grandes problemas de diagnosticar a crianca dislexica estdo na qualidade da
leitura, das capacidades fundamentais que estdo em falta ou subdesenvolvidas
e na extensdo em se apresentam os comportamentos de leitura relacionados a
disfuncbes neuropsicologicas. Por isso, Valett (1989) enfatiza que um
diagnéstico adequado exige uma avaliacdo profissional em relacdo ao

desempenho da criangca em leitura e nas capacidades relacionadas.

Como algumas caracteristicas da dislexia se confundem com outras
patologias, o diagndstico, segundo lanhez e Nico (2001, p. 29), é feito por

exclusdo e sugere ser feito por meio de uma equipe que envolve psicologo,
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fonoaudidlogo e psicopedagogo e, quando necessario o0 neurologista,
geneticista, otorrinolaringologista e pediatria, pois esses Ultimos podem
determinar a existéncias ou nao de fatores que possam esta coexistindo com a

dislexia ou comprometendo o processo de aprendizagem.

Para identificar a dislexia Nunes, Buarque, Bryant (1992, p. 86)
recomendam que seja utilizado instrumentos de avaliagdo da inteligéncia e do
nivel de leitura que estejam correlacionados significativamente. No entanto, na
pratica, “esse procedimento ao nivel individual deve ser complementado por
outras consideracdes, uma vez que as correlacdes entre testes de inteligéncia

e desempenho em leitura ndo sdo perfeitas”.

Rabinovith (1959, apud Capellini e Salgado, 2003, p. 151) sugere que no
processo de diagnédstico seja utilizado procedimentos que possibilitem
determinar

o nivel funcional da leitura, o potencial e a capacidade de leitura, a
extensdo da deficiéncia em leitura, as deficiéncia especificas na
habilidade de leitura, a disfuncdo neuropsicolégica, os fatores
associados e as estratégias de desenvolvimento e recuperagdo para

melhoria do processamento neuropsicolégico e integracdo de
capacidades perceptivo-linguisticas.

Para Zonta (2008) no diagnéstico da dislexia, ha necessidade de que um
grupo de profissionais proceda a investigacdo e a analise dos déficits
funcionais, trace o perfil de desempenho da crianca, formule hipGteses
explicativas e especifique 0s objetivos terapéuticos.

A equipe de profissionais verificara todas as possibilidades antes de
confirmar ou descartar o diagnostico de dislexia. E a avaliacdo

multidisciplinar e de exclusédo. Neste processo ainda é muito
importante tomar o parecer da escola, dos pais e levantar o histérico
familiar e de evolucéo do paciente. (ZONTA, 2008, p. 3)

Embora os sintomas de dislexia possam ocorrer jA na pré-escola, o
DSM-IV-TR (2008, p. 83) deixa claro que raramente € diagnosticado antes do
final da pré-escola ou do inicio da primeira série, “ja que o ensino formal da

leitura geralmente n&o inicia antes disso na maioria dos contextos escolares”.

Muitas vezes a percepcédo da dificuldade da crianga ocorre tardiamente,

isto implica da crianca ser rotulada por pais e/ou professores como preguicosa,
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desinteressada, imprudente o que a faz sentir-se culpada e desanimada
(FICHOT, 1992).

Criancas disléxicas tém problemas para manter atencdo quando léem e
seu comportamento impulsivo e dispersivo contribui para o fracasso e a
frustracdo (VALETT, 1989). Dessa forma, os problemas emocionais aparecem
no disléxico depois de seus fracassos escolares, ou seja, surgem como reacao
secundéaria a seus problemas de rendimento escolar. Para Condermarin e
Blomquist (1986, p. 26) os mais comuns sdo a depressao, atitude agressiva e
pejorativa diante de seus superiores e iguais, sensacao de antipatia e rechaco
com relacdo a leitura. Como resultado, a crianca disléxica comeca a evitar
situacOes de leitura, mas esta resposta entra em conflito com as exigéncias na
escola e em casa. Muitos disléxicos desenvolvem ansiedade e tensédo sérias,
resultando em apatia, retraimento e falta de auto-estima (VALETT, 1989, p.
197).

Um dos problemas indicados pelos professores, segundo Rodrigues e
Silveira (2008), € que eles ndo tém a formacdo precisa para realizar o
diagndstico, mas por meio da observacado pode-se detectar as dificuldades que
o aluno apresenta.

Devido a falta de formacéo do professor na graduacgdo ele ainda nédo
esta preparado para detectar estes problemas. Por isso o0s
professores devem-se especializar-se para que este aluno ndo sofra
tanta discriminacdo na vida escolar, uma vez que este ainda nao

recebe um acompanhamento adequado para superar esta
dificuldade. (RODRIGUES e SILVEIRA, 2008, p.3)

Assim, é necessario que a familia e a escola estejam cientes de que um
alto numero de criangas sofre de dislexia. Caso contrario, eles confundirdo
dislexia com preguica ou ma disciplina. E normal que criangas disléxicas
expressem sua frustracdo por meio de mal-comportamento dentro e fora da
sala de aula. Portanto, pais e educadores devem saber identificar os sinais que
indicam que uma crianca é disléxica - e ndo preguigosa pouco inteligente ou

mal-comportada.
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1.2 - Desenvolvimento Humano e Alfabetizagéo

O desenvolvimento humano constitui-se de sete estagios, segundo
Valett (1989). S&o eles: exploracdo sensoério-motora, balbucio, imitacao,
diferenciacdo, conceptualizacdo, generalizacao estrutural e controle simbdlico
operacional. Na exploracdo sensorio-motora, segundo Valett (1989), a crianca
explora, responde e age em relacdo ao meio ambiente. Para Piaget (1951,
apud VALETT, 1989, p. 44) “a brincadeira € um passo indispensavel na
estimulacdo da crianga, pois ela comega a levar a efeito um mondlogo”. Na
préoxima, balbucio, a medida que a crianca se movimenta, brinca e interage
com o meio ambiente, ela faz uso de vocalizacdes. Na fase da imitacdo
aparece a ecolalia e a crianca faz experimentagcdes com as palavras em formas
e padrbes variados. Apés surge a fase da diferenciacdo, em que a crianca
comeca a fazer associacfes especificas que sdo integrados em palavras que a
crianca aprende a reconhecer; a linguagem falada comeca a emergir da
integragcdo de imagens e ideias e a crianga tenta formular e comunicar

experiéncias.

Na fase da conceptualizacdo, segundo Valett (1989, p. 45), ha uma
correlacdo positiva entre exploracdo social e envolvimento e a aquisicdo de
palavras e linguagem. “O vocabulario e os conceitos verbais da crianca se
desenvolvem ainda mais por meio do processo de denominagao”. Depois, na
generalizagao estrutural, a linguagem das historias se desenvolvem ao mesmo
tempo em que a crianga cria estruturas para experiéncias imaginadas ou
relembradas. Por fim, no controle simbdlico operacional, que € o estagio final
do desenvolvimento da linguagem, a crianca demonstra capacidades como fala
refletida, fluéncia, desenho representacional, leitura silenciosa e oral,

soletrac&o e escrita, que surgem nos centros de linguagem do cérebro.

Desordens nesses processos podem resultar em dislexia ou outros
problemas interrelacionados de linguagem, exigindo uma abordagem da equipe

para diagnostico e recuperacao (VALETT, 1989).
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Quando uma crianga ingressa na escola, sua primeira tarefa é aprender
a ler e escrever. No entanto, o que muitas vezes 0s pais e professores ndo
consideram, segundo Nunes, Buarque, Bryant (1992), € que a leitura e a
escrita sdo habilidades que exigem da crianca atencdo a aspectos de
linguagem os quais ela ndo precisa dar importancia até o momento em que

comeca a ler.

A criancga, para Cagliari (1989), percorre um grande caminho até chegar

a leitura e a escrita da maneira que os adultos concebem, percebendo que a

cada som corresponde uma determinada forma; que ha grupos de letras

separadas por espacos em branco, grupos estes que correspondem a cada
uma das palavras escritas. Segundo Cagliari (1989, p. 76):

alfabetizacédo € o processo pelo qual as pessoas aprendem a ler e a

escrever. Entretanto, esse aprendizado vai muito além de transcrever

a linguagem oral para a linguagem escrita. Alfabetizar-se é muito

mais do que reconhecer as letras e saber decifrar palavras. Aprender

a ler e a escrever € apropriar-se do cadigo linguistico-gréfico e tornar-
se, de fato, um usuario da leitura e da escrita.

O ato de ler, segundo Fonseca (1995), envolve a discriminacéo visual de
simbolos graficos por meio de um processo de decodificacdo. Em seguida, ha
necessidade de selecionar e identificar os equivalentes auditivos (fonemas)
através de um processo de andlise e transducgédo, sintese e comparacéo, a fim
de obter significado. Porém, o que se observa é que a maior parte dos
disléxicos sao muito lentos e pouco precisos para analisar tanto as
caracteristicas ortograficas como fonologicas das palavras. Mas Keeney e
keeney (1966, apud Valett, 1989, p. 52) enfatizam que o maior prejuizo esta,
nao no reconhecimento ou na discriminagdo, mas antes, na interpretacdo de

simbolos.

A crianga ao aprender a ler precisa comecar a concentrar-se no fato de
que a linguagem falada consiste de palavras e sentengas separadas e que as
sentencas escritas correspondem a essas unidades da fala (NUNES,
BUARQUE, BRYANT, 1992).

Outra habilidade que a alfabetizacdo requer da crianca, segundo Nunes,

Buarque, Bryant (1992, p. 8), € a necessidade de tomar consciéncia das
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formas, o que até o momento da alfabetizacdo “ndo foi importante para

habilidades linguisticas da crianga”.

Mas vale enfatizar que o processo de leitura em si varia, segundo Valett
(1989) de individuo para individuo, dependendo de fatores tais como idade,
maturacdo, sexo, hereditariedade, experiéncia cultural, instrucdo, pratica e

motivacao.

Diante do exposto, Nunes, Buarque, Bryant (1992), enfatizam que h&
algumas criangas que apresentam discrepancia extremas entre 0 que
esperariamos delas a partir de seu nivel intelectual e o que elas, de fato
conseguem na aprendizagem de leitura e escrita. Essas sdo consideradas

disléxicas.

A Dislexia vai emergir nos momentos iniciais da aprendizagem da leitura

e da escrita, apresentando dificuldade especifica nos processamentos da

linguagem, para reconhecer, reproduzir, identificar, associar e ordenar 0s sons

e as formas das letras. As criancas disléxicas sao deficientes, segundo Valett

(1989, p. 55) na aquisicdo e no desenvolvimento de diversas capacidades de

linguagem, principalmente “a linguagem receptiva, linguagem mediacional-

associativa e linguagem expressiva, sendo que todas elas sao
interrelacionadas e inseparaveis”.

Em idade pré-escolar, as criancas disléxicas apresentam desordem

comumente na imaturidade grosseira das capacidades

psicolinguisticas e habilidades de prontiddo para leitura. E as criancas

disléxicas em idade escolar apresentam uma defasagem de dois ou

mais anos em leitura funcional e capacidades perceptivo-linguisticas
associadas. (VALETT, 1989, p. 63)

Em individuos com dislexia, a leitura oral caracteriza-se por distorcfes
ou omissoes, tanto na leitura em voz alta quando a silenciosa caracterizam-se

por lentidao e erros de compreensao (DSM-IV-TR, 2008).

Fichot (1973) apresenta alguns tipos de erros -caracteristicos,
observados em criangas, que podem identificar sinais de dislexia:
Nivel de letra: dificuldade de discriminagdo perceptiva concernido

letras cuja Unica diferenga é orientagdo do tracado (p-q; d-b; u-n) e
confusGes na diferenciacdo auditiva dos sons que correspondem
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simbolicamente as letras (c-g; p-b; f-v; ch-j; t-d). Nivel da silaba:
inverte a ordem das letras. Nivel da palavra e da frase: inversées de
silabas, omiss@es de letras, palavras ndo comecadas pela primeira
letra, numerosas hesitagOes, repeticbes que tornam dificil a
decifracéo e a compreenséo do conteddo (FICHOT, 1973, pp. 21-22).

A crianca disléxica no processo de alfabetizacdo apresenta algumas

dificuldades como as relatadas, de forma mais ampla, por Condermarin e

Blomquist (1986):

(1) confuséo entre letras, silabas ou palavras com diferencas sutis de
grafia: a-o; c-o; e-c; f-t; h-n; i-j; m-n; v-u. (2) confuséo entre letras,
silabas ou palavras com grafia similar, mas com diferente orientagédo
no espago: b-d; b-p; b-q; d-b; d-p; d-g; n-u; w-m; a-e. (3) confuséo
entre letras que possuem um ponto de articulagdo comum, e cujos -
sons sao acusticamente proximos: d-t; j-X; ¢-g; m-b; m-b-p; v-f. (4)
inversbes parciais ou totais de silabas ou palavras: me-em; sol-los;
som-mos; sal-las; pal-pla. (5) substituicdo de palavras por outras de
estrutura mais ou menos similar ou criagdo de palavras, porém com
diferente significado: soltou/salvou; erafficava. (6) contaminacdes de
sons. (7) adicdes ou omissGes de sons, silabas ou palavras. (8)
repeticdbes de silabas, palavras ou frases. (9) pular uma linha,
retroceder para linha anterior e perder a linha ao ler. (10) excessivas
fixagBes do olho na linha. (11) soletracéo defeituosa. (12) problemas
com a compreensdo. (13) leitura e escrita em espelho em casos
excepcionais. (14) llegibilidade. (15) leitura hiperanalitica e
decifratdria (CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986, pp. 22-23).

Essas caracteristicas frequentemente sdo acompanhadas de outras

perturbacdes que alteram a aprendizagem. Para Johnson e Mykebust (1965,

apud Condermarin e Blomquist 1986) as mais comuns Sao:

alterag6es na memoria (dificuldade em lembranga imediata ou fatos
passados ou palavras que escutam ou memorizar visualmente
objetos, palavras ou letras); alteracdes na memoéria de séries e
sequéncias (dificuldade em aprender dias da semana, meses do ano,
alfabeto, olhar a hora, relacionar um acontecimento com outro no
tempo); orientacdo direito-esquerdo; linguagem escrita e dificuldade
em matematica (CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986, p. 23).

Em relacdo a alfabetizacdo Vigotski (1991, APUD MASSI, 2007, p. 70)

critica métodos tradicionais, ressaltando o papel construtivo das atividades

interativas, ao afirmar que: “ensina-se as criancas a desenhar as letras e

construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-
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se de tal forma a mecéanica de ler o que estd escrito que acaba-se

obscurecendo a linguagem escrita como tal”.

Valett (1989) também apresenta sua critica ao enfatizar que a
compreensao da leitura envolve muito mais do que a aquisicdo de habilidades
fundamentais como a fonética e os mecanismos de linguagem. Depende,
também, do desenvolvimento de estruturas e operagfes cognitivas que emerge

da interacdo, da maturacao e da educacéo apropriada.

Para Ferreiro (1996), a leitura e escrita sdo sistemas construidos
paulatinamente. As primeiras escritas feitas pelos alunos no inicio da
aprendizagem devem ser consideradas como producdes de grande valor
porque de alguma forma os seus esfor¢os foram colocados nos papéis para
representar algo.

Para Vigotski (1991) a linguagem escrita esta relacionada aos sons da
fala e, por isso, vem depois da linguagem oral. Assim “a medida que a fala,
como elo intermediario, desaparece, a escrita vai sendo dominada pela
crianga” (MASSI, 2007, p. 70).

Isso € o chamado processo de internalizacdo, na qual Massi (2007)
apresenta os dois niveis de desenvolvimento proximal proposto por Vigotski: o
real e o potencial.

O desenvolvimento real refere-se ao resultado dos ciclos de
conhecimentos ja internalizados e consolidados. O nivel potencial
configura-se com base em fun¢bes ainda ndo amadurecidas pelo

sujeito, as quais, em cooperagcdo com o outro, podem se desenvolver
(MASSI, 2007, p. 70).

Vale ressaltar que o processo de internalizacdo de signos na

alfabetizacdo ndo é alcancado pela crianga por meio de treinos mecanicos,

propostos pelas metodologias usuais.

Por isso, a dislexia pode ser percebida pelo professor durante o
processo de alfabetizacdo, e ele deve avaliar as condi¢cdes que a crianga tem
de responder ao seu programa de ensino apoiado, sempre que necessario,

pelos demais profissionais responsaveis por tal tarefa. Segundo Ferreiro (1996,
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p.24) “o desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em um
ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as informacdes sociais,

nao sao recebidas passivamente pelas criangas”.

As criancas disléxicas conseguem chegar ao estagio alfabético, mas
continuam enfrentando dificuldades na realizacdo da analise fonologica, o que
resulta, na escrita, em erros por troca e omissdo de letras com maior
frequéncia do que se observa em outras criangcas, bem como dificuldades
acentuadas no dominio das regras hierarquicas, que requerem analises

fonologicas mais complexas (Nunes, Buargue, Bryant, 1992).

Contudo, o professor tem um papel muito importante, principalmente os
professores de alfabetizacdo, pois, para Ferreiro e Teberosky (1986), as
criancas séo facilmente alfabetizdveis desde que descubram, através de
contextos sociais funcionais, que a escrita € um objeto interessante e que

merece ser conhecido.

Para diminuir as dificuldades na aprendizagem da leitura da crianca
disléxica, Critchley (1966, apud CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986)
destaca certos principios metodolégicos:

(a) os métodos denominados “globais” devem ser substituidos por um
sistema mais fonético ou analitico sintético para os casos de dislexia;
(b) a progressdo que vai desde as tarefas mais simples até as mais
complexas deve desenvolver-se lenta e gradualmente; (c) a
aprendizagem visual deve ser reforcada através de outros canais; (d)
o material de leitura selecionado para fins de ensino deve ser
estimulante e interessante; (e) o emprego de brinquedos que tenham
letras e palavras escritas deve ser estimulado como uma maneira
ludoterapia auxiliar (f) o ensino deve ser individual e intenso
(CRITCHLEY, 1966, APUD, CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986,
p. 26).

Por meio de técnicas terapéuticas, a maioria dos disléxicos pode

dominar as habilidades de leitura para estudo e informacé&o, conforme a opinido
de Critchley (1966, apud CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986):

com uma conducdo adequada os disléxicos podem realizar
consideraveis progressos e atingir a habilidade necesséria para ler
com fins praticos. Isto €, podem chegar a ser capazes de interpretar
noticias, propaganda, jornais e cartas, mas € provavel que continuem
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sendo leitores recalcitrantemente preguicosos (CRITCHLEY, 1966,
APUD, CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986, p. 26).

O ensino da leitura, sugere Valett (1989), deveria ter inicio com um
inventario representativo do vocabulo, semantica e sintaxe da crianca. Todas
as aulas deveriam ser estruturadas para ajudar a compreender quais 0S

resultados sé@o esperados.

Para Valett (1989) é possivel melhorar as habilidades de linguagem por
meio de técnicas instrucionais e estratégias de reforgo. “As capacidades de
linguagem das criangas disléxicas podem ser desenvolvidas e suas inaptiddes
podem ser corrigidas ou compensadas através de formas apropriadas de
educacao especial’.

Testes de avaliagcbes complementares podem sugerir possibilidades
adicionais de ensino prescritivo. Inaptiddes graves de leitura podem
ser prevenidas parcialmente por meio de adoc¢do, pela escola, de
programas desenvolvimentalista de prontiddo bem organizado que
permite que uma crianca disléxica cresca e se desenvolva com seu

proprio ritmo através do estimulo dado por licdes e tarefas
apropriadas (VALETT, 1989, p. 261).

Dessa forma, Massi (2007) recomenda que o trabalho vinculado a
aprendizagem da leitura e da escrita deve ser desenvolvido por meio de
atividades na qual o processo de leitura e escrita possa fazer sentido e torna-la

necessaria as criancas, em situacdes de troca com o outro.

As escolas devem propiciar uma variedade de materiais de leitura. Valett
(1989) sugere alguns modulos de recuperacdo e programas para
complementar leitura basais e livros de biblioteca; materiais cuidadosamente
selecionados e altamente atraentes em todos os niveis de leitura da educacéo
infantil ao ensino fundamental e; materiais especiais em todos 0s niveis para
ajudar criancas disléxicas a melhorar seu raciocinio e habilidades de

compreensao.

1.3 - Inclusédo Escolar

O conceito de dislexia segundo, Nunes, Buarque, Bryant (1992),

relaciona-se com as diferengas individuais independentes da escassez de
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oportunidades de aprendizagem, e ndo a diferenca no nivel de conhecimento
da linguagem que grupos socioculturais distintos possam mostrar ao iniciar o

processo de alfabetizacao.

O compromisso da escola é o de dar os melhores subsidios para o
desenvolvimento geral de seus alunos. Para isso é necessario conhecé-lo
integralmente, considerando cuidadosamente todos o0s seus aspectos
perceptuais e cognitivos.

Dessa forma entende-se por inclusao:

a garantia, a todas as pessoas, do acesso continuo ao espaco
comum da vida em sociedade, a qual deve estar orientada por
relagBes de acolhimento & diversidade humana, de aceitagdo das
diferencas individuais, de esfor¢co coletivo na equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida (MACHADO E LABEGALINI, 2007, p.15).

Esse conceito esta garantido na atual Carta Magna (BRASIL, 1988) e
nas legislacbes brasileiras. Assim, a Constituicdo de 1988 assegura a
educacao inclusiva nos seus artigos: 206, inciso | — igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola e; 208, inciso Ill - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

A Declaracdo de Salamanca (1994) determina que as escolas devem
acolher criancas com ou sem deficiéncia, incluindo-os em programas
educacionais, mesmo quando héa deficiéncia severa (SALAMANCA, 1994).

as escolas devem acolher todas as crian¢cas independentemente de
suas condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncias e bem dotadas;
criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagbes distantes ou ndémades; criancas de minorias linglisticas,

étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas. (SALAMANCA, 1994, p. 18)

A ideia fundamental da inclusdo € adaptar o sistema escolar as
necessidades dos alunos. A inclusdo se baseia em principios tais como: a

aceitacdo das diferencas individuais como um atributo e ndo como um
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obstaculo, a valorizacdo da diversidade humana pela sua importancia para o
enriquecimento de todas as pessoas, o0 direito de pertencer e ndo de ficar de
fora e o igual valor das minorias em comparacdo com a maioria (BRASIL,
2000).

O movimento pela inclusdo se constitui numa postura ativa de
identificacdo das barreiras que alguns grupos encontram no acesso a
educacdo e também na busca dos recursos necessarios para ultrapassa-las.
Consolida-se, assim, numa escola aberta as diferencas que promove a
necessaria transformacdo da escola e propde alternativas pedagdgicas, com

vistas ao desenvolvimento de uma educacao para todos nas escolas regulares.

Para lanhez e Nico (2001) a Associacao Brasileira de Dislexia apoia na
seguinte opinido de que

a constatacdo de que uma crianca é portadora de dislexia, sobretudo

no grau mais severo, provoca ansiedade tanto na familia quanto na

escola e nos profissionais de educacdo, sabedores que sdo das

limitagBes existentes na colaboracdo familiar e das dificeis
adequacdes escolares (IANHEZ e NICO, 2001, p. 29).

Também observa-se que muitos professores culpam o préprio aluno
eximindo de suas responsabilidades quanto educador, ndo buscando
capacitacdo, nem metodologias diferentes e eficientes para o sucesso dos
alunos que apresentam possiveis sintomas de dislexia, respeitando e

entendendo sua individualidade.

Contudo, lanhez e Nico (2001) enfatizam que o quadro de dislexia pode
ser melhorado com apoio e ensino adequado, o disléxico sempre contorna
suas dificuldades, encontrando seu caminho. Assim, 0 objetivo da escola é se
adaptar as necessidades do aluno, respeitar o ritmo e 0s processos de
aprendizagem, propondo uma pedagogia centrada nas potencialidades
humanas, em contraposicdo a sociedade que inabilita e reforca o impedimento:

(...) O desafio que enfrentam as escolas integradoras € o de
desenvolver uma pedagogia centralizada na crianc¢a, capaz de educar
com sucesso todos 0s meninos e meninas, inclusive os que possuam
deficiéncias graves. O mérito dessas escolas ndo esta s6 na

capacidade de dispensar educac¢éo de qualidade a todas as criangas;
com sua criacdo, da-se um passo muito importante para tentar mudar
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atitudes de discriminacao, criar comunidades que acolham a todos e
sociedades integradoras (SALAMANCA, 1994, p. 18).

Segundo Rodrigues e Silveira (2008):

O papel do educador é despertar no aluno o interesse pelo saber. Se
isso ndo acontecer, este aluno ndo desenvolve sua criatividade e
capacidade para construir sua prépria histéria de vida, por isso é
importante que o professor conheca o universo cultural de cada
aluno. (RODRIGUES e SILVEIRA, 2008, p.5)

lanhez e Nico (2002) elencam uma série de atitudes que o professor

pode e deve adotar em sala de aula com os alunos disléxicos, assim como com
os demais. Entre elas destacam-se:

Use vérios materiais de apoio para apresentar a licdo a classe [...];

anuncie o trabalho com bastante antecedéncia [...]; realize aulas de

revisdo [...]; aumente o limite de tempo pra provas escritas; leia a

prova em voz alta e antes de inicia-la verifique se todos entenderam e

compreenderam o que foi pedido; avise no primeiro dia de aula o

desejo de conversar individualmente com os alunos que tem
dificuldades de aprendizagem. (IANHEZ E NICO, 2002, p. 72, 73,74)

Importante salientar a necessidade de flexibilizar o curriculo e o
planejamento de forma a possibilitar a aprendizagem do aluno com dislexia,
proporcionando o desenvolvimento de habilidades para que ele possa lidar com
as dificuldades. Por isso a importancia de um trabalho conjunto com os
profissionais da sala de recursos e da equipe de apoio a aprendizagem, de
forma a estabelecer estratégias que propiciem o desempenho das fun¢bes de

leitura e escrita, proporcionando ao aluno disléxico a auto-estima e a confianca.

A familia também deve ser um fator decisivo no processo de inclusdo do
aluno com dislexia, pois, em parceria com o professor, formulardo estratégias
que facilitem a aprendizagem do aluno como, por exemplo, estabelecimento de
horario para as atividades do dia-a-dia; ajuda na organizacdo do material
escolar e das roupas; ndo expb-las a pressédo de tempo ou competicdo para

nao desenvolver angustias e nem possiveis problemas emocionais.

Assim, o aluno sera incluido, efetivamente, dentro da sala de aula, como
alguém responsavel e competente e; na sociedade também, pois a reabilitacdo
da leitura dara a ele, condicbes de adquirir a educacdo formal para o

conhecimento de si mesmo e do mundo que o cerca.
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Partindo do pressuposto da ideia de Vigotski (1991, apud Massi, 2007),
de que é por meio da relacdo com 0 outro que 0 sujeito estabelece relacdes
com objetos de conhecimento, a cogni¢cdo da crianca, sua atencdo, bem como
sua memoria, sdo aspectos de desenvolvimento que se dao, primeiramente, no

plano social, em um segundo momento, integrar a dimensao individual.

No Brasil, segundo Capellini e Salgado (2003), ndo existe a categoria
diagnostica para o distlrbio especifico de leitura (dislexia), entre os oficiais
utilizados no sistema de ensino (deficiéncia auditiva, mental, fisica e visual), o

gue acarreta em duvidas para um melhor atendimento educacional.

No Brasil, segundo Capellini e Salgado (2003), ndo ha estimativa sobre
prevaléncia da dislexia pelo fato de esta categoria ndo se situar no sistema

educacional.

Os principais fatores que influem na aprendizagem da leitura, segundo
Condermarin e Blomquist (1986), envolvem a percepg¢éo, o esquema corporal,
a nocao temporal e a linguagem.

Tanto os pais como o professor, pouco informados das dificuldades
especificas de leitura tendem a qualificd-los como negligéncia, falta
de compreenséo ou falta de interesse da crianca pela aprendizagem
da leitura. As vezes estimam que para corrigi-lo devem fazer-lhe

fortes exigéncias escolares e aplicar-lhe severos castigos
(CONDERMARIN e BLOMQUIST, 1986, p. 59).

Na maioria das salas de aula a énfase é colocada no desenvolvimento
da linguagem bésica e habilidades de leitura. O professor, para Valett (1989)

deve ajudar a promover um ambiente que seja 0 menos restrito possivel.

Valett (1989) sugere que as criangas disléxicas tenham
acompanhamento com um especialista em inaptiddes para aprendizagem.
Esse é o papel dos profissionais da sala de recursos, do atendimento
psicopedagdgico e do atendimento complementar, mas para essa clientela as
escolas publicas do DF nao oferecem, por, segundo Capellini e Salgado
(2003), néo existir categoria diagnostico de dislexia entre, os oficiais no sistema

de ensino.
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ApOs exigéncias de leis federais que a crianca disléxica ou com outras
excepcionalidades sejam educadas em um ambiente 0 menos restrito possivel,
Valett (1989) enfatiza que todos os professores devem estar envolvidos pois,
‘na maioria das salas de aula a énfase & colocada no desenvolvimento da
linguagem basica e habilidades de leitura”, logo o papel do professor € ajudar a
cooperar com os pais e educadores especiais no reforco e suplementacao da

instrucao prescrita.

A direcdo da escola, conforme sugerido por Valett (1989), deve sempre
estar envolvida como membro chave da equipe em qualquer programa especial
e 0s pais devem estar sempre em contato com todos os membros da escola:

direcédo, coordenadores, especialistas e professores regentes.

Os pais, segundo Valett (1989) podem representar um papel muito
importante na reducdo das ansiedades das criangas, melhorar seus periodos
de atencdo, aumentar sua motivacdo para leitura e apoia-las em seu
desenvolvimento continuado de boas habilidades de leitura.

O pano de fundo familiar é o elemento mais importante na
determinacdo de como a crianca se saira na escola. E de grande
importancia a atitude positiva do pai em relagdo a aprendizagem e a

presenca do uso de livros e outros materiais de leitura em casa
(VALETT, 1989, p. 223)

Valett (1989) sugere que os educadores especiais, como 0S
especialistas da sala de recursos e equipe de apoio psicopedagdgico, devem
proporcionar educacéo aos pais e programas de aconselhamento para permitir
gue os pais ajudem seus filhos mais eficazmente, tornando-se mais Gtil com um

lar cooperativo.

Valett (1989) sugere diversas formas de ajudar criangas disléxicas a
melhorar sua atencdo e motivacdo para aprender a ler, dentre elas, o autor
sugere o relaxamento, meditacdo e auto-sugestdo; licbes e programas
altamente motivadores usando a imaginagéo da crianca, historias interessantes
e atividades de movimento; programacao comportamental, reforco positivo e

medicagdo adequada. Também enfatiza que com envolvimento e apoio dos



36

pais, a crianca disléxica pode continua a fazer progressos significativos na

aprendizagem da leitura.

Mittler (2003) observa a necessidade de um envolvimento de toda a
escola, com os professores apoiando uns aos outros; criancas apoiando-se;
profissionais da sala de recursos e da equipe de apoio psicopedagodgico e
orientador ajudando-se e ajudando professor e alunos, bem como apoios
externos como a parceria dos pais.

Necessidade de capacitacdo continuada que respondam as
necessidades individuais, as necessidades das escolas e aos

servigos nos quais eles trabalham e, acima de tudo, as necessidades
das criangas a quem eles ensinam (MITTLER, 2003, p. 203)

As criancas disléxicas precisam que as escolas estejam organizadas de
forma a permitir e encorajar que elas aprendam e progridam em seus proprios
ritmos. Para Valett (1989), o agrupamento tradicional baseado em idade é
prejudicial para criancas disléxicas, por isso o0 autor enfatiza que o

agrupamento de realizacdo desenvolvimentista em leitura € essencial para

criancas disléxicas e deveriam ser exigidos em todas as escolas.

Qualquer que seja a organizacado escolar, as criancas disléxicas,
segundo Valett (1989, p. 281), necessitam de “educacado prescritiva
complementar por professores especialistas qualificados que proporcionem
instrucdo desenvolvimentista-recuperatoria intensiva”. Esses professores
especialistas devem trabalhar em estreita relagdo com os professores comuns

e envolver os pais.

A maioria das escolas publicas sédo lentas na mudanca, a elas falta
inovacdo e permanecem bem atras de qualquer entidade particular. Pais,
direcdo e professores precisam aumentar seus esforcos cooperativos para
instituir novos sistemas de educagdo nos quais todas as criancas possam
conquistar progressos continuos em seus proprios ritmos de aprendizagem e

na qual criangas disléxicas recebem educacédo de qualidade (VALETT, 1989).

Valett (1989) sugere que os professores tenham um Plano Individual

projetado para atender as necessidades das criancas disléxicas e esse plano
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deve incluir objetivos instrucionais e estratégias de aprendizagem. Todos o0s
profissionais envolvidos com a crianca disléxica, assim como 0s pais,
necessitam conhecer esse plano. “Os objetivos individuais de aprendizagem
precisam ser reavaliados periodicamente e revisados. As escolas devem ser
responsabilizadas pro proporcionar educacdo apropriada para as criangas
disléxicas” (VALETT, 1989, p. 281).

O primeiro passo para a inclusdo, segundo Mittler (2003), € projetar um
curriculo acessivel e uma referéncia de avaliacdo, pois um curriculo escolar
acessivel proporciona para todos os alunos, oportunidades para participar
totalmente das atividades e para experienciar 0 sucesso, sendo um

fundamento essencial da inclusao (MITTLER, 2003).

Nao podemos esperar atingir um curriculo mais inclusivo ou escolas
mais inclusivas a menos que também empreendamos uma revisao fundamental
do sistema de avaliacdo e seu impacto na vida das criancas e de sua familia
(MITTLER, 2003).

Os professores também precisam trabalhar em escolas que sao
comprometidas com a auto-avaliagdo como parte do processo normal de
desenvolvimento escolar, “escolas que estdo sendo preparadas para revisar
suas praticas e para experimentar modos diferentes de trabalhar” (MITTLER,
2003, p. 182).

O ponto de partida para a inclusdo, segundo Mittler (2003), deve ser a
sala de aula e os professores, isso inclui assegurar que todos os alunos
tenham oportunidade para interagir com o professor e entre si e que alcancem
0 sucesso. Porém, Mittler (2003), observa que os professores ainda ndo tem o

conhecimento necessério e falta-lhes confianca.
CAPITULO 2

OBJETIVO GERAL
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Refletir sobre o processo de alfabetizacdo de criancas disléxicas a partir
das crencas e valores de um grupo de professores da rede publica do Distrito

Federal, a partir de uma otica inclusiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar e analisar se ha parceria entre professor regente, professor da
sala de recursos e orientador no processo de investigacdo da necessidade de
um diagndstico.

e |dentificar e analisar se ha parceria entre professor regente, professor da
sala de recursos e orientador e se este contribui no processo de ensino
aprendizagem do aluno com dislexia.

e Identificar os tipos de adaptacbes, métodos e estratégias utilizadas para
trabalhar com alunos com esse transtorno que promovam O sSeu
desenvolvimento.

e Investigar a percepgédo do professor em relagdo ao aluno com dislexia.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1 - Fundamentacdo Metodolbgica

Pesquisar, num sentido amplo, é procurar uma informacdo que nao se
sabe e que se precisa saber. Consultar livros e revistas, verificar documentos,
conversar com pessoas, fazendo perguntas para obter respostas, sdo formas
de pesquisa, considerada como sinébnimo de busca, de investigacdo e
indagacao. Este sentido amplo de pesquisa opde-se ao conceito de pesquisa
como tratamento de investigagdo cientifica que tem por objetivo comprovar
uma hipotese levantada, através do uso de processos cientificos (ALMEIDA
JUNIOR, 1988).

Segundo Lakatos e Marconi (1987, p. 15), “a pesquisa pode ser
considerada um procedimento formal com método de pensamento reflexivo que
requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para descobrir verdade parciais”. As abordagens qualitativas,
conforme explicita Minayo (2006), se disp6em melhor a investigacdo de grupos
e segmentos delimitados e focalizados, como é o caso desta pesquisa. Esse
tipo de método permite a descoberta de novos processos sociais que Sao
pouco conhecidos, possibilitando a criacdo de novas abordagens, conceitos e
categorias, enriquecendo ainda mais o processo produtivo da investigacao.

Bogdan e Biklen (2000, p.49) definem metodologia qualitativa como:

abordagem de investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreenséo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Godoy (1995, p.58) explicita algumas caracteristicas principais de uma
pesquisa qualitativa:
considera o ambiente como fonte direta dos dados e o pesquisador

como instrumento chave; possui carater descritivo; o processo é o
foco principal de abordagem e n&o o resultado ou o produto; a andlise
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dos dados foi realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo
pesquisador; ndo requereu o uso de técnicas e métodos estatisticos;
e, por fim, teve como preocupacdo maior a interpretacdo de
fenbmenos e a atribuicdo de resultados. A pesquisa qualitativa ndo
procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados, envolve a obtencgéo de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOQY, 1995, p.58).

Para a definicho da amostra qualitativa é necessario observar alguns
critérios que fazem com que a amostra tenha essa credibilidade e seja
eficiente. Para isso, Minayo (2006), descreve abaixo alguns critérios a serem

observados na definicdo de uma amostra qualitativa:

(@) investir em instrumentos que permitam compreensdo de
diferencia¢bes internas e de homogeneidades; (b) assegurar que a
escolha do lécus e do grupo de observacao e informacédo contenham
0 conjunto das experiéncias e expressdes que se pretende objetivar
na pesquisa; (c) privilegiar os sujeitos sociais que detém os atributos
gue o investigador pretende conhecer; (d) definir claramente o grupo
social mais relevante, ou seja, sobre o qual recai a pergunta central
da pesquisa. Centralizar nele o foco das entrevistas, dos grupos
focais e da observacéo; (e) dar atengéo a todos os outros grupos que
interagem com o foco principal, buscando compreender o papel de
cada em suas interacdes; (f) trabalhar num processo de incluséo
progressiva das descobertas do campo, confrontando-as com as
teorias que demarcam o objeto; (g) nunca desprezar informacdes
impares e ndo repetidas, cujo potencial explicativo acabam por ser
importantes na descoberta da ldgica interna do grupo; (h) considerar
um numero suficiente de interlocutores para permitir reincidéncia e
complementaridade das informagdes; (i) certificar-se de que o quadro
empirico da pesquisa esteja mapeado e compreendido; (j) sempre
que possivel, prever uma triangulagéo de técnicas e até de métodos,
isto é, em lugar de se restringir a apenas uma fonte de dados,
multiplicar as tentativas de aproximagéo. (MINAYO, 2006, p.197).

Dentro desse contexto, o instrumento utilizado nessa pesquisa para a
coleta de dados é a entrevista que, segundo Gil (2007), é composta por
perguntas formuladas frente ao investigado a fim de colher dados para a
pesquisa. Justifica-se por possibilitar sua combinacdo com outros meétodos,
além dos objetivos amplos da descricdo. Como toda pesquisa € uma interacao
em que as palavras sao o meio de troca, de informacbes e ideias, em que
varias realidades sdo exploradas e desenvolvidas, o entrevistador e o
entrevistado estdo envolvidos na producdo de conhecimento (BAUER e
GASKELL, 2002).
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O tipo de entrevista utilizado foi a semi-estruturada. Esse tipo de
pesquisa, segundo Minayo (2007), combina perguntas fechadas e abertas,
permitindo ao entrevistado discorrer sobre o tema proposto sem que o
pesquisador imponha resposta ou condicbes de antemao. A flexibilidade
proporcionada por este tipo de entrevista permite que a mesma seja conduzida
por caminhos que propiciaram o aprofundamento das questdes levantadas
como a necessidade de compara-los com os referenciais tedricos para

complementar o corpo conceitual ja sistematizado.

3.2 — Participantes

Participaram da pesquisa uma professora do terceiro Ano do Bia - Bloco
Inicial de Alfabetizacdo® — turma com 28 alunos mais um com Transtorno de
Dislexia totalizando 29 alunos, uma orientadora e uma professora da sala de

recursos. Como caracterizados no Quadro 01

Quadro 01 — Dados dos professores participantes

Tempo Formacgao
idade | Género Formacéo Tempo de na Area Continuada
Profissional | Alfabetizacdo de Educacéao
Inclusdo Inclusiva
Professor 46 Feminino Pedagogia 10 anos 13 anos
Regente 909
Pedagoaia Paralisia
Professor Es ecia%izg 50 Cerebral,
Sala de 45 Feminino empOrientagéo _ 15 anos Autismo,
Recursos ag Sindrome de
Pedagdgica
Down
Sindrome de
Orientador 40 Feminino Orlentggao 8 anos Dpwn
Pedagogica - Autismo -
Asperge

% 0 Bloco Inicial de Alfabetizacdo garante a crianca, a partir dos 6 anos de idade, a aquisi¢cdo da
alfabetizagdo/letramento na perspectiva da ludicidade e do desenvolvimento global tendo como
objetivo reestruturar o Ensino Fundamental e aumentar a chance de sucesso escolar nos anos seguintes.
(BRASIL, 2006)
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Para manter o anonimato os professores foram denominados da
seguinte forma: PRE designa o professor regente, PSR o professor da sala de

recursos e ORI o orientador.

Também participaram desse estudo trés criancas com Dislexia como
sujeitos focais. O quadro 02 apresenta algumas informacfGes acerca das
criancas que, a fim de manter seu o anonimato, foram iniciados com a letra A

seguida dos respectivos numeros (Al, A2 e A3).

Quadro 02 — Dados dos alunos como sujeitos focais

Alunos Idade Género Série Turno Diagnosticado
Al 7 anos Feminino | 2° ano - BIA | Vespertino N&o
A2 9 anos Feminino | 3° ano - BIA Matutino N&o. (Em andamento)
A3 14 anos | Masculino 42 serie Matutino Sim

3.3 — Contexto de Pesquisa

Essa investigacdo foi realizada numa instituicdo publica de ensino de
Santa Maria - DF que atende criancas desde a Educacao Infantil até o 5° ano
do ensino fundamental e tem como misséo buscar aspectos de qualidade, de
reavaliacdo constante e presente em sua comunidade escolar possibilitando ao
aluno o desenvolvimento e entendimento de principios ético, politico,
epistemoldgico, pedagogico e estético, considerando a sua relacdo intra e

interpessoal.

A escola foi criada, no ano de 1996, como Escola Classe. Oferecia
ensino de 1° grau regular nas séries iniciais e ensino especial. Em 1997, foram
ofertadas turmas de reintegracdo em horario diurno e turmas de 52 a 82 série
em periodo noturno. No ano de 2005, a escola passou a ofertar turmas de

Educacao Infantil.

As turmas de reintegracao (atualmente chamada de integracdo inversa)

sao mistas, ou seja, alunos ditos normais e 0s com necessidades especiais,
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porém com numero menor de alunos. Essa turma é considerada como uma
fase de transicdo, pois 0 aluno com necessidades especiais passa a ter contato

com criangas do ensino regular.

Atualmente a escola atende cerca de 760 alunos, sendo 15 alunos
especiais em turmas inclusivas e trinta professores concursados. Entre os
objetivos da instituicdo destacam-se: melhorar o desempenho do aluno visando
integragdo escola/comunidade, inserindo-o num contexto real do mundo;
adequar e flexibilizar o curriculo tendo em vista a melhoria da qualidade do
ensino e consequente aprendizado; organizar o ambiente escolar visando a
aplicabilidade dos projetos e planejamentos propostos e; promover agdes

esclarecendo e garantindo a eficacia da incluséo social na instituicao.

Para isso constitui um espaco fisico apresentado da seguinte forma: 15
salas de aula, 02 banheiros de alunos masculino e feminino, 02 banheiros de
alunos adaptados para a Educacédo Infantil, 02 banheiros de professores, 01
banheiro adaptado para deficiente fisica com ducha, 04 bebedouros, Sala de
multiplas fun¢cBes — adaptada para Projeto CID- Judd, Cantina, Secretaria, Sala
de Leitura, Patio Central, Patio Interno, Estacionamento, Quadra Esportiva,
Sala de Direcdo, Sala de Professores (espaco adaptado - originalmente
biblioteca), Sala de coordenacdo (adaptada para laboratério de informética -

ainda néo esta em funcionamento) e 01 Refeitério para funcionarios.

3.4 - Materiais

Para a realizacdo do presente trabalho de pesquisa qualitativa foram

utilizados os seguintes materiais:

— Papel oficio,
— Aparelho de mp4
— Impressora

— Computador
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3.5 = Instrumento de Construcao de Dados

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizada a entrevista semi-estrutura

com o professor regente, da sala de recursos e orientadora.

Com base em um roteiro, a finalidade da entrevista semi-estruturada
realizada com professora regente foi obter informacfes sobre a formacao
profissional, analisar a percepcéo deste com o aluno em questao, identificar as
adaptacdes, métodos e estratégias utilizadas com esse aluno no processo de
ensino aprendizagem e visdo sobre o contexto da inclusdo na atual proposta

educacional.

A entrevista com a professora da sala de recursos teve como objetivo
obter informacfes sobre a formacado profissional, analisar a percep¢do deste
com o aluno em questao, identificar as adaptacdes, métodos e estratégias
utilizadas com esse aluno no processo de ensino aprendizagem e visao sobre

0 contexto da incluséo na atual proposta educacional.

A entrevista com a orientadora teve como objetivo buscar informacdes
sobre suas praticas pedagogicas, formacao continuada, experiéncias, tempo de
atuacdo na area de educacao, visdo sobre o contexto da inclusdo na atual
proposta educacional, experiéncias com alunos especiais e com transtornos
nas turmas inclusivas, identificar as adaptacdes curriculares e sua contribuicdo
no processo de aprendizagem e, verificar existéncia de parceria escola - familia

e como se da no processo de inclusao.

3.6 — Procedimento de Construcéo de Dados

Nessa se¢do sera abordado a sequéncia de passos realizados nesse
estudo que inclui os procedimentos e o0s instrumentos utilizados para a

construcdo dos dados para a posterior analise qualitativa.

A escolha da instituicdo e dos participantes justifica-se por ser o local
onde trabalho e estou em contato direto com o aluno e com outros professores,

percebendo a necessidade de compreender esses alunos e seu transtorno,
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solicitar diagndstico quando se evidenciam caracteristicas e desenvolver

estratégias pedagodgicas para uma efetiva incluséao.

Antes de realizar a coleta de dados, foi realizada uma conversa informal
com a professora regente, professora da sala de recursos e orientadora,
sujeitos da pesquisa para apresentar a proposta da pesquisa, objetivos e
metas. Apés ciéncia, as professoras concordaram em participar da pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Anexo B).

Logo a pesquisadora realizou uma conversa informal e individual com os
pais para apresentar, também a proposta da pesquisa, seus objetivos e metas.
ApOs ciéncia e concordancia os mesmos assinaram o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (Anexo C) e autorizaram seus filhos a participarem da

pesquisa.

O procedimento para a constru¢ao dos dados foi realizado por meio dos
seguintes passos: andlise documental, andlise das caracteristicas dos alunos
sujeitos da pesquisa, entrevistas semi-estruturadas com a professora regente,

orientadora e professora da sala de recursos.

A analise documental foi realizada com o objetivo de conhecer o
contexto de pesquisa: o espaco fisico, histoérico, objetivos, metas, organizacao
pedagdgica e administrativa. Isto foi realizado com base em consulta ao Projeto

Politico Pedagdgico.

A andlise das caracteristicas dos alunos foi realizada, por meio da
analise documental, com o objetivo de tracar o perfil dos alunos sujeitos da
pesquisa, bem como avaliar a implicacdo do diagndstico no processo de
alfabetizacao dos alunos, nas estratégias a serem utilizadas pelos professores
e no processo de inclusdo, visto que um dos alunos participantes ndao possuia

diagnéstico fechado.

Essa andlise foi realizada com base na ficha do aluno que contém os
relatérios académicos de anos anteriores, conversa informal com a familia e

professores.
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Vale ressaltar que A3, apesar de estar na 42 série, frequenta o projeto
interventivo do BIA que tem como objetivo diminuir e/ou sanar as dificuldades
de aprendizagem quanto ao processo de alfabetizacdo. Dessa forma A3 foi

observado durante o atendimento no projeto interventivo.

Foram realizadas ainda conversas informais com professores e pais
foram de maneira espontanea, sem aviso prévio e em determinados momentos
eventuais ou durante dldvidas de certas atitudes ocorridas, por isso essas

conversas nao foram gravadas, apenas registradas em papel oficio.

A entrevista semi-estruturada realizada com professora regente teve
duracdo de 30 minutos e foi realizada na propria instituicdo de ensino, com um
horario previamente agendado Com base em um roteiro (Apéndice A). A
entrevista foi gravada em &udio de maneira continua, ou seja, sem

interrupcoes.

A entrevista com a professora da sala de recursos também foi realizada
na instituicado de ensino, com um horario previamente agendado, teve duracdo

de 28 minutos, com base em um roteiro (Apéndice B) e foi gravada em audio.

A entrevista com a orientadora foi realizada, com um horério
previamente agendado, na proépria instituicdo de ensino e gravada em audio.
Teve duragcédo de 40 minutos e observou-se que a mesma demonstrava receio

em responder as perguntas.

3.7 — Procedimento de Analise de Dados

A andlise de dados foi realizada por meio da leitura dos relatorios dos
alunos sujeitos focais da pesquisa e pela realizacdo de entrevistas semi-
estruturada a fim de obter uma visdo detalhada referente a parceria do
professor regente com o professor da sala de recursos e orientador e verificar
os tipos de adaptacbes curriculares realizadas para promover o0

desenvolvimento dos alunos com dislexia.



47

CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

Sondagem das caracteristicas das criancas

As informacdes sobre os alunos em questdo foram obtidas por meio da
ficha de matricula da aula, que contem os relatérios de acompanhamento
individual dos anos letivos anteriores; conversas informais com professor

regente e pais.

Al

Al estd com 7 anos de idade e cursa o 2° ano do BIA — Bloco Inicial de
Alfabetizac@o. Ao analisar a ficha de matricula, observa-se que a mesma néo
estd com o diagnostico fechado, apesar da solicitacdo ser feita ha quase dois
anos. A aluna ingressou na instituicdo em turma de Pré Escola, porém os
registros relatam que a mesma nao havia avancado conforme o esperado para
a turma, sobretudo nas habilidades de coordenagdo motora grossa, fina e
lateralidade.

Atualmente a Al, que frequenta o 2° ano do BIA, segundo o relato da
professora regente, ndo alcancou o0s resultados esperados para a série e
apresenta as mesmas defasagens observadas na Pré Escola e observa-se
certo receio da aluna em realizar atividades que envolvam habilidades de
leitura, interpretacao e escrita. A professora ainda enfatiza: “vejo uma angustias
muito grande da aluna e no dia da visita a sala de leitura, ela geralmente
escolhe o mesmo livro sempre, ou o livro que ja foi lido na sala de aula para

que a mesma faga leitura das imagens e o reconto da histéria oralmente”.

Vale destacar que, apés conversa com a familia, descobriu-se a mae e o

irméo de Al também possuem transtorno de dislexia, ambos diagnosticados.

A2
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A referida aluna ingressou na instituicdo de ensino em turma de pré-
escola e seu relatério de acompanhamento mostra que a mesma néao
apresentou rendimento compativel com a turma, pois ndo avancou nas
habilidades basicas de coordenacdo motora fina, grossa, e lateralidade. Mesmo
com suspeita da professora regente que fosse um caso de dislexia, o conselho
de classe sugeriu que ndo era um caso relevante e ndo seria necessario

investiga-lo, pois € normal em criancas da Pré Escola.

Atualmente A2 esta com 9 anos e frequenta o 3° ano do BIA, porém
continuou a nao alcancar rendimento compativel com a série, em relacédo a
linguagem e escrita, dificuldade de seguir sequéncia, dificuldade de
organizacgdo, dentre outras, 0 que suspeita ser caracteristicas do Transtorno de

Dislexia. Dessa vez a aluna foi encaminhada para ser diagnosticada.

A3

O aluno A3 tem 14 anos e esta na 42 série. Observa-se que o aluno,
durante o ciclo de alfabetizacdo basica, estava apenas com sintomas de
dislexia e por isso prejudicou todo 0 seu processo de alfabetizacdo, ja que o
diagndstico foi dado apds esse periodo. A dificuldade em encaminhar para um
possivel diagnéstico foi devido os professores desconhecerem as
caracteristicas do transtorno, na qual, segundo o relatério de

acompanhamento, A3 era rotulado como preguicoso, desatento e imaturo.

Hoje o aluno é acompanhado no COMP por uma equipe especializada
que inclui fonoaudibélogo, psicopedagogo, psicélogo, psiquiatra, pedagogo,
porém consta nos registros que o aluno é infrequente no atendimento. Apesar
de atualmente estar na 42 série, A3 frequenta o projeto interventivo em turma
do 3° ano do BIA, pois ainda ndo esta alfabetizado. O referido projeto tem
como finalidade minimizar e/ou sanar as dificuldades de aprendizagem

existentes no BIA, sobretudo em relacédo a alfabetizagéo.

A professora regente relata que a dificuldade em trabalhar com A3 esta

na turma, composta por 28 alunos, que segundo ela, dificulta em dar uma
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atencao maior ao aluno; o quadro de giz ndo é legivel e nem motivador e causa
grande confuséo na hora do aluno fazer transcrever do quadro para o caderno,
contudo a professora relata fazer adaptacéo prévia das habilidades aplicadas
na sala. Relata também na dificuldade em realizar avaliagdes escrita, pois A3
nao acompanha, em razdo disso o aluno, realiza a avaliacdo na sala de
recursos na qual o profissional realizada a leitura e o aluno responde oralmente

e as vezes escrita

A familia parece nao se informar sobre o transtorno de A3, em relacéo

as caracteristicas, desenvolvimentos e intervencoes.

Andalise A1, A2 e A3

As caracteristicas observadas nos alunos condizem com as definidas
pela Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) e pelos autores lanhes e Nico
(2002) e Calafange (2004), que s&o: dificuldade com a coordenagdo motora
fina e grossa; dificuldade no processamento auditivo; dificuldade visuoespacial;
discalculia; memoria de curto prazo; dispersdo; desempenho inconstante;
demora na aquisicdo da escrita; lentiddo nas tarefas de leitura e escrita, mas
nao nas orais; dificuldades para organizacdo sequencial e; dificuldade em

nomeacao.

Observa-se, também, que o diagndstico tardio causa sofrimento; perda
de autoestima, uma vez que as criancas disléxicas ndo compreendem porque
razado € que tém tanta dificuldade em ler e; implica em uma série de fatores,
dentre eles rotular a crianca com Dislexia como desinteressada e preguicosa,
resultante da desinformacédo da familia e da falta de formacéo de professores.
Com relacdo a isso, Nico (2000) ressalta que apesar das criancas dislexias
apresentarem varias dificuldades no processo de alfabetizagdo, é comum que
sejam identificadas apenas no final do ciclo basico, ou seja, na 3% ou na 42

série.

Percebe-se, por meio de observacbes e conversas informais, a

probabilidade de um grande numero de provaveis casos de dislexia nao



50

diagnosticados na instituicdo em questéo. Isto porque observa-se a dificuldade
dos professores e pais em detectar os sintomas de dislexia, visto que nédo €&
evidente como as outras deficiéncias (mental, visual, fisico, etc.) e pela dislexia

nao ser considerada uma deficiéncia.

Entrevistas com o professor regente, o professor da sala de recursos e a

orientadora

Nas informacfes coletada na entrevista com a professora regente, a
mesma acha que a inclusdo é necesséria e urgente e que a inclusao esta no
caminho certo, no comec¢o de uma era que certamente modificara & medida
gue surgem novas necessidades. A mesma ja trabalhou com alunos disléxicos
e 0s véem como criangas comprometidas preocupadas com seu aprender, mas
com rendimento infimo, o que as deixam angustiadas, agitadas, nervosas,

envergonhadas e timidas.

Quanto aos métodos de alfabetizacdo, a mesma percebe que o fénico e
silabico € “um desastre para a crianca disléxica” visto que ha um
comprometimento da mensagem que chega ao discente. Por isso a mesma
relata que realiza um trabalho que logra éxito a partir de grupos aulicos como
sendo de aula. O que demanda do professor, na sua opinido, pesquisa,
planejamento particularizado, diversidade de acbes na escrita e leitura,
valorizacdo da autoestima através de teatro e esporte. Fonseca (1995) justifica
que o ato de ler envolve a discriminacéo visual de simbolos gréficos por meio
de um processo de decodificacdo, em seguida, ha necessidade de selecionar e
identificar os equivalentes auditivos (fonemas) através de um processo de
andlise e transducéo, sintese e comparacao, a fim de obter significado. Porém,
0 que se observa é que a maior parte dos disléxicos sdo muito lentos e pouco
precisos a analisar tanto as caracteristicas ortograficas como fonolégicas das

palavras.

Segundo a professora regente, a forma ideal de trabalhar com alunos
disléxicos envolve um grande arsenal de atividades ludicas e muita interacédo

entre os alunos salas amplas e arejadas para tornar o ambiente alfabetizador e
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dindmico, com adaptacdo curricular feita com a equipe de orientadores,
professores da sala de recurso e pais. Para Ferreiro (1996) o desenvolvimento
da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em um ambiente social. Mas as praticas
sociais assim como as informacdes sociais, hdo sao recebidas passivamente
pelas criancas, dessa forma, o professor deve avaliar as condigbes que a
crianca tem de responder ao seu programa de ensino apoiado, sempre que

necessario.

Os desafios encontrados pela professora para trabalhar com alunos com
necessidades especiais e disléxicos sdo o numero de criancas em sala de aula;
um estabelecimento de metas no Plano Politico Pedagdgico; encontrar o
método que melhor atenda a dificuldade da crianca; proporcionar acdes
efetivas com vistas a alfabetizacdo e; inserir a familia nesse processo de
interacdo. A Declaracédo de Salamanca (1994) aponta que o desafio enfrentado
pelas as escolas integradoras € o de desenvolver uma pedagogia centralizada
na crianga, capaz de educar com sucesso todos 0S meninos e meninas,

inclusive os que possuam deficiéncias graves.

Quanto ao desenvolvimento cognitivo dos alunos disléxicos a professora
relata ja ter passado pela fase da angustia, visto que independentemente da
crianca ser especial ou ndo cada um tem seu tempo e com a crianca ANEE
nao é diferente. E a relacdo desse aluno com a turma, segundo a professora,
depende da conducdo do educador fazer da sala um laboratério de respeito
mutuo e valoracdo das diferencas ou de um ambiente de auto piedade o que
nao promove ninguém. Rodrigues e Silveira (2008) enfatizam que o papel do
educador € despertar no aluno o interesse pelo saber se isso ndo acontecer
este aluno néo desenvolve sua criatividade e capacidade para construir sua
propria histéria de vida, por isso € importante que o professor conhegca o

universo cultural de cada aluno.

Diante de um diagnéstico de dislexia, a professora relata proceder
iniciando um processo de estudo e pesquisa. Porém relata ser péssimo o apoio
oferecido pela rede de ensino para alunos com esse transtorno. Martins (2004)

enfatiza a importancia do diagndstico precoce para o desenvolvimento continuo
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das criancas disléxicas e reconhecer as caracteristicas € o primeiro passo para
se evitar anos de dificuldades e sofrimentos, induzindo esta crianca, fatalmente
ao desinteresse pela escola e a tudo o que esta em torno dela. Mas Rodrigues
e Silveira (2008) apontam que a maioria dos professores ndo possui formacao
precisa para realizar o diagnostico, mas por meio da observacdo pode-se
detectar as dificuldades que o aluno apresenta.

Analisando as entrevistas da orientadora e da sala de recursos observa-
se que ambas abordam a ampla demanda de encaminhamento pelos
professores para investigar alunos com quadros sugestivos de varias
sindromes e transtornos; auséncia das familias e; a velocidade dos
acontecimentos entorno da inclusdo escolar, jA que os investimentos das
politicas pubicas ndo estdo no mesmo ritmo e 0 descompasso dessa situacao
poderdo ter efeitos contrarios, ORI enfatiza que “a escola pode segregar ao

invés de agregar os educandos com necessidades educacionais especiais”.

Ambas mostram-se bastante solidarias com os professores em sala, ja
que sdo conhecedores dessa realidade, buscando auxilia-los, tirando o aluno
com necessidades especiais ou transtorno em momentos de muito estresse,
para atividades de carater mais ladico, mas com o mesmo fim cognitivo. Por
isso a importancia de um trabalho conjunto com os profissionais da sala de
recursos e da equipe de apoio a aprendizagem, de forma a estabelecer
estratégias que propiciem o desempenho das funcbes de leitura e escrita,

proporcionando ao aluno disléxico a auto-estima e a confianca.

Enfatizam que a forma ideal de se trabalhar com criancas com
necessidades especiais e disléxicas € que se deve respeitar os limites e
potencialidades dos alunos visto que, ha alunos incluidos que tem grande
potencial cognitivo e deve ser estimulados, existem outros que ndo apresentam
habilidades cognitivas, mas que devem ser igualmente estimulados. Martins
(2004) enfatiza que ajudar disléxicos a melhorar sua leitura € muito trabalhoso
e exige muita atencdo, mas toda crianca disléxica necessita de apoio e
paciéncia, pois essas criancas sofrem de falta de autoconfianca e baixa auto-

estima, pois se sentem menos inteligentes que seus amigos. Importante
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salientar a necessidade de flexibilizar o curriculo e o planejamento de forma a
possibilitar a aprendizagem do aluno com dislexia, proporcionando o

desenvolvimento de habilidades para que ele possa lidar com as dificuldades.

Os maiores desafios para trabalhar com criancas com dislexias relatadas
pela professora da sala de recursos e orientadora sdo: os alunos com
transtorno de dislexia ndo fazerem parte das estratégias de matriculas para
turmas reduzidas; ndo tem previsao legal para seu atendimento nas salas de
recursos, apesar da professora da sala de recursos relatar que os atendem,
porque percebe a evidencia de caréncia e defasagens de contetdo
necessitando do atendimento que focado no ludico; promogé&o para serie futura,

pois 0 mesmo precisa de mais tempo para concluir a série.

Quanto a formacdo dos professores, ambas percebem que sé a
formacdo continuada ndo basta, visto que muito profissionais fazem cursos,
mas ndo mudam a sua pratica pedagdgica e que se “faz necessario muita
honestidade para, ja que estamos lidando com seres humanos muito especiais
e que tem sua capacidades e talentos individuais” (PSR). Por isso Rodrigues e
Silveira (2008) deixam claro que os professores devem-se especializar-se para
gue este aluno nao sofra tanta discriminacdo na vida escolar, uma vez que este
ainda ndo recebe um acompanhamento adequado para superar esta
dificuldade.

Diante deste contexto estdo sempre buscando amparar os professores
por meio de cursos rapidos nas diversas classes da educacdo inclusiva e
ensino regular; fazem atendimento individualizado aos alunos com Transtorno

de Dislexia, mesmo que estes ndo sejam amparados por Leis.



54

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo buscou-se entender a Dislexia como um transtorno
especifico da aprendizagem promovendo reflexdes e provocando educadores
para o interesse pelo tema de forma a minimizar a lacuna ou déficit na
linguagem por meio da promocéo de tratamentos diferenciados e especificos,
proporcionando assim, uma efetiva incluséo. Isso foi realizado por meio dos
seguintes objetivos especificos: identificar e analisar se ha parceria entre
professor regente, professor da sala de recursos e orientador no processo de
investigacdo da necessidade de um diagndstico; identificar e analisar se ha
parceria entre professor regente, professor da sala de recursos e orientador e
se este contribui no processo de ensino aprendizagem do aluno com dislexia;
identificar os tipos de adaptacdes, métodos e estratégias utilizadas para
trabalhar com alunos com esse transtorno que promovam O Seu
desenvolvimento e; investigar a percepcdo do professor em relacdo ao aluno

com dislexia.

Nessa pesquisa foi constatado que, embora alguns alunos néo tenham o
diagnéstico de dislexia fechado, as caracteristicas relatadas pelo professor e
constatadas na andlise documental, sobre criangas em questdo sé&o

semelhante as relatas pela literatura.

Observa-se também, nos resultados, que ndo ha parceria entre o
professor regente com o professor da sala de recurso e o orientador no
processo de investigacdo da necessidade de um possivel diagnéstico (relato do
professor regente), apesar do professor da sala de recurso e orientador
afirmarem participar informando que ha uma ampla demanda de
encaminhamentos pelo professores para possiveis diagnosticos. Aléem de
ambas afirmarem serem solidarias com os professores regentes, buscando
auxilid-los, tirando o aluno em momentos de muito estresse, para atividades de

carater mais ludico, mas com o mesmo fim cognitivo.

Os resultados mostram que, segundo a professora regente, o método de
alfabetizacdo utilizado pela mesma logra éxito a partir de grupos aulicos, visto

gque a mesma percebe que o fénico e silabico € um desastre para a crianca
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disléxica. E as estratégias utilizadas por ela envolvem pesquisa, planejamento
particularizado, diversidade de acdes na escrita e leitura, valorizacdo da
autoestima através de teatro e esporte, atividades ludicas, interacdo, salas
amplas e arejadas para tornar o ambiente alfabetizador e dinamico. Para a
orientadora a forma ideal de se trabalhar envolve respeitar os limites e
potencialidades dos alunos. Vale ressaltar a necessidade de uma adaptacéo
curricular, segundo a professora regente, com o orientador, a professora da

sala de recursos e os pais.

Em relacdo da percepcao do professor com seu aluno com dislexia, os
resultados mostram que o professor vé seus alunos como criancas
comprometidas preocupadas com seu aprender, mas com rendimento infimo, o

gue as deixam angustiadas, agitadas, nervosas, envergonhadas e timidas.

Essa presente pesquisa implica, para estudos futuros, algumas
tematicas para investigacdo. Como os dados desta pesquisa e/ou de pesquisas
futuras podem ser investigados por meio do aperfeicoamento do presente
instrumento de pesquisa e/ou por meio de outros instrumentos, bem como mais

tempo de observacdo em sala de aula possibilitando resultados precisos.

Quanto aos participantes, sujeitos da pesquisa, sugere-se aumentar o
universo de professores regentes e incluir os familiares, pois, como cada
pessoa tem sua particularidade, a percepcao de um pode ser diferente do outro

e com isso teremos uma visao global.

Sugere-se também que proponham alternativas pedagogicas para
trabalhar com alunos disléxicos, pois a literatura oferece apenas trabalho de

reeducacao e nao de alfabetizacao.
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Universidade Aberta do Brasil
UAB/UNB

Roteiro de entrevista para professores

1 - Qual o seu nome?

2 - Qual a sua idade?

3 - Qual a sua formacao?

4 - Ha quantos anos vocé atua em classes alfabetizacdo?

5 - H& quanto tempo vocé atua com alunos inclusivos?

6 - Vocé tem algum curso de formacgao continuada na area de incluséo?

7 - Como vocé analisar a questéo da inclusao escolar? Vocé acha que estamos
no caminho certo?

8 - Vocé trabalha ou ja trabalhou com alunos disléxicos? Se trabalha, fale um
pouco sobre este(s) aluno(s).

9 - Vocé acha que os métodos de alfabetizacao tais como (Fénico, Silabico,
dentre outros), sdo adequados para alfabetizar aos alunos portadores de
deficiéncia e transtorno de dislexia?

10 - Como vocé trabalha com esses alunos incluidos na sala de aula?

11 - Em sua opinido, o que o trabalho com alunos incluidos demanda do
professor?

12 - Como seria, em sua opinido, a forma ideal de se trabalhar com criancas
disléxicas?

13 - Vocé costuma adotar algum tipo de adaptacéo no curriculo para trabalhar
com alunos inclusos? Como?

14 - Para vocé, quais sao 0s maiores desafios para alfabetizar alunos com
necessidades educativas especiais e disléxicos?

15 - Vocé fica angustiada com o desenvolvimento cognitivo dos alunos, ja que,
geralmente o rendimento dos mesmos € diferenciado dos outros?

16 - Como vocé percebe a relacdo dos alunos com dificuldades educacionais
especiais com os demais da turma?

17 - Como vocé procede diante de um diagndstico de dislexia?
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18 - Como vocé descreveria seus alunos com transtorno de dislexia?
19 - Quais séo os maiores desafios para alfabetizar criangas com dislexia?

20 - Vocé trabalha atualmente com algum aluno disléxico? Se trabalha, fale um
pouco de seu trabalho com essa crianca.

21 - Como é o relacionamento social, desempenho académico e afetivo do(s)
aluno(s) com dislexia?

22 - Em sua opinido, como o professor deve agir ao perceber caracteristicas de
dislexia, apresentados pelo aluno nos primeiros ciclos de alfabetizacdo?

23 - Como vocé avalia o apoio oferecido pela rede de ensino para esses
alunos?
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Universidade Aberta do Brasil
UAB/UNB

Roteiro de entrevista para profissionais de apoio: Orientador e
Profissional da Sala de Recursos

1 - Qual o seu nome?

2 - Qual a sua idade?

3 - Qual a sua formagao?

4 - H4 quantos anos vocé atua com o Ensino Especial?

5 - Ha quanto tempo vocé atua na sala de recursos (ou SOE)?

6 - Vocé tem algum curso de formacgéo continuada na area de inclusdo?

7 - Como vocé analisar a questdo da inclusédo escolar? Vocé acha que estamos
no caminho certo?

8 - Vocé trabalha ou ja trabalhou com alunos disléxicos? Se trabalha, fale um
pouco sobre este(s) aluno(s).

9 — Como vocé trabalha com esses alunos na sala de recursos (SOE)?

10 - Em sua opinido, o que o trabalho com alunos incluidos demanda do
professor na sala de aula?

11 - Como seria, em sua opinido, a forma ideal de se trabalhar com criancas
disléxicas?

12 - Vocé costuma adotar algum tipo de técnica especifica para atender alunos
disléxicos? Quais?

13 - Para vocé, quais sdo os maiores desafios para alfabetizar alunos com
necessidades educativas especiais e disléxicos?

14 - Vocé fica angustiada com o desenvolvimento cognitivo dos alunos, ja que,
geralmente o rendimento dos mesmos € diferenciado dos outros?

15 — Vocé percebe algum tipo de resisténcia dos pais para encaminhar o aluno
para investigar se era portador de necessidades especiais ou transtorno de
dislexia?

16 — Como vocé percebe a relacdo dos alunos com dificuldades educacionais
especiais com os demais alunos da escola?

17 - Como vocé procede diante de um diagndstico de dislexia?

18 - Como vocé descreveria seus alunos com transtorno de dislexia?

19 - Quais séo os maiores desafios para alfabetizar criangas com dislexia?

20 - Vocé trabalha atualmente com algum aluno disléxico? Se trabalha, fale um
pouco de seu trabalho com essa crianca.

21 - Como é o relacionamento social, desempenho académico e afetivo do(s)
aluno(s) com dislexia?

22 - Em sua opinido, como o professor deve agir ao perceber caracteristicas de
dislexia, apresentados pelo aluno nos primeiros ciclos de alfabetizagcao?



63

23 - Como vocé avalia o apoio oferecido pela rede de ensino para esses
alunos?

24 — Tendo em vista que a inclusdo € uma realidade nas escolas, o que vocé
pensa sobre a forma como ela acontece?

25 — Vocé é a favor de uma lei que atenda aos alunos com transtorno de
dislexia, dando-lhes o direito de turmas reduzidas?

26 - Como vocé lida com a dislexia no dia-a-dia, na escola?

27 — Quais as intervencdes feitas, para atender aos alunos com transtorno de
dislexia?

28 — Quais orientacdes sao dadas ao professor que atua com alunos
disléxicos? E para a familia?

29 — Vocé considera importante que haja uma adaptacao curricular que atenda
a estes alunos no processo de alfabetizacdo?

30 — Como poderia ser feita a avaliagdo da crianca com dislexia, ja que elas
apresentam muitas dificuldades na leitura e escrita.

31 — Vocé acredita que a demora de um diagndstico conclusivo de dislexia,
possa prejudicar a vida académica do aluno?

32 — Antes do diagndéstico, a crianca recebe diversos rotulos como preguicosas
e desinteressadas, vocé acredita que isto possa interferir de modo negativo, no
seu aprendizado, diante do descobrimento por parte do professor, a respeito do
transtorno de dislexia?

33 — Vocé considera necessario que haja uma divulgacdo maior sobe a
dislexia, considerando que a mesma hoje, é detectada em muitos alunos? De
que forma poderia se feita esta divulgagao?
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ANEXOS

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

A(o) Diretor(a)
De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdao e Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de
professores e educadores da rede publica do DF (pdlos UAB-UnB de Santa Maria).

Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacao de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacio de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;

observacdo; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacao continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagégica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma

educacdo inclusiva.
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Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do
memorando n2. 504/2010 — EAPE, DEM datado de 28/10/2010, a realizagdo das

coletas de dados para as pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informagdes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a

Secretaria de Educagao.

O trabalho serd realizado pelo Professor/cursista Mariene de Sousa Araujo sob
orientacdo de Viviane Fernandes cujo tema é: Dislexia, possa ser desenvolvido na

escola sob sua diregao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones 3394-5023 ou por meio do e-mail:

mariene.araujosousa@gmail.com.

Atenciosamente,
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacgao e Inclusao Escolar
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

4

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil -
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo. Este estudo podera fornecer as
instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de atividades, com vistas & promocdo de
condi¢bes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
favorecer o processo de formagdo continuada dos professores e orientadores educacionais neste

contexto de ensino.

Constam da pesquisa: entrevistas com professores anteriores e atuais, sala de recursos e

orientador educacional. Para isso, solicito sua autorizagéo para participagao no estudo.

Esclare¢co que esta participagdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a
qualquer momento que desejar, sem que isto Ihe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total

sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duivida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
3394-5023 ou no endereco eletrdnico mariene.araujosousa@gmail.com. Se tiver interesse em conhecer

os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagéo em

Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar - EsDH UAB — UnB
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Concorda em participar do estudo? (

Nome:

) Sim (

) Nao

Assinatura:

E-mail (opcional):




