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RESUMO
A qualidade da formacgao inicial dos futuros professores é uma tematica que vém
sendo discutida ha bastante tempo devido sua importéncia para o progresso da
qualidade da educagao basica no pais. No ano de 2018 a Capes langou o edital
n°6/2018, estabelecendo o Programa Residéncia Pedagdgica, que buscava
principalmente uma reformulagdo dos estagios supervisionados dos cursos de
licenciatura e assegurar uma imersao dos estudantes, sendo que no primeiro edital
o programa previa 440 horas de atividades. Assim, o objetivo deste estudo foi
investigar a contribuicdo do programa Residéncia Pedagdgica na formacao inicial
docente dos estudantes residentes do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
de Brasilia. Utilizamos de um questionario com questées abertas que foi aplicado a
10 estudantes que participaram do edital n°6/2018, investigando elementos como: a
motivacdo desses em participar do programa, a forma que o programa afetou a
formacéo inicial deles, e a identidade docente destes. Os resultados encontrados
foram que o Programa Residéncia Pedagogica contribui para a formacdo da
identidade docente dos estudantes principalmente pelo o tempo de imersao que €
proporcionado aos estudantes e assim € proporcionado a esses a possibilidade de

vivenciar o que é ser professor.

Palavras-chave: Identidade docente, formacao inicial de professores, Ensino de

Biologia



ABSTRACT

The quality of the initial training of future teachers is a topic that has been discussed
for a long time due to its importance for the progress of basic education in the
country. In 2018, Capes launched the public notice n° 6/2018, establishing the
Pedagogical Residency Program, which aimed mainly at reformulating the
supervisory internships of undergraduate courses and guaranteeing the students'
immersion, with the previous program the 440 hours prior program. of activities.
Thus, the aim of this study was to investigate the contribution of the Pedagogical
Residency program in the initial teacher training of students in the Biological
Sciences course at the University of Brasilia. We used a questionnaire with open
questions that was applied to 10 students who participated in the call no. 6/2018,
investigating elements such as: a motivation to participate in the program, the way
the program affected their initial training, and also the teaching identity of these. The
results found were that the Pedagogical Residency Program contributes to the
formation of the teaching identity of the students, mainly due to the immersion time
that is provided to the students and, thus, the possibility of experiencing what it

means to be a teacher.

Keywords:Teacher professional identity, Initial teacher education, Biology teaching
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1. INTRODUCAO

O Estagio curricular faz parte da grade curricular de qualquer curso de licenciatura,
permitindo ao estudante vivenciar a pratica docente durante o periodo de sua formagao.
Entretanto nem sempre essa experiéncia ¢ satisfatoria, sendo que hé estudantes que nao
alcangam uma visdo ampla da dindmica de funcionamento de uma escola no breve periodo do
estagio supervisionado (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020).

Nos tultimos anos, vemos um grande esforco das universidades em inserir os
licenciados nas escolas de maneira a interagirem com a docéncia € com o ambiente escolar,
contribuindo para a formacao inicial docente (PASSARINHO et al., 2020). Segundo Rocha
(2013) ¢ papel das instituigdes de ensino superior estruturar os curriculos dos cursos de
licenciatura de forma a articular as disciplinas pedagogicas e especificas, levando a
coexisténcia entre a teoria e a pratica (ROCHA, 2013).

Nessa perspectiva, houve diversos projetos propostos pelo Ministério da Educagdo
envolvendo a formagdo pratica de professores que visavam tanto a formacao inicial quanto a

continuada , entre eles ressalto o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Faria e Pereira
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(2019) realizaram uma revisdo da literatura com objetivo de entender a tematica da
Residéncia Pedagogica no atual cenario da educagdo brasileira. Estes autores realizaram um
levantamento de pesquisas, projetos de lei e experiéncias que envolveram a formagdo de
professores. Esta busca foi realizada utilizando palavras-chave como Residéncia Pedagodgica,
Residéncia, Residéncia Docente e Residéncia Educacional. Cronologicamente, a residéncia
educacional foi a primeira expressao utilizada, estando presente no texto do projeto de Lei do
senado n.° 227/2007. De acordo com o texto, o projeto visava a formagdo continuada de
professores da educacdo basica, de forma que a residéncia educacional contaria com uma
carga horaria de 800 (oitocentas) horas. No texto do PLS 227/07 era proposta até mesmo a
alteracdo do artigo 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), onde
deveria ser acrescentado o seguinte:

Aos professores habilitados para a docéncia na educacdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental sera oferecida a residéncia
educacional, etapa ulterior de formagao inicial, com o minimo de oitocentas
horas de duracao, ¢ bolsa de estudo, na forma da lei. (PLS 227/07)

O projeto foi analisado pela comissao de Educacdo do Senado (CE), por
representantes do Conselho Nacional da Educagdo (CNE), pela Confederacao Nacional dos
Trabalhadores da Educagdo (CNTE) e pelo Ministério da Educacdo (MEC). Entretanto, o
projeto nao prosseguiu para o Congresso Nacional e acabou por ser arquivado no ano de 2011
(FARIA; PEREIRA, 2019; SILVA; CRUZ, 2018).

O PLS 227/07 foi reformulado e apresentado em 2012 como projeto de lei 284/12, o
qual j& se continha o termo Residéncia Pedagogica, de forma que essa ainda era concebida
como uma sequéncia para a formacao inicial de docentes para a educacdo infantil e primeiros
anos do ensino fundamental. A carga horéria de 800 (oitocentas) horas foi mantida, entretanto
a residéncia descrita no PLS 284/12 ndo se caracterizava em um pré-requisito para a atuacao
na educagao basica (SILVA; CRUZ, 2018).

No ano de 2014 foi aprovado o projeto de lei 06/2014 (PLS 6/2014), que propunha a
Residéncia Docente. O PLS 6/2014 colocava a Residéncia Docente como parte da formagao

inicial de professores para a educagao basica, de maneira que essa era constituida de dois
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blocos de 800 (oitocentas) horas, totalizando 1600 (mil e seiscentas) horas ao todo. Essa
residéncia devia ser ofertada a estudantes de cursos de licenciatura com até 3 anos de
conclusdo do respectivo curso. Assim como os outros projetos supracitados, esse também nao
foi implantado. Silva e Cruz (2018) apontam semelhangas em todas estas propostas de
residéncia, como o fato de que em todas elas, a residéncia é tida como uma fase posterior a
formagao inicial.

Neste cenario, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal (CAPES), desde margo
do ano de 2018 (edital 6/2018) estabeleceu o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) que
compde uma das ag¢des da Politica Nacional de Formagao de Professores, numa perspectiva
de adequacdo na formacdo inicial de professores. A residéncia pedagdgica promove a
interacdo do licenciando com escolas de educacdo bésica desde a segunda metade do curso.
Segundo o edital 6/2018, a residéncia era composta de 440 horas, que eram divididas entre
ambientacdo na escola (chamada escola campo), imersdo ¢ elaboragdo do relatorio final,
avalia¢do e socializacdo de atividades. Das 440 horas, 320 eram de imersdo, sendo que pelo
menos 100 horas destas deviam ser destinadas a regéncia. Na escola-campo o estudante
contava com um preceptor, que ¢ um professor da educagdo basica, enquanto na Instituicao de
ensino superior de origem, o residente tinha um professor orientador. Durante as 320 horas de
imersdo que foram divididas em 18 meses, o residente tinha a oportunidade de participar das
atividades desenvolvidas pela escola-campo na qual ele estava alocado. Dentre essas
atividades estavam: elaboracao de plano de aula, reunides de coordenacao e regéncias. Assim,
foi estabelecida uma ponte de interagdo entre a universidade e a escola, entre a teoria ¢ a
pratica.

Além de toda a contribuicdo para a formagao inicial dos estudantes que participam do
projeto, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) caracteriza-se como uma formacao
continuada para os preceptores, uma vez que o programa o leva a se aproximar novamente
das instituigdes de nivel superior. Assim temos um impacto muito mais relevante na educagao
basica (MOREIRA; MOURA, 2020).

Novoa (2009) esclarece que muitas aprendizagens relacionadas a docéncia s6 sdo
alcancadas na pratica. Segundo Freitas, Freitas e Almeida (2020) a possibilidade de vivenciar

a pratica e discutir a respeito dela durante a formacao inicial ¢ fundamental. O contato com a
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pratica auxilia na construcdo de bases tedricas que guiardo as acgdes futuras. Nessa
perspectiva, fica clara a importancia do PRP na formagao inicial de professores (FREITAS;
FREITAS; ALMEIDA, 2020).

Vale ressaltar também que a reforma do ensino médio e a Base Nacional Comum
Curricular vém com mudangas na dinamica de funcionamento das escolas e, portanto, ¢
fundamental que os professores estejam aptos para tais mudangas. Assim, a formagao inicial e
continuada de docentes ¢ essencial para o progresso da educagdo basica (DOMINGUES et al.,
2000). De acordo com Freitas, Freitas e Almeida (2020), ¢ fundamental que as politicas
publicas sejam direcionadas para a formacdo pratica dos estudantes dos cursos de
licenciatura, favorecendo a formacgdo de profissionais capazes de acompanhar as mudancas
constantes na atividade docente (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020). Portanto, neste
trabalho sera investigado a contribuicado do PRP dentro da formagao inicial na perspectiva da

formacao da identidade docente.
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2 OBJETIVOS:
2.1. Geral

Investigar a contribui¢do do Programa Residéncia Pedagdgica na formacdo da
identidade docente dos estudantes participantes no subprojeto de Ciéncias Biologicas da

Universidade de Brasilia.

2.2. Especificos
1. Verificar as motivagcdes dos estudantes que os levaram a participar do
Programa Residéncia Pedagogica.
2. Examinar se as expectativas dos estudantes foram alcancadas apds sua
participagdo no programa.
3. Investigar se de alguma forma a participagdo no programa auxiliou na
formag¢ao da identidade profissional dos estudantes, e se os mesmos pretendem

seguir a carreira de professores.
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3. REVISAO DE LITERATURA

3.1 Ensino de Biologia e Formacgao Inicial Docente

A Formagao inicial de professores ¢ um dos assuntos mais recorrentes nas discussoes
a respeito do ensino no Brasil, principalmente devido a problemas envolvendo o ensino em
escolas em todo o pais (DOURADO, 2015; MELLO, 2000; MORALIS; ALBINO, 2015). Na
ultima década, o curriculo de cursos de licenciatura tem sido revisto, de modo a apresentar
melhorias quanto a formacao de docentes (FREITAS et al., 2020). Estudos antecessores ja
apontaram problemas relacionados a constituicao dos curriculos dos cursos de licenciatura, de
forma a descrevé-los como “bacharelescos” (ROCHA, 2013).

Mello (2000) argumenta que o investimento na formag¢do de professores ¢ o caminho
mais rentavel para a melhoria da educagdo basica. O investimento na formag¢ao inicial dos
docentes auxilia a formacdo destes profissionais e eliminaria a necessidade de grandes
empreendimentos de formacdo continuada destinados a auxiliar aqueles que tiveram
formagoes deficientes (MELLO, 2000).

Ao percorremos brevemente o histérico da formagao docente no Brasil, vemos que ao
longo dos séculos XX e XXI, mudangas ocorreram no modelo estabelecido de cursos em trés
anos iniciais de formagdo, constituidos de disciplinas relacionadas a biologia propriamente
dita, e o ultimo ano de graduacdo com disciplinas da licenciatura, modelo conhecido como
3+1, que foi regulamentado pelo o decreto-lei n® 1190, de 04 de abril de 1939 (PEREIRA;
MOHR, 2013). Neste modelo 3+1, os estudantes realizavam as disciplinas de seus cursos num
periodo de trés anos e obtinham o grau de bacharel, entdo se o estudante desejasse obter a
licenciatura, bastava cursar as diciplinas pedagogicasque durava um ano (JESUS, 2019). Esse
formato foi veementemente criticado, pois mostrava uma clara distingdo entre conhecimentos
cientificos e pedagogicos, tal formato de curriculo dificultava uma articulagdo entre as
disciplinas, e entre os saberes que estavam a ser desenvolvidos pelos licenciandos. Ainda

assim esse modelo se manteve até o inicio da década de 1960 (AZEVEDO, 2012)
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No ano de 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°4024/61,
que no capitulo IV trata do Processo de Formagdo do Magistério, no qual era proposto a
formagdo de professores para o ensino primdrio em escolas de grau ginasial, em no minimo
quatro séries anuais compostos pelas disciplinas obrigatérias do curso ginasial somadas a
preparacdo pedagogica. J4 a formacdo de professores para o ensino médio deveria ser
realizada em faculdades de filosofia, ciéncias e letras (BRASIL, 1961).

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases n°® 5292/71 permitia a forma¢do de quadros
profissionais para o ensino geral sem desconsiderar a possibilidade de continuidade dos
estudos em nivel superior. A mesma Lei também estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de
Ciéncias Fisicas e Biologicas no até entdo chamado 1°grau, hoje chamado Ensino
Fundamental (BRASIL, 1971).

Segundo Junior e Cardoso (2020), os esfor¢os para a formagdo de professores
antecedem este periodo, ja que no ano de 1934, a Universidade de Sao Paulo (USP), na
faculdade de filosofia, criou o curso denominado de Historia Natural. A Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) também criou um curso para a formagao de professores de Ciéncias
Fisicas e Biologicas. Em seguida, diversas universidades também passaram a oferecer o curso
de Historia Natural (JUNIOR; CARDOSO, 2020).

Entretanto o passo fundamental na reformulagdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura veio com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), n°9.394/96, estabeleceu que o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) tem a incumbéncia de definir diretrizes relacionadas aos cursos de
graduacdo. Ficou evidente, portanto, a necessidade da reformulac¢do do curriculo, tanto pelo
anacronismo do modelo 3+1, como também pelas novas necessidades e func¢des da educagdo
basica estabelecidas pela legislagdo (PEREIRA; MOHR, 2013; RICARDO;
ZYLBERSZTAIJN, 2008).

Contudo, mesmo com o abandono do modelo 3+1, segundo Gatti (2010), os cursos de
licenciatura brasileiros ainda priorizam o ensino de disciplinas especificas, o que leva a uma
fragmentacao entre os saberes necessarios para a formag¢ao de um docente. De maneira que a

formacao pedagogica do docente fica restrita apenas as disciplinas relacionadas a licenciatura,
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que infelizmente sdo tratadas como complementares as disciplinas de biologia especificas
(ROCHA, 2013). Com relacdo a formacao inicial, que de acordo com Pacheco (1995) “é um
percurso de diferentes caminhos de uma aprendizagem ao longo da vida” (PACHECO, 1995,
p.2), infelizmente o que foi apontado por Pimenta (1997) ainda faz parte dos cursos de
licenciatura mesmo apds a LDB de 1996. No desenvolver de um curriculo com atividades e
conteudos distantes da realidade escolar, tais cursos infelizmente tém pouco a acrescentar na
formag¢do de uma nova identidade do profissional docente (PIMENTA, 1997).

Assim, ficou clara a necessidade de se estabelecer para os estudantes de licenciaturas
uma formacdo solida dos conhecimentos bioldgicos ¢ uma formagdo pedagogica que
garantisse a pritica docente aos futuros professores (GUIMARAES; PARANHOS, 2016).
Tomando como fundamento a premissa de que para o professor, o saber ndo estd restrito
apenas ao contetido disciplinar, mas abrange também o saber sobre ensinar além do saber
sobre o aprender (LUCAS et al., 2013). O saber docente €, portanto, abrangente e plural,
formado pelos saberes da formagdo profissional e por saberes disciplinares, curriculares e
experienciais (TARDIF, 2002). Os saberes da formacdo profissional estdo relacionados as
teorias da educagdo, enquanto os saberes disciplinares dizem respeito ao contedo da matéria
a ser ensinada. Os saberes curriculares sdo aqueles relacionados aos programas estabelecidos
pela instituicdo de ensino na qual o professor esta inserido. Os saberes experienciais sao
aqueles que vém da prética, e que, portanto, ndo podem ser ensinados, e nasceram apenas da
vivéncia em sala de aula (TARDIF, 2002).

Na perspectiva de elucidar os saberes que auxiliam os professores em suas vidas
profissionais, Arruda, Lima e Passos (2011), utilizando de ideias de Chevallard e Charlot,
elaboraram o que foi designado Matriz 3x3, um instrumento dedicado a auxiliar nas
investigacoes a respeito dos saberes da pratica docente. Essa ferramenta traz possibilidades
que dizem respeito a investigacdo das relagdes que ocorrem entre professores alunos e o
conhecimento (LUCAS et al., 2013). Esse instrumento foi utilizado por Arruda, Lima e
Passos (2011) para analisar relatos de estudantes de um curso de licenciatura em fisica de uma
universidade do Parand. O que foi encontrado era que as preocupagdes desses estudantes

estavam mais voltadas para a questdo do ensino do que para o processo de aprendizagem de
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seus estudantes. Lucas et al. (2013) corroboram esses dados ao encontrarem resultados
semelhantes ao analisarem falas de estudantes do quarto ano do curso de licenciatura em
ciéncias bioldgicas de uma universidade do Parana. Foi encontrado que ndo havia elementos
axiolégicos que associassem o interesse pela docéncia com a aprendizagem de seus alunos. O
que os autores concluem ¢ que a falta de interesse dos licenciandos para com o processo de
aprendizagem de seus estudantes levanta a questdo da necessidade de se repensar o processo
de formacao de professores (LUCAS et al., 2013).

Freire (2009) ressalta que: “[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina [...]” (FREIRE, 2009, p.
69). Assim, os estudantes dos cursos de licenciatura precisam se aproximar tanto do ensino
como da aprendizagem de seus futuros alunos. Portanto, o momento dos estagios
supervisionados ¢ crucial no periodo de formacdo inicial de professores, por ser esse o
momento em que o futuro professor iniciard a constru¢do dos seus saberes experienciais
(LUCAS et al., 2013).

Desta forma, estabelecer um curriculo que antecipe o maximo possivel a insercao do
licenciando na escola e o seu contato com a docéncia ¢ uma demanda que necessita da
aten¢do das politicas publicas (JUNIOR; CARDOSO, 2020). Dentro do periodo da formagao
inicial, o estadgio supervisionado ¢ um momento impar por permitir a articulagdo entre a teoria
e a pratica educacional, o que ¢ refletido no carater obrigatério do estagio nos cursos de
licenciatura (FREITAS et al., 2020). Nesta perspectiva, o estagio supervisionado em cursos de
licenciatura ¢ um elemento fundamental na perspectiva de promover uma aproximacao entre
o estudante e a realidade da educacdo bésica, possibilitando ao estudante visualizar as
possibilidades e os desafios presentes no "ser professor" (GUIMARAES; PARANHOS,2016).
A pratica desenvolvida durante a formagao inicial ndo possui 0 mesmo peso da docéncia na
vida real, devido ao fato do estagiario ndo estd sob as mesmas pressoes enfrentadas pelo
professor efetivo (BORGES, 2001), ainda assim a pratica tem seu valor ao proporcionar o
desenvolvimento das habilidades necessarias para um professor. Além de que o estagio ¢ um
espago de construcao, fortalecimento e legitimacao da identidade profissional de professores

(PIMENTA; LIMA, 2004).
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Porém, ainda ha dificuldades na maneira como os estagios sdo concebidos e
articulados dentro dos curriculos dos cursos de licenciatura (LIRA; FERREIRA; DUARTE,
2018), muito devido a questdo de que os curriculos dos cursos se caracterizam em disciplinas
isoladas uma das outras e sem qualquer vinculo com a realidade da qual estas provém. Estas
portanto estdo totalmente distantes do campo de atuacdo dos profissionais que esses
curriculos buscam formar (PIMENTA; LIMA, 2006). Infelizmente, na formagao profissional
nas licenciaturas ¢ ensinado a separar as disciplinas ao invés de aproxima-las, e o estagio
supervisionado também ndo escapa dessa perspectiva (GUIMARAES; PARANHOS, 2016).
Os estagios supervisionados a principio sdo o modo que os estudantes terdo seu primeiro
contato com a escola e com o cotidiano do que ¢ ser um professor. E nem sempre os
estudantes t€ém uma experiéncia que seja de fato satisfatoria, considerando o breve periodo em

que o estudante permanece nas escolas. Segundo Pimenta e Lima:

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemologico que supera sua tradicional

redugdo a atividade pratica instrumental (PIMENTA; LIMA, 20006, p.6)

De acordo com Pimenta e Lima (2006), a pratica por imitagao de modelos, pressupoe
que a realidade do ensino, assim como os alunos, ¢ imutavel, de maneira que esses autores se
opdem veementemente a essa visdo ja que a formagdo do professor, nessa perspectiva, serd
apenas por meio da observagao e reproducdo de padroes. Cabe ao estudante no estagio apenas
observar os professores e em seguida reproduzir. A visdo da pratica como uma
instrumentagdo técnica também ¢ problematica ao considerarmos que as habilidades ndo sao
suficientes para solucionar os problemas que surgiram, ja que a reducdo da fungdo do
professor apenas a técnicas ndo é capaz de abranger o conhecimento cientifico. E de visdes
tais como essas que surge o equivoco de separar a teoria e a pratica, dificultando a formagao
dos professores. Assim, a atividade do estidgio fica reduzida apenas ao fazer, ao
desenvolvimento de técnicas e habilidades, onde o professor nem mesmo necessita dominar
os conhecimentos cientificos de sua area do conhecimento.

Lira, Ferreira e Duarte (2018) argumentam que os estagiarios atuam em condigdes

muito dificeis e muitas vezes com pouca orientagcdo e acompanhamento, de modo que o
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estagio acaba por se resumir a momentos de observacgao da aula do professor e posteriormente
o estudante realiza sua regéncia, recolhe as assinaturas burocraticamente necessarias ¢ ponto
final. O estagio ¢ muitas vezes considerado a parte pratica dentro dos cursos de formagdo de
profissionais, estando sempre distante da teoria . Logo, devemos superar a visao superficial de
que o estagio ¢ apenas a aplicagdo pratica de saberes, o estagio deve ser teoria e pratica e nao
teoria ou pratica (PIMENTA; LIMA, 2006). Portanto hd a necessidade de se desenvolver
medidas que auxiliem na melhoria da formagao inicial dos futuros professores (FREITAS,
2020; MELLO, 2000).

No ano de 2015, foi instituida a resolu¢do CNE/CP n°2/2015, que definiu as Diretrizes
nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada (BRASIL, 2015). A resolucdo CNE/CP n°2/2015 definia que os cursos de
graduacdo deveriam conter 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado na
area de formacdo e atuacdo na educagdo bdsica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigdo (BRASIL,2015).
Entretanto, essa resolucao foi revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019. A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formag¢ao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formagao). Nesta resolugdo ficou evidenciada que a formacao de professores exige um
conjunto de conhecimentos, habilidades e valores que estdo alicer¢ados na pratica, portanto
ela tem de estar presente desde o inicio do curso, tanto nos contetidos educacionais e
pedagogicos quantos nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado, e ndo apenas
no momento do estigio obrigatorio (BRASIL, 2019). E nessa perspectiva que surge o
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), na busca por aprimorar a formagao dos discentes

dos cursos de licenciatura.
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3.2 A Residéncia Pedagdgica e ldentidade Profissional

O Ministério da Educacdo (MEC) langou o PRP por meio do edital 6/2018 da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal (CAPES). Esse programa faz parte da Politica
Nacional de Formacao de Professores da Educacdao Basica. O Edital selecionou Institui¢des
de Ensino Superior (IES) para “implementacdo de projetos inovadores que estimulem
articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de educagdo basica.” (CAPES, 2018, p. 1).

O PRP visa:

I.  Aperfeigoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relag@o entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; II. Induzir a
reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagogica; III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo
entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que
recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino
na formacdo de professores. IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagodgicas dos cursos de formacao inicial de professores da educacdo basica as

orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018).

No Quadro 1 adaptado de Freitas et al. (2020) podemos averiguar a organizagao com

relag@o a divisdo das horas para cada atividade desenvolvida no PRP no edital 06/2018.

Quadro 1- Cronograma geral do PRP

Ambientacdo e elaboragdo do plano de atividades- 60h

Imersido + 100h regéncia = 320h
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Relatorio final 20h

Fechamento/Seminarios 40h

Total- 440 horas

Fonte: Freitas et al. (2020) (adaptado)

No ano de 2020, a CAPES langou o segundo edital (n° 01/2020), que trouxe certas
alteracdes ao Programa Residéncia Pedagdgica. Neste edital foi estabelecida a carga horaria
total de 414 (quatrocentas e quatorze) horas que foram divididas em 3 (trés) mddulos com
138 horas cada, e 6 (seis) meses de duragdo. Nos moédulos, devem ser contempladas as
seguintes atividades com as respectivas cargas hordrias: 86 (oitenta e seis) horas de
preparacdo da equipe, estudo sobre os conteudos da area e sobre metodologias de ensino,
familiarizagdo com a atividade docente por meio da ambientag@o na escola e da observagdo
semiestruturada em sala de aula, elaboracdo de relatério do residente juntamente com o
preceptor e o docente orientador, avaliacao da experiéncia, entre outras atividades; 12 (doze)
horas de elaboragdo de planos de aula; e 40 (quarenta) horas de regéncia com
acompanhamento do preceptor (BRASIL, 2020).

Lira, Ferreira e Duarte (2018) argumentam que o Programa de Residéncia Pedagogica
vem como um aperfeigoamento para o estagio supervisionado dos cursos de licenciatura do
Brasil, promovendo a imersdo dos graduandos em escolas de educacdo basica desde metade
do curso. Portanto o PRP faz uma articulagdo necesséria entre a teoria e a pratica, a partir da
vivéncia da realidade das escolas de educac¢ao basica.

O PRP difere dos estagios supervisionados em diversos aspectos, no que diz respeito
ao fato dos estudantes precisarem se inscrever no programa, ¢ apds serem selecionados,
participam de cursos de formagdo e s6 entdo vao as escolas (SANTOS; SANTOS; ALVES,
2018). Portanto, programas como a Residéncia Pedagodgica e o Programa de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia sao fundamentais na busca por aprimorar a formagao de professores,

que
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desenvolvam a capacidade de articularem seus diversos saberes em suas atividades docentes.
De acordo com Moreira e Moura (2020):

Os trabalhos que citam o PIBID e a Residéncia como momentos
unicos na formagao inicial. Isso mostra como precisamos de tais momentos
para que os licenciandos saiam de maneira mais preparada para a carreira
docente. Ao passo que muitos dizem ainda ndo se sentirem amparados pela
formagdo docente através de disciplinas, sdo nestes programas que estes tém
a melhor oportunidade de preencher essa lacuna (MOREIRA;
MOURA,2020, p.12)

E necessario reconhecer entdo que o desenvolvimento profissional e pessoal de
docentes perpassa também por uma natureza pratica, que se opde veementemente a tendéncia
de se estabelecer a docéncia apenas como um conjunto de técnicas (NOVOA, 1991). A
formagdo deve estar para além de conferir uma habilitagdo ao exercicio da profissdo docente,
se espera que a formacao colabore para com o exercicio da atividade docente, ja que essa ndo
¢ uma atividade burocritica que requer apenas habilidades tecnomecénicas (PIMENTA,
1997). Como salientado por Iza et al. (2014), “a identidade que cada professor constroi
baseia-se em caracteristicas pessoais € no percurso que cada um percorre ao longo da carreira
profissional.”

Identidade profissional esta diretamente relacionada ao desenvolvimento profissional,
sendo que o proprio conceito de desenvolvimento profissional e identidade profissional estao
em constante revisdo. Villegas-Reimers (2003) definem o desenvolvimento profissional
docente como o crescimento profissional que o professor adquire como resultado da sua
experiéncia e da analise sistematica da sua propria pratica. Day (2003) afirma que:

O desenvolvimento profissional ¢ o processo “mediante o qual os
professores, so6s ou acompanhados, revéem, renovam e desenvolvem o seu
compromisso como agentes de mudanga, com o0s propdsitos morais do
ensino ¢ adquirem e desenvolvem conhecimentos, competéncias e
inteligéncia emocional, essenciais ao pensamento profissional, & planificagdo
¢ a pratica com as criangas, com 0s jovens € com o0s seus colegas, ao longo
de cada uma das etapas das suas vidas enquanto docentes” (DAY, 2003, p.
4).

Pimenta e Lima (2006) argumentam que a identidade do professor ¢ construida ao

longo de sua jornada, entretanto € no periodo de sua formacao que sao consolidadas as opgoes
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e as intengdes da profissdo que o curso de formacgao se propde a legitimar. A identidade, além
de ndo ser imutdvel, também ndo ¢ externa, de maneira a ser adquirida (PIMENTA, 1997). O
desenvolvimento da convic¢ao sobre a profissdo esta diretamente interligado as condicdes de
trabalho e ao reconhecimento e valorizagdo diante da sociedade. Logo, a desvalorizagao
financeira e o baixo reconhecimento social, vistos nos ultimos tempos, representam estimulos
para o desinteresse dos licenciados em seguir a docéncia como profissio (ROCHA,2013).
Portanto a identidade profissional pode ser fortalecida, de maneira que possibilita a analise
critica e a reflexdo a respeito das diversas imagens que foram construidas sobre a profissao
(GUIMARAES, 2004).

E necessario que ressaltemos também que ha uma gama de investigagdes que propde
que a qualificacdo dos professores € como ensinam sao fatores determinantes nos resultados
que os alunos alcancam (MARCELO, 2009). Relatorios internacionais como o publicado pela
Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), em 2005, ressaltam
a preocupacdo no ambito internacional a respeito da importancia do desempenho do professor
nos resultados alcangados pelos estudantes (OCDE, 2005). Logo, ¢ necessario que tenhamos
uma compreensao mais ampla da maneira como se dd o desenvolvimento profissional
docente, e elaborar formas de estimular a constru¢do de uma identidade docente, pois estes
sdo elementos fundamentais para se assegurar a qualidade da aprendizagem dos alunos
(MARCELO, 2009).

A constru¢do da identidade docente ¢ um processo interligado a diversos fatores,
tendo como base na significacdo social da profissdo, suas tradigdes e em suas contradi¢des
(IZA et al., 2014). Com relagdo ao desenvolvimento profissional docente, as experiéncias
mais eficazes sdo aquelas que se baseiam na escola e nas atividades didrias desenvolvidas
pelos professores, em contraposi¢ao com as praticas tradicionais de formagao nas quais a
pratica e a teoria estao separadas (MARCELO, 2009; PIMENTA; LIMA, 2006).

Iza et al. (2014) colocam o estagio supervisionado como um espago privilegiado para
colocar o professor e seus saberes ao centro da formagdo. E fundamental que os futuros
professores tenham a capacidade de refletir a respeito da prépria atividade, em um processo

continuo de constru¢ao de suas identidades como docentes (PIMENTA, 1997). Portanto,
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podemos ver que os estdgios ¢ as atividades desenvolvidas durante a formacdo inicial
contribuem para a constru¢do da identidade profissional, sendo que essas experiéncias
propiciam a reflex@o sobre a propria pratica docente dos estudantes, e trabalham aspectos que
sao fundamentais para a constru¢ao da identidade profissional.
Segundo Tanuri et al. (2003), a formagdo de um professor € um processo que ocorre
ao longo de sua vida, antes mesmo da licenciatura, e ap6s ela. Lucas et al. (2013) afirmam
que a identidade docente passa por fatores externos a formacao académica, sendo que fatores
como a origem familiar também estdo envolvidos nesse processo. Nesse aspecto ¢ necessario
entdo que um curso de licenciatura ofereca experiéncias integradoras, no sentido de conectar
conhecimentos especificos as preocupagdes escolares e educacionais (TANURI et al., 2003).
Iza (2011) demonstrou problemas no modelo de estagio pesquisado no que diz respeito ao
distanciamento entre universidade e escola, o que desfavorece a troca de saberes entre os
envolvidos. Portanto, o PRP pode ser um auxilio na perspectiva de renovacao do estagio
supervisionado, ja que o programa objetiva a aproximagao entre as escolas e as universidades.
Fica claro a necessidade de atividades que auxiliam a constru¢do de uma identidade docente
nos cursos de licenciatura, e nessa perspectiva buscamos avaliar a efetividade do Programa
Residéncia Pedagogica nessa empreitada, de modo que os significados do
autorreconhecimento desses profissionais emergem principalmente de questoes pedagogicas,
relacionadas a promoc¢do e aperfeicoamento da aprendizagem de seus estudantes

(GALINDO,2004).
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa se enquadra em uma perspectiva qualitativa. A pesquisa qualitativa pode
ser caracterizada e descrita em um continuum que permite uma elevada variabilidade interna,
com relacdo a estruturagdo prévia para a realizagdo do estudo (MAZZOTTI, 1991). Os dados
desta pesquisa foram coletados por meio de um questionario aberto via formulario eletronico
que foi aplicado aos estudantes que participaram do edital CAPES n°® 6/2018 da PRP, no
subprojeto de biologia da Universidade de Brasilia (UnB), entre o periodo de agosto de 2018

a janeiro de 2020.

4.1 Os Estudantes Residentes

O presente trabalho foi desenvolvido com os estudantes que participaram do PRP no
edital n® 6/2018, no subprograma de Biologia. Todos os 27 estudantes que participaram deste
subprograma foram convidados a participar, por meio de um questionario aplicado pela
plataforma “Google Forms”, de forma totalmente remota. Desses 27 estudantes, dez

responderam ao questionario

Os estudantes estavam distribuidos entre trés escolas de ensino Médio do Distrito
Federal, sendo que elas se encontravam nas seguintes regides administrativas: Taguatinga,
Planaltina e Paranod. Havia uma média de nove estudantes por escola. Os estudantes que
estavam alocados em Planaltina foram realocados em uma escola da Asa Norte na metade do
ano de 2019, devido ao fato da professora preceptora da escola em Planaltina ter de se retirar

do programa.
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4.2 Anadlise dos dados

No questionario, buscamos investigar aspectos relacionados as motivagdes dos
estudantes em participar do PRP, as dificuldades encontradas no percurso, ¢ a respeito do
curriculo de seus respectivos cursos ¢ a efetividade do mesmo na formagdo docente. Apods a
aplicacdo do questionario aos estudantes utilizamos da analise de contetido (BARDIN, 2003)
para andlise dos resultados. As diferentes fases da analise de conteudo se organizam da
seguinte forma: Pré-andlise, exploracdo do Material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo (BARDIN, 2003). Na fase inicial, o material de pesquisa deve ser
organizado, por meio de uma “leitura flutuante”, entdo formulam-se hipdteses e indicadores
que norteiam a interpretagdo final, respeitando-se as seguintes indicacdes: (i) exaustividade,
(i1) representatividade, (iii) homogeneidade, (iv) pertinéncia, e (v) exclusividade (SANTOS,

2012).

Segundo Santos (2012), para a exploracdo do material os dados precisam ser
codificados, processo no qual se estabelecem unidades de registro, podendo ser um tema, uma
palavra ou frase. Bardin (2003) define critérios para a categorizacdo, que segundo o autor “¢
uma forma de pensamento e reflete a realidade, de forma resumida, em determinados
momentos”. Os critérios para a escolha de categorias sdo: semantico, sintatico, 1éxico e

eXpressivo.

Bardin (2003) estabelece os polos para inferéncia, que sdo: o emissor, o receptor, a
mensagem e o medium. O emissor € aquele que produz a mensagem e pode ser uma pessoa ou
um grupo de individuos. O receptor também pode ser uma pessoa ou um grupo, a qual a
mensagem se dirige, com o intuito de agir ou se adaptar a ele. A mensagem constitui o
material para a andlise e nenhuma andlise de conteudo pode ser realizada sem a verificagdo da
propria mensagem. Ja o medium ¢ o instrumento técnico pela qual a mensagem sera

propagada.
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Por fim, para a interpretacdo dos dados, ¢ necessario que se volte ao referencial
teorico na busca por embasamento para as analises, de forma a trazer sentido as
interpretagdes, ja que as interpretagdes baseadas nas inferéncias buscam o real significado das
palavras presentes no texto analisado. Portanto, a fonte dos dados foi o questiondrio que
aplicamos aos estudantes. Em um primeiro momento realizamos a leitura do material coletado
de maneira a conhecer o contexto ainda sem necessariamente realizar uma sistematizagao,
buscando apenas capturar as ideias principais contidas no material coletado. Em seguida,
buscamos delimitar unidades de significado, que podem ser temas ou palavras, a fim de
finalmente partir para a categorizagdo, buscando agrupar as respostas obtidas dos estudantes
em grupos que apresentem caracteristicas comuns, e reuni-las sob um mesmo titulo genérico.
Neste trabalho, agrupamos as falas dos estudantes de acordo com as semelhancas entre si, e
entdo colocamo-las sob um mesmo tema. Posteriormente, dentro dos temas foi realizada uma

categorizacao da fala dos estudantes. Essas categorias foram alocadas e descritas no Quadro

2.

Quadro 2. Categorizagado das respostas dos estudantes ao Questionario

Titulo Categoria Descriciao
Motivagdo para participar do 1-Experiéncia profissional 1- Estudantes
Programa residéncia Pedagdgica interessados obter experiéncias

relacionadas a docéncia

2-Incentivo financeiro o Estudantes

atraidos pelo incentivo

financeiro
Dificuldades e Problemas 1- Problemas relacionados 1- Dificuldades
ao Programa Residéncia relacionadas a organizacgdo da
Pedagogica. ResidEncia
2- Dificuldades 2- Problemas
relacionadas ao curriculo da relacionados ao
IES distanciamento das disciplinas

cursadas na graduacdo ¢ a

3- Problemas atividade docente
relacionados a experiéncia

docente 3- Dificuldades relacionadas
as
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atividades da residéncia

Residéncia e a Identidade Docente

1- A Residéncia como uma
imersdo na pratica docente

1- A Residéncia auxilia na
consolidacdo de convicgdes dos
estudantes.

4.3 As questoes que compuseram o questiondrio:

1. Qual foi sua principal motivagao para participar do Programa Residéncia

Pedagogica?

2. Com relagdo ao Programa suas expectativas foram supridas?

3. Que dificuldades vocé encontrou durante sua participagao na Residéncia?

4. Vocé considera que o curriculo do seu curso esteja de acordo com as

habilidades necessarias para a docéncia?

5. Vocé diria que a residéncia contribui para a formagao inicial dos estudantes?

6. Apos a residéncia, vocé pretende seguir carreira na docéncia?

7. Voce diria que a residéncia contribuiu para a formagao de sua identidade

docente?
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

O primeiro tema observado foi a motivagdo para a participagdo no programa
residéncia pedagogica. Dentro desse tema categorizamos as falas dos estudantes de acordo
com a natureza de sua motivagdo. Dos estudantes que aceitaram participar da pesquisa (10
estudantes), havia estudantes que buscaram participar do projeto devido a bolsa oferecida e
estudantes que buscavam uma experiéncia profissional, de modo que havia a prevaléncia da
experiéncia profissional como motivagdo. Dentro desta categoria, oito dos estudantes
mencionaram sua motivacdo como experiéncia profissional e dois mencionaram como

motivagao o incentivo financeiro.

Na perspectiva de uma busca por experiéncia, hda uma grande expectativa dos
estudantes em vivenciarem a docéncia durante o periodo de sua formagdo. Os estudantes
possuem o anseio por desenvolverem sua competéncia em ministrar aulas, além de
enxergarem a necessidade de conhecer o dia a dia de um professor, pois suas atividades vao
além de apenas dar aulas. No PRP, os estudantes tém a oportunidade de partilhar experiéncias
com professores e de se depararem com situacdes e problemas do dia a dia escolar e
desenvolverem pratica no como lidar com os alunos (FIGUEIREDO; GAGNO, 2020). Esse
momento de viver a realidade de uma escola é fundamental para o estudante consolidar suas
convicgdes a respeito de seu futuro profissional. O estudante 2 afirma que:

“[..] Eu pensei que passar mais tempo na escola seria uma Otima

oportunidade pra eu ter certeza que eu queria ser professora do ensino basico
ou ndo.”

De acordo com Cardoso et al. (2012), o contato com a sala de aula possibilita ao
estudante um olhar mais interessado para a docéncia, assim mesmo estudantes que
ingressaram no curso sem necessariamente desejarem seguir a docéncia como profissao,
quando entram em contato com a sala de aula podem acabar se descobrindo professores. Os
dados aqui encontrados corroboram com Freitas et al. (2020), que argumentam que a pratica

na formacao inicial favorece a construgao de bases teoricas que podem auxiliar futuramente o
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professor no exercicio da docéncia. Estudos anteriores mostram que estudantes em um
primeiro momento procuram programas como o PRP e o PIBID atraidos pela bolsa, apods se
integrarem nas atividades, percebem a importancia de ter contato com a realidade escolar
(ANDRE, 2018). Cardoso et al. (2012) também demonstram que os estudantes sentem falta
de incentivos dentro dos cursos de licenciatura na forma de bolsas. Portanto, como
demonstrado no presente estudo, o incentivo na forma de bolsas ¢ importante como

motivagao aos estudantes.

A motivagdo dos estudantes em participar da residéncia, na busca por uma experiéncia
profissional também est4 atrelada ao fato de que o PRP ter uma carga horaria muito maior que
a do estagio supervisionado, possibilitando aos estudantes que participaram da residéncia uma
experiéncia muito mais imersiva do que aquela disponivel no estagio supervisionado. Como
visualizamos na fala do estudante 2 supracitada, fica claro que os estudantes compreendem a
necessidade de passarem mais tempo de sua formacdo nas escolas que serdo no futuro seu
local de trabalho. Entretanto, Silva e Cruz (2018) tecem criticas ao PRP no que diz respeito a
carga horaria de 440 horas previstas no edital de 2018, sendo que na concepcao desses
autores, 800 horas seria o mais adequado, ainda mais se formos comparar com a quantidade

de horas de estagio exigidas em areas como medicina e engenharia.

Poladian (2012) afirma que o estagio supervisionado, se bem planejado, pode dar ao
estudante a oportunidade para que a teoria seja significada. Nessa perspectiva, o PRP pode ser
visto como uma reformulagdo necessaria para o estdgio supervisionado, pois o PRP
proporciona uma imersao real na escola, indo além de dar aulas, mas também contemplando
as outras esferas do que ¢é ser professor. Lucas et al. (2011) demonstram que as principais
atividades de um professor estdo relacionadas a sua capacidade de se relacionar com os trés
tipos de saberes docentes: o contetido, o ensino e o aprendizado. Nessa perspectiva, a
motivacdo dos estudantes em obter experiéncia profissional ¢ contemplada na Residéncia
Pedagogica, onde cada um desses saberes docentes pode ser amplamente desenvolvido pelos

estudantes durante sua imersao na escola.
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Com relagdo ao tema dos Problemas e dificuldades, agrupamos as respostas dos
estudantes em trés categorias: Problemas relacionados ao Programa Residéncia Pedagogica ,
Dificuldades relacionadas ao curriculo da IES e Problemas relacionados a experiéncia
docente. Na categoria Problemas relacionados a experiéncia docente, agrupamos problemas
como dificuldades em desenvolver alguma atividade como planejar aulas, seguir o calendario
académico e trabalhar em equipe com outros residentes. Assim sendo, oito dos estudantes
relataram dificuldades em desenvolver alguma atividade dentro do programa. Na categoria
Problemas relacionados ao Programa Residéncia Pedagdgica foram alocadas dificuldades
relacionadas a organizacdo do Programa Residéncia Pedagogica, sendo que dois estudantes
relataram que houve um certo grau de desorganizagdo dentro do programa devido a

comunicag¢do com coordenagdo da UnB e também com a CAPES.

Ja no que diz respeito a dificuldades relacionadas ao curriculo da IES, agrupamos as
dificuldades que os estudantes relataram que de alguma forma se relacionavam com a
constituicdo do curriculo de seu respectivo curso. Todos estudantes participantes,
mencionaram problemas na constitui¢do do curriculo. A fala dos estudantes se concentrava
principalmente na quantidade de pratica e também na falta de disciplinas relacionadas a
alunos PCD (Pessoa com Deficiéncia) dentro do curriculo do curso de licenciatura em

Ciéncias Biologicas.

Os estudantes relataram algumas dificuldades no relacionamento com as escolas nas
quais estavam inseridos, principalmente em relacdo a comunicagdo com o corpo docente. Tais
questdes podem até ser esperadas, ja que os estudantes passaram a participar de toda a

dindmica da escola.

Problemas com relagdo a comunicacdo infelizmente permeiam a relagdo dos
estudantes com a coordenagdo da UnB e também com a Capes. Os estudantes relataram que
houve falta de clareza em relagdo ao proprio edital em pontos importantes. Durante o

percurso da residéncia houve alguns encontros com a coordenagdo, mas que infelizmente, na
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perspectiva dos estudantes, nao foram tdo produtivos. A seguinte fala do estudante 4 enfatiza
essa dificuldade:

“[...]Falta de conversa com as pessoas mais responsaveis, como a

coordenadora da UnB e o pessoal da CAPES que marcava reunido e de

ultima hora cancelava, ou quando tinha reunido era algo extremamente
desorganizado e sem retorno nenhum!”

Portanto, para futuros editais da Residéncia é muito importante que haja uma maior
atencdo para com a interacdo entre todas as partes integrantes do programa. A organizacao
dentro de todas as etapas do programa ¢ fundamental para que os objetivos estabelecidos
sejam alcancados.

O curriculo do curso de licenciatura também caracteriza bastante a fala dos estudantes
como uma dificuldade enfrentada pelos mesmos, pois de forma geral, o curriculo ndo prepara
os estudantes para a realidade escolar. Ao chegarem nas escolas, os estudantes passaram a ver
o distanciamento entre o que ¢ estudado nas IES e o que ¢ necessario na profissdo docente.
Devemos considerar que no PRP os estudantes residentes devem ter cursado pelo menos
metade do seu respectivo curso de licenciatura, sendo que é preciso que reflitamos se os
estudantes estardo de fato preparados para irem as escolas nesse momento. A preocupacao
com a composicdo dos curriculos dos cursos de licenciatura ndo ¢ algo recente, estudos na
década de 1990 ja apontavam problemas na elaboragdo e nos objetivos destes (MARQUES,
1992). Infelizmente a formagao de professores ocorre de forma fragmentada entre as areas
disciplinares. Dentre as disciplinas que ndo sdo relacionadas a licenciatura, ha pouca
contextualizagdo entre o contetido de ciéncias biologicas e a forma de aborda-los na educagdo
basica.

No que diz respeito ao estagio supervisionado dentro do curriculo do curso de
licenciatura, ainda ha dificuldades na maneira como esses sao concebidos e articulados dentro
dos curriculos dos cursos de licenciatura (LIRA; FERREIRA; DUARTE, 2018). Silva e
Oliveira (2016) afirmam que o estagio supervisionado objetiva ensinar e preparar para os
desafios de uma carreira, sendo que, € na realizacdo do estagio que podemos enxergar os

desafios existentes na carreira profissional que escolhemos. Infelizmente ha pouca pratica
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dentro do curriculo do curso de licenciatura, de maneira que os estudantes s6 vao para escolas
no momento final do curso, por volta do 7° semestre. De acordo com Freire (2001), o estagio
constitui a vertente pratica dos cursos de formacao, ¢ importante entdo que nos estagios sejam
criadas condi¢des que favoregam o envolvimento dos estagidrios em praticas reflexivas. Os
estagios devem conduzir os estudantes a aquisi¢ao de saberes relacionados ao como ensinar e
o como agir profissionalmente, de maneira a possibilitar a transicdo do pensamento
académico para o pensamento pedagdgico (FREIRE, 2001). Assim, a reformula¢do dos
estagios € necessaria para a constru¢ao de uma formacao inicial com mais relevancia para os
estudantes e a Residéncia pode auxiliar nessa renovagao.

E importante considerar também que o tempo do estigio supervisionado é muito
curto, composto de 20 (vinte) horas de observacdo e 40 (quarenta horas) de regéncia para
cada componente curricular. Além da questdo de ser muito breve, os estudantes veem apenas
um “recorte” do cotidiano da escola. A profissdo docente vai além de dar aulas, sendo
também composta por outras atividades como: reunides pedagdgicas, interacdo com alunos e
pais, e com a comunidade. E infelizmente o estagio ndo contempla todas essas atividades.
Gatti e Barreto (2009) argumentam que o estagio e a pratica de ensino sdo uma das maiores
fragilidades dentro dos cursos de formagdo docente. Assim, ¢ necessaria uma maior atengao
para essas atividades, levando em conta que ¢ nelas que serdo discutidas e desenvolvidas as
competéncias e habilidades necessarias para que o futuro professor possa desempenhar sua
profissao com éxito (GATTI; BARRETO, 2009).

Nessa perspectiva, o PRP vem como uma nova forma de concebermos o estagio
supervisionado, garantindo uma maior proximidade entre o estudante e as escolas. Com uma
carga horaria total de 414 (quatrocentas e quatorze) horas (edital n°1/2020) possibilitado ao
estudante realmente uma imersao no ambiente escolar, de forma que este pode participar
ativamente das atividades desenvolvidas por seus preceptores na escola. E importante
ressaltarmos também a importancia da aproximacao entre as IES e as escolas, na constru¢ao
de uma formacdo mais relevante para os estudantes de cursos de licenciatura. Souza, Amorim

e Silva (2011) deixam claro que ¢ papel da IES proporcionar uma formagao mais flexivel aos
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seus estudantes, proporcionando o desenvolvimento competéncias que os auxiliem no
mercado de trabalho.

Na perspectiva da Residéncia Pedagogica e da construcdo da identidade docente,
criamos a categoria Residéncia como uma imersao na pratica docente. Nessa categoria, todos
os estudantes afirmaram que a Residéncia contribuiu para a formagdo de sua identidade
docente. A identidade docente aqui pode ser definida como uma construgdo social que
depende de diversos fatores, resultando na imagem que cada docente terd de si mesmo
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005). Destes estudantes trés apds a participagao na
residéncia, ou ndo pretendem seguir carreira na docéncia ou ndo a tém como primeira opgao.
Enquanto sete dos estudantes mantiveram e reafirmaram sua escolha pela carreira docente.

A construcdo da identidade docente se d4 ao longo da formacdo dos estudantes e
depois, pois além de estar ligada a diversos fatores, ela estd em constante mudanga e
transformagao a medida que o individuo vai vivenciado experiéncias diferentes. Assim fica
evidente a contribui¢do do PRP na formacao da identidade profissional dos estudantes. A fala
do estudante 7 corrobora essa visao:

“A identidade de um docente (assim como o de uma pessoa)
provém de suas experiéncias. Portanto, a contribui¢do dos colegas
Residentes, do Preceptor ¢ da Coordenadora influenciaram muito na
criacdo dessa persona.”

E importante ressaltarmos também qudo enriquecedora ¢ para os estudantes a
interacdo com profissionais que possuam mais experiéncia, como ¢ o caso dos professores
preceptores. Trevisan et al. (2016), em um estudo relacionado ao PIBID, concluiram que o
beneficio da interacdo entre os estudantes e os docentes que os recebem ¢ mutuo. Essa relacao
ndo se da de maneira unilateral, pois € possivel que os preceptores também aperfeicoem sua
pratica na convivéncia e troca de experiéncias com os residentes. Santos ef al. (2021)
realizaram um estudo com os professores preceptores, no qual encontraram que a principal
motivagdo destes em participar do PRP ¢ auxiliar na formacao de futuros professores. Santos
et al. (2021) mostram que o contato dos preceptores com os residentes contribui para o

intercambio de experiéncias € promove a reaproximagao do preceptor com os conhecimentos
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académicos que sdo trazidos pelos residentes. Além de que os residentes também trocam
experiéncias validas entre eles mesmos.

Vemos que o impacto da residéncia na formacao dos estudantes esta ligado também ao
periodo que os estudantes permanecem nas escolas. O periodo de 18 meses que os estudantes
tiveram para vivenciar as escolas apresentaram um impacto significativo na forma que estes
pensam a atividade docente. A maneira como estes estudantes se veem como professores
também foi afetada por essa imersdo. O estudante 5 afirma que:

"[...]O fato de passar 18 meses dentro da escola ja da pra entender a
dindmica e a realidade de uma escola! Entdo n6és com certeza estamos mais
preparados do que quem fez somente os estagios obrigatorios.”

Ja o estudante 10 diz que:

“[...JA Residéncia foi uma experiéncia muito boa porque vivi toda a
realidade escolar, entdo foi a primeira vez que me senti o professor.”

Vale a pena destacarmos também que, pelo fato de a residéncia ter uma carga horaria
muito maior que o estagio supervisionado, os estudantes obtém uma experiéncia ainda mais
significativa para sua formagdo. Assim, estes concluem a graduacdo com uma vivéncia mais
proxima da realidade da dinamica escolar, e de todas as atividades que deverdo desempenhar
como professores. Entdo quando estes estudantes retornarem a sala de aula como professores,
ndo sofreram o choque entre a realidade e o que eles estudavam, o que ¢ bastante comum
entre professores iniciantes (GUEDES, 2019; FARIA; PEREIRA, 2019). Assim, ¢é provavel
que professores que passaram por programas como a Residéncia ndo se assustaram com a
realidade escolar e assim ndo desistiram da docéncia.

Vale ressaltar que sete dos estudantes pretendem seguir a carreira docente apds o
programa, de forma que fica evidente o impacto que a residéncia teve sobre a identidade
profissional dos estudantes, como ¢ caracterizado na fala do estudante 7 que afirma que “a
imersdo foi enriquecedora em todos os sentidos”. Verificamos que embora, ap6s a residéncia
nem todos os estudantes optem por seguir a docé€ncia como profissao, até mesmo para estes
estudantes a experiéncia da residéncia também foi valida. Estes estudantes chegaram ao fim
do programa com uma percepcao maior da profissdo docente e entdo podem escolher com

mais assertividade se querem ou ndo seguir a docéncia. O estudante 5 afirma novamente:
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“Acredito que a introducdo do aluno de graduacdo na realidade docente o
ajuda a entender se ele tem vocacdo para tal ou ndo, além disso pode
despertar o interesse nessa area de atuagdo em alunos que nédo o tem.”

Assim, ¢ muito importante garantir que o encontro dos estudantes com as escolas de
educagdo basica seja antecipado o quanto for possivel dentro do curriculo dos cursos de
licenciatura. Fica claro que a identidade profissional dos futuros professores esta ligada
também ao exercicio da pratica docente, de modo que os significados e o
autorreconhecimento desses profissionais emergem principalmente de questdes pedagogicas

relacionadas a seus estudantes (GALINDO,2004).

Em um estudo realizado por Gatti e Barreto (2009) demonstrou-se que 48,6 % dos
estudantes em cursos de licenciatura que responderam ao ENADE de 2005 optaram pela
licenciatura porque queriam ser professores. Entretanto, 23,9 % dos estudantes escolheram a
licenciatura como uma op¢ao para o caso de ndo conseguirem exercer outro tipo de atividade.
Dados como esse nos alertam da necessidade de atividades como a Residéncia Pedagogica,
que auxiliam na construgdo da identidade profissional dos estudantes dos cursos de

licenciatura.

6. CONSIDERACOES FINAIS

E importante destacarmos que os estudantes buscam programas como a Residéncia
Pedagogica com um grande anseio de vivenciar experiéncias que os auxiliem na sua formagao
como professores. Essas experiéncias enriquecem bastante o entendimento dos estudantes
com relacdo ao que ¢ ser professor. Assim, ¢ necessario que programas como esse tenham
continuidade, pois a qualidade da formacdo dos futuros professores ¢ essencial para o
progresso da educagao brasileira.

Destacamos também a crescente necessidade da aproximagao entre as IES e as escolas
de educagdo basica, pela elaboracdo de um curriculo que contenha mais praticas e também

tenha contextualiza¢do dentro de todas as disciplinas, ndo somente nas disciplinas
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relacionadas a licenciatura em si. Dessa maneira espera-se um curso de licenciatura que
garanta aos estudantes experiéncias que se aproximem da realidade das escolas.

A Residéncia ¢ uma forma de auxiliar na constru¢do da identidade profissional dos
estudantes, de maneira que todos os estudantes que participaram desta pesquisa afirmam que
a Residéncia auxiliou na constru¢do de sua identidade profissional, e tal impacto esta
diretamente relacionado a quantidade de horas que estes estudantes estiveram presentes nas
escolas, podendo assim vivenciar as nuangas que permeiam o dia a dia de um professor no
exercicio de sua atividade. A residéncia pedagogica, assim, se caracteriza por ser uma
oportunidade de imersdo na realidade escolar que vai bem além dos estagios supervisionados.
E, portanto, como um dos objetivos do programa ¢ justamente alcangar uma renovacao dos
estagios, embora ainda haja dificuldades dentro do programa que devem ser corrigidas, o
projeto caminha numa boa diregao.

Por fim concluimos que o Programa teve um impacto positivo na formacao inicial dos
estudantes que participaram desta pesquisa, de maneira que foi uma experiéncia
enriquecedora para esses, no sentido de que esses tiveram a oportunidade de vivenciar as
escolas por um ano e meio. Assim, a identidade profissional destes também foi impactada
sendo que a maioria dos estudantes que participaram desta pesquisa, apds a participagdo no

programa, pretendem seguir carreira na docéncia.
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ANEXO A- TERMO LIVRE ESCLARECIDO TERMO DE CONSENTIMENTO E

LIVRE ESCLARECIDO

O (a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa: "A Residéncia Pedagogica e

seu impacto quanto a formag¢ao de docentes de biologia".

O objetivo dessa pesquisa ¢ "investigar a contribui¢do do programa Residéncia Pedagdgica na
construcdo e consolidacdo da identidade profissional dos estudantes residentes do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade de Brasilia.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa
e lhe asseguramos que seu nome permanecera sob sigilo, por meio da omissdo total de
quaisquer informagdes que permitam identifica-lo(a).

A coleta de material sera na forma de um questionario, composto de 6 questoes. Informamos
que o(a) Senhor(a) pode se recusar a responder qualquer questdo que lhe traga
constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem
nenhum prejuizo para o(a) senhor(a). Sua participagdo ¢ voluntaria, isto ¢, ndo hd pagamento
por sua colaboragao.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na UnB/IB podendo ser publicados
posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda do
pesquisador por um periodo de no minimo cinco anos, apos isso serdo destruidos ou mantidos
na instituigao.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Em caso de duvidas poderei chamar o pesquisador, Lucas Silva Rodrigues por meio do

telefone: (61) 996187776, email lucassilvall1898@gmail.com

Esse questionario estara disponivel de 15/03/2021 até¢ 22/03/2021.


mailto:lucassilva111898@gmail.com
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