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RESUMO

A formacéo docente é ampla, perpassa por diversos aspectos do individuo em formacéo e do
coletivo onde este esta inserido e compreende diversos espagos de educacdo, dentre os quais
estdo os espagos de educacdo ndo formal. Este trabalho € um estudo de caso sobre o trote
universitario intitulado Trote Ecoldgico (TROTECQO), um projeto de educagdo ndo formal,
organizado por estudantes do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade de Brasilia
(UnB). Nele busca-se compreender o papel desse projeto na formacdo docente, segundo a
visdo dos proprios organizadores. Para isso, um questionario exploratério foi aplicado e com
base nas respostas obtidas quatro organizadores foram selecionados para participarem de uma
entrevista narrativa, com o intuito de compreender suas perspectivas acerca das contribuicfes
do TROTECO para suas formacGes. Para a analise das respostas do questionario e das
narrativas geradas foram utilizadas seis categorias: histérico do Trote Ecoldgico; prética
docente; aprendizagem e trabalho coletivo; planejamento e adaptacdo; afetividade e
subjetividade; e trote universitario. Com base nos resultados obtidos, compreende-se o
TROTECO como um potencializador da formagdo docente dos estudantes do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UnB. Por meio desse projeto os estudantes desenvolvem habilidades
pertinentes a pratica docente, maior autonomia e uma rede social e afetiva que pode colaborar
com sua formacdo. Além disso, sugere-se que o0 TROTECO colabora para ressignificar o

contexto violento em que se enquadram os trotes universitarios.

Palavras-chave: formacao inicial de professores, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Trote
alternativo, aprendizagem colaborativa



ABSTRACT

Teacher training is broad, it goes through several aspects of the individual in training and the
collective where they are inserted and comprises several spaces of education, among which
are the non-formal education spaces. This paper is a case study about the university hazing
named Trote Ecoldgico (TROTECO), a non-formal education project organized by students
from the Biological Sciences major at the University of Brasilia (UnB). It seeks to understand
the role of this project in teacher training, according to the vision of the organizers
themselves. For this, an exploratory questionnaire was applied and based on the answers
obtained, four organizers were selected to participate in a narrative interview, in order to
understand their perspectives about the contributions of TROTECO to their education. For the
analysis of the questionnaire answers and the narratives generated, 6 categories were used:
TROTECO hazing history; teaching practice; learning and collective work; planning and
adaptation; affectivity and subjectivity; and university hazing. Based on the analysis of the
results obtained, the TROTECO is understood as a potentializer of the teaching formation of
the students from the Biological Sciences major at UnB, through this project the students
develop relevant skills to the teaching practice, more autonomy and a social and affective
network that can collaborate with their formation. Moreover, it is suggested that the
TROTECO collaborates to give a new meaning to the violent context in which university

hazing is framed.

Keywords: teacher training; Biological sciences licentiate degree; collaborative learning;

alternative university hazing.
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1. Introducéo

A vivéncia de um curso de graduacdo é muito diferente do que se imagina ao se
chegar na universidade e alguns ingressantes no ensino superior se frustram com o curso
escolhido por ndo terem certeza de sua atuacdo profissional (CARVALHO, 2019). Esse fator
muitas vezes gera a saida do aluno antes da concluséo do curso, conhecida como evaséo, 0
que é mais recorrente nos dois primeiros semestres dos cursos, ocorrendo de duas a trés vezes
mais do que nos semestres seguintes (SILVA FILHO et al., 2007, p. 643 apud CARVALHO,
2019, p. 8812).

Dentre as diversas atividades que tém por objetivo aproximar o ingressante em um
curso dos demais estudantes e auxiliar em sua permanéncia na universidade, estdo os trotes
universitarios. O trote foi inserido na realidade brasileira no século XVIII, por influéncia de
universidades de Portugal e é visto como uma importante atividade de integracdo e um marco
de transicdo entre a vida escolar e a vida universitaria (CASTILLO; SANTOS, 2018;
MOTERLE et al., 2014). Mesmo com toda essa importancia, o trote universitario de diversos
cursos é constantemente descrito como um evento violento que causa danos fisicos e
psicoldgicos aos ingressantes. Uma situacdo cultural em que abusos sdo percebidos como
algo engracado, 0 que traz constrangimento e opressdo aos ingressantes. Apesar de
professores e demais estudantes terem naturalizado a cultura do trote, desde 1999, com a
morte de um aluno do curso de Medicina da Universidade de Sdo Paulo durante essa
atividade, ha um maior esforco das universidades do pais em tornd-la mais humanizada e
resgatar seu objetivo inicial de integracdo, transformando o trote em uma pratica saudavel, de
interacdo e diversédo entre os estudantes (COSTA et al., 2013; MOTERLE et al., 2014).

Um exemplo desta tentativa de tornar o espaco dos trotes universitarios em um
ambiente saudavel de integracdo é o Trote Ecolégico (TROTECQO), um projeto voluntario de
educacdo nao formal criado por estudantes de graduacdo em Ciéncias Biologicas da
Universidade de Brasilia ha cerca de dez anos, sendo desde entdo mantido como espago de
tradicdo, integracédo, aprendizagem e experimentacdo dentro do curso (BUENO-ROCHA et
al., 2016). Estudantes ingressantes sdo levados para a Fazenda Agua Limpa da Universidade
de Brasilia', onde ficam por trés dias em um acampamento, acompanhados por veteranos
voluntarios que serdo responsaveis pela mediacdo e processo de aprendizagem dos

participantes durante todo o evento.

! A Fazenda Agua Limpa é uma Unidade de Conservagdo pertencente a Universidade de Brasilia e
esta localizada no Distrito Federal, fazendo parte da Area de Protecdo Ambiental Bacia do Gama
Cabeca de Veado.
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Séo realizadas préaticas de campo em diversas areas da Biologia como boténica,
ecologia, entomologia, herpetologia, ictiologia, ornitologia e quirépteros. Além das préticas
de campo, hd um laboratério aberto em que 0s veteranos apresentam brevemente o tratamento
experimental de pos-campo vivenciado na graduacdo em Ciéncias Biologicas e no contexto
cientifico das areas de atuacdo de um bidlogo e pesquisador. Deste modo, os estudantes
ingressantes tém contato com as mais diversas areas da Biologia antes do previsto no projeto
pedagogico do curso (UNB, 2011), contribuindo para que tenham um panorama geral das
praticas que compdem a formacao académica.

As atividades de integracao também sdo marcantes durante todo o evento, tendo como
objetivo aproximar calouros e veteranos, criando lagos de confianca e uma rede de apoio,
configurando um espaco de acolhimento organizado de alunos para alunos, sem qualquer
carater hierarquico ou de autoridade, sendo um espaco ativo de educacdo ndo formal
(MOURA et al., 2016).

A educacdo nao formal é um termo polissémico (MARANDINO, 2017) que passou a
ser utilizado a partir da década de 1960 no Brasil, durante a crise educacional e expansdo do
ensino popular (BARZANO, 2008; CASCAIS; TERAN, 2014; MARANDINO, 2017).
Apesar das divergéncias entre os pesquisadores quanto a sua definicdo, algumas
caracteristicas sdo utilizadas para identificar e diferenciar a educacdo ndo formal de educacéao
formal e informal. Para Gohn (2006), sdo manifestacdes da educacdo nao formal:

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidad&os;
a capacitacao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitérios, voltadas para a solugdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteidos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreenséo do que se
passa ao seu redor; a educagdo desenvolvida na midia e pela midia, em
especial a eletronica etc. (GOHN; 2006, p. 28).

Nesse sentido, 0 TROTECO se apropria e insere a educacdo nao formal em seu
modelo de funcionamento, trazendo uma nova possibilidade para os trotes universitarios.

Alguns aspectos definidores do TROTECO enquanto ambiente de educacdo néo
formal podem ser observados em 15 dos 21 fatores de caracterizagdo da educagdo nao

formal definidos por Marques e Freitas (2017). Os fatores destacados pelas autoras que estéo
11



presentes no TROTECO sdo: “relacdo  professor/aluno”, “aprendizagem
coletiva/individual”, = “abordagem  pedagogica”, “mediagdo da  aprendizagem”,
“aprendizagem técita/explicita”, ‘“aprendizagem contextual/generalizavel”, “papel das
emogdes”, “natureza e tipo de conhecimento”, “localiza¢dao”, “grau de planejamento e de
estrutura”, “determinagdao dos objetivos e resultados”, “duracdo da aprendizagem”,
“intencionalidade do professor/aluno”, “objetivos da aprendizagem” e “estatuto educativo e
de medigao dos resultados.”

Nesse sentido, este trabalho compreende que o TROTECO contribui para o curso de
Ciéncias Biologicas ao fomentar um trote ndo-violento, mas também se insere na educacao
enquanto acgdo que possibilita experiéncias que contribuem para a formagdo docente, em

especial, de seus organizadores.

1.1. Problema de pesquisa

Os cursos superiores em licenciatura tém por objetivo formar docentes para educagéo
bésica e infantil, ensinos fundamental e médio, educacdo de jovens e adultos, educagédo
especial e profissionalizante (GATTI, 2010). Para isso, é importante que se compreenda a
docéncia como pratica que perpassa questdes sociais, criticas, reflexivas, humanitarias e
coletivas (PIMENTA, 1996), sendo essa coletividade fundamental para a quebra da l6gica de
inércia e desmotivacdo que possa acometer o docente no que diz respeito a sua pratica
(MALUCELLLI, 2007). Esses atributos vao ao encontro com o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia (2011),

que tem por objetivo:

[...] formar professores qualificados para atuar nas diversas areas das
Ciéncias Biologicas, apresentando-se comprometidos com aspectos éticos a
serem exercidos na construcdo de uma sociedade mais desenvolvida, justa e
igualitaria. Assim, os licenciados deste curso deverdo apresentar
competéncia quanto aos conhecimentos da area bioldgica, capacidade de
atualizacdo continua e utilizagdo dos mesmos no processo de ensino-
aprendizagem, propiciando aos seus alunos uma acéo transformadora em sua

realidade local, regional e nacional. (UNB, 2011, p. 10).

No que diz respeito & possibilidade de desenvolvimento de praticas de educacdo ndo

formal no curso, o PPC previa, até 2021, quatro disciplinas de cunho interventivo: “ Pratica
12



em Educagdo em Ciéncias 17, “ Pratica em Educacdo em Ciéncias 2”, “ Pratica em Educacgéo
Biologia 1” e “ Pratica em Educagdo em Biologia 2”, também observado por Lima e
Nascimento (2019). No entanto, vale ressaltar que essas disciplinas ndo especificam em suas
ementas as praticas que serdo realizadas, partindo do estudante a decisdo de explorar ou ndo a
educacéo nao formal.

Nessa perspectiva, 0 TROTECO pode ser um espaco alternativo para o
desenvolvimento de uma pratica da educagdo ndo formal, sendo, portanto, um possivel
potencializador e contribuinte da formacdo docente dos estudantes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia. Com base nisto, a presente pesquisa
questiona a respeito das contribuicdes do TROTECO para a formacdo profissional dos
organizadores do projeto, em especial, para sua atuacdo como docentes®.

% No6s, autoras deste trabalho, além de termos participado do Trote Ecoldgico da Universidade de
Brasilia no semestre em que ingressamos no curso, também atuamos enquanto organizadoras do
projeto desde o ano de 2017. As percepcfes e os sentidos atribuidos por nés estdo nas entrelinhas
das paginas deste trabalho. Nossas narrativas se fazem, portanto, nas dos demais organizadores,
gue tdo bem nos representam.

13



1.2. Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa € investigar percepcdes e sentidos atribuidos por
egressos e estudantes do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade de Brasilia que
atuaram como organizadores do Trote Ecoldgico, nos ultimos dez anos, sobre sua

contribuicdo para a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

1.3. Objetivos especificos
Como objetivos especificos temos:

a) Analisar como o Trote Ecol6gico contribui para ressignificar os trotes
universitarios;

b) Compreender em quais aspectos de formacao de professores o Trote Ecoldgico
atua;

c) Compreender a contribuicdo que o Trote Ecoldgico trouxe para 0s seus
organizadores no que tange ao seu desenvolvimento pessoal,

d) Identificar desafios e potencialidades atribuidos ao Trote Ecolégico enquanto

contribuinte da formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

14



2. Referencial teorico

2.1 Educagéo néo formal

Para a compreensdo dos mecanismos associados as praticas de educacdo nao formal, é
necessario diferencia-la da educacdo formal e informal. Em 2011 a UNESCO, em sua 362
sessdo de Conferéncia Geral, definiu a Classificacdo Internacional Normalizada da Educagéo,

em que descreve a educacgédo formal como:

A educacdo formal é a educacdo que € institucionalizada, intencional e
planejada através do publico, organizagbes e organismos privados
reconhecidos e - na sua totalidade - constituem o sistema educacional de um
pais. [...] A educacdo formal normalmente ocorre em instituicbes
educacionais que sdo projetadas para fornecer a educacao para 0s alunos em
um sistema projetado como uma via educacional continua. (UNESCO, 2011,
p. 11).

Em contraste a educacdo informal:

A aprendizagem informal é definida como formas de aprendizagem que sdo
intencionais ou deliberadas, mas ndo sdo institucionalizadas. [...] A
aprendizagem informal pode incluir atividades de aprendizagem que
ocorrem na familia, no local de trabalho, na comunidade local e da vida
cotidiana, em uma base autodirecionada, dirigida pela familia ou direcionada
socialmente. (UNESCO, 2011, p. 12)

No que diz respeito a educacdo ndo formal, a revisdo de literatura realizada por
Marques e Freitas (2017) sumariza os fatores de sua caracterizacdo em quatro dimensdes de
analise sendo elas estrutura, processos, propositos e contetdos.

Em relagdo a estrutura, as autoras destacam aspectos referentes a localizagéo fisica e
temporal do processo de ensino-aprendizagem, bem como seus contextos e objetivos
associados & organizacdo estrutural. Os fatores caracteristicos relacionados séo:
“localizagdo”; “grau de planejamento e de estrutura”; “determinagdao dos objetivos e
resultados”; “duragao/tempo de aprendizagem e tipos de grupo”. (MARQUES; FREITAS,
2017).

15



De fato, a educacdo ndo formal se faz presente nas camadas sociais populares e em
seus espacgos de ocupacgdo como centros de convivéncia e oficinas de criatividade (FAVERO,
2007; GOHN, 2009) tais como ONG’s ¢ outros espagos nao-escolares como museus, parques
e zoologicos. Muitas vezes, esses espacos de complementacdo da educacdo formal aplicados
em contextos de visitas escolares, promovem uma interface entre professores e preceptores
desses espacos, levando a uma ampliagdo do potencial de aprendizagem dos estudantes
(VIEIRA; DIAS; BIANCONI, 2005).

Quanto a dimensdo de processos, sdo destacados 0s aspectos pedagogicos presentes
na aprendizagem através da educacao nao formal. Os fatores caracteristicos relacionados sdo:
“relagdo professor-aluno”; “avaliagdo”; “aprendizagem coletiva ou individual”; “abordagem
pedagbgica”; “mediacdo da aprendizagem”; “aprendizagem tacita ou explicita”;
“aprendizagem contextual ou generalizavel” e “papel das emocdes na aprendizagem”
(MARQUES; FREITAS, 2017).

A abordagem presente nos processos ndo-formais esta diretamente relacionada a néo-
fragmentacdo de contetdos havendo entre estes graus de correlacdo e interdisciplinaridade
(VIEIRA; DIAS; BIANCONI, 2005), como observam Quadra e D’4villa (2016):

O desafio atual da Educacdo no Brasil é incentivar o uso de ferramentas ndo-
formais, incentivar a visitagdo a espacos ndo-formais (como Museus,
Centros de Ciéncia, Parque Ecolégicos), formar educadores capazes de
integrar o sistema formal e o ndo formal e repensar o curriculo, tentando
desfragmentar os contetdos e perceber que o conhecimento é dinamico.
(QUADRA; D’AVILLA, 2016, p. 23)

Quanto a relacdo professor-aluno, coloca-se no centro da aprendizagem o aprendiz,
que receberda a mediacdo de um professor ou preceptor, tendo um carater solidario
(MARQUES; FREITAS, 2017). Essa relacéo é explicada por Gohn (2006):

[...] é de suma importancia atentar para o papel dos agentes mediadores no
processo: os educadores, os mediadores, assessores, facilitadores, monitores,
referéncias, apoios ou qualquer outra denominacdo que se dé para 0s
individuos que trabalham com grupos organizados ou ndo. Eles sédo
fundamentais na marcacdo de referenciais no ato de aprendizagem, eles
carregam visbes de mundo, projetos societarios, ideologias, propostas,
conhecimentos acumulados etc. (GOHN, 2006, p. 32)
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Em relacdo a dimensdo de propositos, sdo destacados 0s aspectos referentes aos
objetivos da aprendizagem. Os fatores caracteristicos relacionados sdo: “intencionalidade do
professor/aluno”; “certificagdo”; “interesses enderegados”; “objetivos da aprendizagem”;
“estatuto educativo” e “mediagao dos resultados” (MARQUES; FREITAS, 2017).

A educacdo ndo formal possui o aspecto de intencionalidade pedagdgica também
observado na educacdo formal (UNESCO, 2011), porém, o processo de objetivar a
aprendizagem é mais abrangente na educacdo ndo formal. Essa visdo sobre o que se objetiva

na educacdo ndo formal foi observada por Gohn (2006):

A educacgdo ndo formal capacita os individuos a se tornarem cidaddos do
mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o
mundo que circunda os individuos e suas relagfes sociais. Seus objetivos
ndo sdo dados a priori, eles se constroem no processo interativo, gerando um
processo educativo. (GOHN, 2006, p. 29)

Por fim, a dimensdo de conteldo, trata-se dos aspectos da natureza do que é ensinado,
se este € transmitido ou construido, se ha a valorizacdo do conhecimento atrelado. Os fatores
caracteristicos relacionados sdo: “natureza e tipo de conhecimento”; ‘“estatuto do
conhecimento” e “localizacdo” (MARQUES; FREITAS, 2017). Em Gohn (2009), temos que
a educacdo ndo formal:

Ela ndo deve ser definida pelo o que ndo é, mas sim pelo o0 que ela é — um
espaco concreto de formagdo com a aprendizagem de saberes para a vida em
coletivos. Esta formagdo envolve aprendizagens tanto de ordem subjetiva-
relativa quanto ao plano emocional e cognitivo das pessoas, como
aprendizagem de habilidades corporais, técnicas, manuais etc., que 0s
capacitam para o desenvolvimento de uma atividade de criagdo, resultando
um produto como fruto do trabalho realizado. (GOHN, 2009, p. 32)

2.2 Aprendizagem Colaborativa

Além do contexto da educacdo ndo formal, a nocdo de aprendizagem colaborativa
pode ser um caminho para compreensdo do TROTECO. A aprendizagem colaborativa é a
aprendizagem resultante da interacdo entre pares que interagem e constroem ativamente e

conjuntamente o aprender, sendo a aprendizagem do outro tdo importante quanto a individual
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(ALCANTARA; SIQUEIRA; VALASKI, 2004; CARVALHEDO; PORTELA, 2020). As
caracteristicas desse processo de aprendizagem s&o o trabalho em conjunto, a interatividade, a
aprendizagem compartilhada e construgdo do conhecimento colaborativo (KLEIN;
VOSGERAU, 2018), sendo que a interacdo entre pares se faz presente de modo constante,
gerando o engajamento de discussGes pautadas no saber ouvir e o respeito a opinides
divergentes, de forma a se atingir o objetivo em comum do grupo, como explicitado por
Troncarelli e Faria (2014):

Entendemos que toda proposta de atividade em grupo, que estimule a
colaboragdo entre os membros, quer seja para a resolugdo de problemas,
como para a elaboracdo de projetos, ou ainda, para o desenvolvimento de
qualquer outra atividade que incite nos alunos a viséo critico-reflexiva, a
comunicagdo, a criatividade, o apoio mdtuo em busca de atingir um objetivo
comum, a expressdo de talentos, o respeito ao outro, entre outras
habilidades, é extremamente produtiva e, certamente, resulta na tdo sonhada
e comentada construgdo do conhecimento. (TRONCARELLI; FARIA, 2014,
p. 428)

Por consequéncia, ha o fortalecimento da autonomia do sujeito aprendiz e a quebra da
ideia atrelada ao sistema tradicional de ensino que coloca o professor como o detentor de
conhecimentos (ALCANTARA; SIQUEIRA; VALASKI, 2004), sendo portanto 0 processo
de ensino-aprendizagem o foco principal da acdo, para além de produtos gerados pelo grupo,
trazendo o caréater de mudanca nos sujeitos (BARBATO; CORREA; SOUZA, 2010). Por fim,
no processo de ensino-aprendizagem em pequenos grupos, ha o desenvolvimento de
habilidades praticas profissionais como saber escutar, dialogar e compartilhar experiéncias
(BARBATO; CORREA; SOUZA, 2010), além do aspecto de formagéo de professores ja que
se trata de tipo de aprendizagem passivel de utilizacdo em outros ambientes educativos fora

da universidade. Para Carvalhédo e Portela (2020):

Essas estratégias de aprendizagem, sdo importante componente formativo
para os profissionais em formacédo, pois quando essas praticas colaborativas
sdo desenvolvidas nos cursos de formagdo de professores, possibilita que as
experiéncias vividas no processo de formacéo inicial possam ser replicadas
na educacdo basica, no exercicio profissional futuro dos graduandos
(CARVALHEDO; PORTELA, 2020, p. 87411).
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2.3 Formacéo de professores

No que concerne a formacdo de professores em Ciéncias em Biologia, alguns cursos
superiores em Ciéncias Biologicas tiveram como foco, em sua criacdo, a formacdo de
profissionais bacharéis bidlogos, tendo seu curriculo voltado para demandas relacionadas a
essa atuacdo profissional, ainda que haja uma grande demanda de professores de Ciéncias e
Biologia (PEREIRA, 2000 apud MENDES; MUNFORD, 2005). Com isso, subentendia-se
gue os conhecimentos envolvidos na vivéncia de um bacharel bidlogo eram suficientes para a
vivéncia de professor de Ciéncias e Biologia, o que ndo necessariamente condiz com a
realidade (MENDES; MUNFORD, 2005). Essas mesmas autoras trazem a ideia de que “[...]
esse oficio possui conhecimentos, habilidades, competéncias e saberes especificos e
necessarios ao bom desempenho de seus profissionais. Ser professor, portanto, € mais do que
saber o contetdo ou ter um dom.” (MENDES; MUNFORD, 2005, p. 206)

Somado a isso, ha também uma viséo tecnicista do professor enquanto transmissor de
conteudos, pautada na divisao entre teoria e pratica docente, o0 que pode colaborar para a ideia
de que conhecimento de areas especificas de Ciéncias e Biologia seriam o suficiente para o
exercicio da profissao de professor. Disciplinas voltadas para pratica da docéncia na formacéo
inicial de professores costumam questionar essa visdo e buscar integragdo entre a teoria e a
pratica docente, colaborando para a construcdo dos estudantes enquanto futuros docentes e
retirando o foco da transmissdo especifica de um conteddo (FERREIRA, 2003 apud
MENDES; MUNFORD, 2005; MENDES; MUNFORD, 2005).

Com essa construcdo de visdo da docéncia como transmissdo de conhecimento
presente em todo o0 seu curso, professores de Ciéncias e Biologia em formagdo muitas vezes
ndo tém conhecimento sobre as insuficiéncias presentes em seu processo formativo
(MALUCELLI, 2007). Assim, aléem de todas as mudancas estruturais e de curriculo

necessarias, também se torna muito importante o processo de reflexao:

[...] Quando adotamos o conceito de ensino reflexivo, existe em geral um
compromisso dos formadores de educadores em ajudar futuros professores a
internalizarem, durante sua preparagdo inicial, as disposices e as
habilidades para aprender a partir de suas experiéncias e tornarem-se
melhores naquilo que fazem ao longo de suas carreiras docentes. (FEIMAN-
NEMSER, 2001 apud ZEICHNER, 2008, p. 539)
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Com isso, a compreensdo de suas caréncias, 0 desenvolvimento e continuidade da
formacédo do professor se alicercam na reflexdo da sua propria vivéncia (ZEICHNER, 2008).
Um importante instrumento reflexivo utilizado na formacao de professores € a construcéo de

narrativas biograficas, que tem como alguns pressupostos, segundo Gastal et al. (2010):

A producdo da narrativa permite emergir aspectos da subjetividade
que, & medida que ddo sentido & experiéncia vivida, contribuem para a
formacdo do professor.

O ato de contar para outro proporciona a reconstrucao da experiéncia
formativa do autor e contribui para sua auto compreensao.

Narrar em primeira pessoa da abertura para emergéncia de aspectos
criativos e reflexivos; com isso, o0 ato de narrar tem repercussfes sobre a
qualidade da reflexao desenvolvida. (GASTAL et al., 2010, p. 1253)

Além disso, as narrativas permitem a valorizacdo dos diferentes papéis dos sujeitos, sendo
democratica na construcdo de conhecimento na area educacional (REISDOEFER; ROSARIO

LIMA, 2021), ainda de acordo com as autoras:

No que diz respeito a Educacdo, permite ao pesquisador, seja ele o professor
ou outro profissional e mesmo alunos que fazem parte deste espaco, incluir,
em suas analises, dimensfes morais, emotivas e politicas, justamente o que
consideramos  essencial em pesquisas sobre formacdo docente
(REISDOEFER; ROSARIO LIMA, 2021, p. 800).

Ademais, no ambito da formacdo de professores, as chamadas narrativas sdo
amplamente utilizadas em disciplinas de cursos de Licenciatura, como observado em Gastal
et al. (2010) e Maknamara (2015), por seu carater reflexivo descrito por Josso (2007) como

“caminhar para si”, através da atividade auto-reflexiva.

2.4 Relacdo teoria-préatica na formacao docente

Quanto a dualidade entre teoria e pratica docente, ha uma grande discussdo entre
tedricos e educadores sobre como essas dimensfes se relacionam e como impactam a
formacédo e a vivéncia do docente (TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2005).
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Os termos teoria e pratica vém do grego, o primeiro tem o sentido de “observar,
contemplar, refletir” enquanto ‘pratica’ vem de ‘praxis’, tendo o sentido de agir, o fato de agir
e a agdo inter-humana consciente. E possivel notar na separacdo desses termos, reflexos da
nossa sociedade, que privilegia a separacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual,
separando assim a teoria e a pratica (CANDAU; LELIS, 1999).

Assim como acontece com a sociedade no geral, pode-se encontrar entre alguns
professores uma reproducdo da ordem social vigente, sem refletir sobre a importancia de sua
atuacdo para mudancas sociais. Com isso, praticas pedagogicas podem ocorrem de maneira
acritica, com esse carater de reproducao de suas vivéncias, 0 que pode gerar uma pratica sem
proposito (SOUZA, 2001).

Apesar da ocorréncia de mudancas, como alteracbes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores e alguns pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) principalmente do ano de 2001, ainda existem alguns cursos de formacéo
inicial de professores em que essa dualidade teoria e pratica se faz presente na realidade do
curso (GATTI, 2010). Essa separacédo prejudica a capacidade do docente em compreender sua
acdo pedagdgica e refletir sobre a mesma, fazendo com que ele ndo tenha condicdes de pensar
em mudancas em sua acdo. A solucdo para isso ndo pode ser a priorizacdo de um lado em
detrimento ao outro, visto que a priorizacdo da pratica enfatiza a agdo, que pode ser
espontanea e ter um foco utilitario, sendo uma préatica vazia; em contrapartida a priorizacao
da teoria prejudica a capacidade de compreensdo acerca do processo de educagdo, fazendo
com que o professor seja “habilitado para organizar, sistematizar e hierarquizar ideias, mas,
sem duvida, incapaz de compreender a explicacdo e interpretacdo dos fenbmenos naturais e
humanos a partir da origem real” (BRZEZINSKI, 1998, p. 169 apud SOUZA, 2001, p. 7).

Historicamente essa relacdo entre teoria e pratica pode ser vista de duas formas: a

visdo dicotdbmica e a visdo de unidade.

i) visdo dicotdbmica

Esta tem como ponto principal a separacdo entre teoria e pratica, com total autonomia
entre elas. Podendo ainda ser dividida em dissociativa, com teoria e pratica sendo aspectos
isolados e opostos, e associativa, onde nao sdo componentes contrarios, mas a pratica deve ser
uma aplicacdo da teoria, com mudancas podendo partir apenas do ambito tedrico e na
presenca de desvios, a pratica deve se moldar para atender a todos os critérios da teoria. Fica
claro entdo esse fluxo de orientagdo que vai da teoria para a pratica, em que a teoria tem o
papel de conduzir a pratica (CANDAU; LELIS, 1999; TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2005).
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O processo de formacao inicial de professores teve, por muito tempo, a tendéncia de
seguir um modelo de “racionalidade técnica”, em que a atividade profissional ¢ instrumental,
voltada para a solucdo de problemas (SCHON, 1982 apud TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2005, p.
223). No processo de formacéo ha o foco em inserir o professor na pratica real, esta ira ditar o
processo de formacdo, de forma independente da teoria. Nesse caso, 0s curriculos tém um
enfoque maior em disciplinas ditas como ‘instrumentais’.

H& também a tendéncia em dar mais enfoque na formac&o tedrica, com isso tém-se a
ideia de que o papel da formacdo inicial é possibilitar a aquisicdo de conhecimento,
apresentar aos futuros professores os tedricos mais relevantes, mas sem se preocupar em
conectar isso a intervencgdes na pratica educacional, nesse caso o curriculo da um foco maior
para disciplinas consideradas tedricas e essa teoria ndo tem relacdo alguma com a prética.
Quando em um mesmo curriculo estdo presentes essas duas vertentes, acontece uma
justaposic@o entre as disciplinas ‘tedricas’ e as ‘instrumentais’, mas sem dialogo entre eles,
construindo entdo uma “espécie de esquizofrenia no processo de formagdo do educador”
(CANDAU; LELIS, 1999, p. 66).

Hé& ainda uma terceira opcdo em que essas duas facetas conversam de alguma forma,
com a visdo de que a pratica € uma aplicacdo da teoria. Nesse caso, o curriculo do curso traz
disciplinas ‘instrumentais’ como aplicagdo das disciplinas ‘tedricas’, essas entdo devem

priorizar aspectos técnicos a aspectos filos6ficos (CANDAU; LELIS, 1999).

ii) visdo de unidade

Esta se baseia na unido entre teoria e pratica, apesar de haver uma distingdo entre
esses dois polos. O que as une € a relacdo simultanea e reciproca entre teoria e pratica, sendo
dois componentes da “praxis”, que segundo Vasquez (1977, p. 241 apud CANDAU; LELIS,
1999, p. 63):

tem um lado ideal, teérico e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que s6 artificialmente, por um processo de abstragcdo, podemos
separar um do outro. Essa relagdo ndo é direta nem imediata, fazendo-se através de
um processo complexo, no qual algumas vezes se passa da pratica a teoria e outras
desta a pratica. (VASQUEZ, 1977, p. 241 apud CANDAU; LELIS, 1999, p. 63)

Nesse sentido, € importante a superacdo dessa tendéncia de formacéo que considera as
praticas educacionais como algo a parte das teorias pedagdgicas, essas duas facetas devem ser

trabalhadas de forma simultanea e complementar, como sugerem as DCN para Formacao de
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Professores de 2002 e os pareceres mais recentes do CNE sobre o assunto (MONTEIRO,
2016). A teoria deixa de ter o papel de ditar a pratica e passa a ser formulada a partir das
necessidades percebidas durante a realidade da pratica educacional, buscando responder a
essas necessidades. Nota-se entdo uma mudanca de fluxo, que antes se orientava da teoria
para a pratica e agora parte da pratica e tem como ponto de chegada ela mesma. Como

conceitua Souza (2001):

A unicidade teoria — pratica pressup8e entre os dois polos, portanto, relacbes de
interdependéncia e reciprocidade. Pois, se é na pratica que a teoria tem seu
nascedouro, sua fonte de desenvolvimento e sua forma de consecugdo, é na teoria
que a pratica busca seus fundamentos de existéncia e transfiguracdo. A teoria
isoladamente ndo gera transformagdes, ndo produz novas e inovadoras realidades,
porque ela — a teoria — somente se concretiza por meio da pratica que a
consubstancia e a aperfeicoa e a modifica enquanto aprimora e metamorfoseia a
prépria pratica. E, entdo, ndo ha principio, ndo ha fim, é como uma espiral em
progressiva expansdo e em gradual ascensdo num intercambiar incessante entre 0s

dois polos, num permutar continuo entre teoria e pratica. (SOUZA, 2001, p. 8)

Para que essa visdo esteja presente na sala de aula, sdo necessarias mudancas na
formacdo do docente, desde sua fase inicial. O foco da formagdo inicial deve ser gerar a
capacidade critica a respeito da educacdo e do papel que esta exerce na sociedade, o docente
deve ser capaz de refletir sobre sua pratica e a partir dela reconstruir seu conhecimento e
atuacdo, estando entdo em constante construgdo enquanto professor (CANDAU; LELIS,
1999; SOUZA, 2001).

3. Metodologia

3.1 Tipo de pesquisa

Neste trabalho foi utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa, que tem como
algumas caracteristicas o0 maior interesse pelo processo do que pelo produto em si, a
investigacdo descritiva e a importancia dos significados atribuidos pelos participantes da
pesquisa acerca de determinado assunto ou acontecimento (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Todos os aspectos citados estdo presentes nas etapas e instrumentos escolhidos nessa
investigacao.

O metodo empregado é o de estudo de caso, visto que o intuito é explorar e observar
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um processo educativo dentro de um projeto especifico. O estudo de caso é definido por
Merriam (1988) como uma “observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico” (MERRIAM, 1998 apud
BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 89). Neste caso, uma observacdo detalhada do projeto Trote
Ecoldgico, do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia. Para isso, foram
utilizados como instrumentos de investigagdo um questionario exploratério e uma entrevista

narrativa com organizadores do projeto.

3.2. Sujeitos de pesquisa

Os sujeitos de pesquisa sdo organizadores do Trote Ecoldgico, estudantes e egressos,
que atuaram entre os anos de 2011 e 2021. Todos os organizadores fazem ou fizeram parte do
curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia nas habilitacbes de Licenciatura
e/ou Bacharelado. Vinte e dois sujeitos participaram da primeira fase da pesquisa e quatro
sujeitos da segunda fase. Os sujeitos ndo tiveram suas identidades reveladas neste trabalho,
sendo seus nomes substituidos pelas siglas: P1, P2, P3, ... , P22. Ademais, a equidade de

género na definicdo dos participantes da pesquisa pautou todas as etapas da pesquisa.

3.3 Fases da pesquisa e instrumentos de producéo de dados

A pesquisa estd organizada em duas fases: questionario exploratério e entrevista

narrativa, cada uma delas com sua respectiva analise.

3.3.1 Questionario exploratorio

Na fase exploratoria da pesquisa 0s objetivos foram: levantar dados sobre os
organizadores, localizar aspectos relevantes a serem explorados e sujeitos adequados para
uma investiga¢do mais profunda, foi utilizado como instrumento de pesquisa um questionario
elaborado com base em nossos objetivos gerais e especificos (Apéndice A), construido na
plataforma Google Forms, contendo nove questdes objetivas e trés questdes abertas.

O questionério, definido por Gil (2002) como um conjunto de questdes que sdo
respondidas por escrito pelo participante da pesquisa sem mediacdo do pesquisador, € uma
técnica de investigacdo por vezes empregada para coleta de dados na pesquisa qualitativa.
Um bom exemplo desse uso é o levantamento de dados dos sujeitos participantes para
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delimitacdo dos grupos adequados para uma investigacdo mais profunda (GIL, 2002).

Com o intuito de alcancar a maior parte dos organizadores do TROTECO dos ultimos
10 anos, o contato foi realizado de forma online via WhatsApp, por onde foi enviado o link do
questionario com um texto explicativo acerca do objetivo da pesquisa, durante 0 més de
agosto de 2021. O prazo para resposta dos questionarios foi de 15 dias. Dos 27 organizadores
contactados, 22 responderam ao questionario. No ato de resposta do mesmo, todos 0s
participantes assinaram ou expressaram acordo com o Termo de Consentimento Livre e
Informado (Apéndice B).

As respostas dos participantes da modalidade de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
foram desconsideradas para os resultados, ja que estes sujeitos ndo estdo ou estiveram
diretamente ligados a pratica docente e a formacdo de professores, resultando em 18

questionarios avaliados neste trabalho.

3.3.1.1 Anélise do questionario exploratorio

Quanto ao questionario exploratorio, nas questdes objetivas foi realizada uma analise
de natureza quantitativa, enquanto nas questdes abertas foi realizada uma analise de contetdo
temaética, utilizando como base os critérios definidos por Gomes (2007) e baseados em Bardin
(1979), no qual a unidade temética se pautou pelos objetivos da pesquisa, que se referem aos
aspectos de contribuicdo do TROTECO para a formacdo de professores. O tratamento dos
dados seguiu as seguintes etapas: i) leitura aprofundada das respostas obtidas nos
questionarios, a fim da obtencdo de uma visdo ampla das respostas, contato profundo com a
unidade temética e com possiveis caminhos de categorizacdo a serem seguidos; ii)
decomposicdo das respostas para o agrupamento de semelhangas entre os aspectos que foram
descritos; iii) criagdo de categorias e alocacdo das respostas decompostas nelas; iv)
interpretacdo dos dados utilizando como base o aporte tedrico, para a significagdo do
conteudo analisado. As categorias emergentes da analise do questionario exploratorio foram:
Pratica da docéncia; Aprendizagem e trabalho coletivos; Planejamento e adaptacdo; e

Afetividade e subjetividade.

3.3.2 Entrevista narrativa

A entrevista narrativa € uma ferramenta ndo estruturada que busca uma maior

profundidade em questfes pessoais e sociais do entrevistado, estimulando a reconstrucéo de
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acontecimentos especificos de forma auto reflexiva de modo a gerar a producdo de uma

narrativa pelo entrevistado (EUGENIO; TRINDADE, 2017). Segundo Moura e Nacarato

(2017) foi idealizada com o intuito de:
[...] compreender os contextos em que as biografias foram construidas, os
fatores que produzem mudancas e motivam as agdes dos portadores da
biografia, essa entrevista produz textos narrativos sobre as experiéncias das
pessoas, expressando maneiras como 0s seres humanos vivem o mundo por
meio de historias pessoais, sociais e coletivas [...] (MOURA; NACARATO,
2017, p. 17)

Esse instrumento tem como foco a visdo dos entrevistados, sua vivéncia e como eles
escolhem trazer esses elementos para narrar sua trajetoria acerca do assunto em questéo.
Assim sendo, seu uso condiz com trabalhos que “[...] investigam acontecimentos especificos,
possuem variadas versdes e combinam historias de vida e contextos sOcCio-historicos.”
(MOURA; NACARATO, 2017, p. 17).

Utilizando como base as respostas obtidas no questionario exploratério, foram
escolhidos para a entrevista narrativa quatro participantes: P4N, P10N, P11N e P19N, estes
foram nomeados com base no seu cddigo de participante somado a letra N, para indicar que
se trata das entrevistas narrativas. Os critérios utilizados para a selecdo foram o de estar
cursando ou ter se formado no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; apresentar em
suas respostas pelo menos dois aspectos relacionados as categorias criadas; ter concordado,
no ato de preenchimento do questionario, com a participacdo em qualquer outra fase da
pesquisa apresentada; ter concordado com o TCLI.

Durante as entrevistas, foram seguidas trés etapas propostas por Weller e Zardo
(2013) e baseadas em Schiitze (2011): i) inicio da entrevista narrativa com uma pergunta
formulada de forma a abranger a trajetéria de vida do entrevistado(a), ndo havendo
interrupgdes em sua narrativa até o0 momento de finalizagdo da sua fala; ii) perguntas com o
intuito de explorar o potencial narrativo previamente exposto pelo(a) entrevistado(a), gerando
o aprofundamento de alguns temas citados; iii) perguntas argumentativas com o intuito de
compreender situagdes, percursos e contextos descritos abstratamente.

Em relagdo a pergunta inicial da entrevista narrativa, foi pedido aos entrevistados que
contassem sua historia e experiéncia no TROTECO, podendo cada um deles optar por utilizar
ou ndo, como base, suas respostas concedidas no questionario exploratorio.

As entrevistas foram realizadas no més de setembro de 2021 e gravadas remotamente
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atraves da plataforma Microsoft Teams, transcritas com o auxilio da ferramenta de transcri¢ao
do Youtube, sendo posteriormente conferidas manualmente com auxilio da plataforma
oTranscribe para correcdo de erros e entdo, posteriormente, foram transformadas em textos
narrativos para a analise. Os nomes e bairros citados pelos participantes durante a entrevista

narrativa foram substituidos por nomes ficticios.

3.3.2.1 Andlise das Entrevistas Narrativas

A analise dos dados obtidos foi realizada de acordo com Schitze (2011 apud
MOURA; NACARATO, 2017), que orienta as seguintes etapas:

[...] identificar os elementos indexados e 0s ndo indexados; realizar a analise
formal do texto; fazer a descricdo estrutural do contetdo e a abstragdo
analitica; realizar a analise do conhecimento; e por ultimo, fazer a
comparagdo contrastiva (comparagdo minima e maxima) e, assim, construir
0s eixos de andlise. [...] (MOURA; NACARATO, 2017, p. 21)

Por elementos indexados, compreendem-se as falas que sdo concretas e geralmente
descrevem acOes, que permitem tracar um perfil do entrevistado, enquanto os elementos nao
indexados sdo aqueles relacionados a valores e juizos presentes na narrativa, que vao além do
acontecimento em si e demonstram como o entrevistado se vé. Apos a identificacdo desses
elementos e sua organizacdo, foi realizada uma andlise formal textual com o objetivo de
identificar os tipos de texto presentes na narrativa - se narrativos, argumentativos ou
explicativos (MOURA; NACARATO, 2017). Apbs essa fase, foi realizada a descricdo
estrutural de conteudo, tendo como base as categorias utilizadas no questionario exploratorio
e a criacdo de categorias especificas observadas nas narrativas.

A partir dessa descricdo estrutural de contetdo e categorizacao, foi possivel realizar a
analise do conhecimento, parte final do processo de analise e que tem por objetivo investigar
0 conhecimento apresentado pelos entrevistados sobre suas préprias identidades e suas
historias de vida. Ao final da estruturacdo de cada narrativa foram tragcados pontos em comum
nas narrativas individuais, sendo entdo possivel a identificacdo de trajetorias coletivas.
(MUYLAERT, 2014; SCHUTZE, 2011 apud MOURA; NACARATO, 2017; MOURA,
NACARATO, 2017).
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4. Resultados

4.1. - Questionario exploratdrio

Foram obtidas dezoito respostas ao questionario exploratorio, sendo seis de estudantes
ou egressos da modalidade de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (33.3%), e doze das
modalidades licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas (66.6%). Das dezoito
respostas obtidas, treze foram de estudantes egressos. Dentre os participantes da pesquisa
havia representantes de todo o periodo de organizacdo do TROTECO que esta investigacao se
propds a abranger: de 2011 a 2014 (cinco participantes), de 2014 a 2017 (cinco participantes),
e de 2017 a 2020 (oito participantes).

4.1.2 - Questdes objetivas

Todos os participantes responderam positivamente quando questionados se o
TROTECO contribuiu para sua formacdo docente. Na questdo de multipla escolha sobre os
aspectos de contribuicao (Fig.1), todos os participantes assinalaram ‘“Abordagem de
conteudos de modo acessivel/compreensivel”, quinze (83%) assinalaram “Aplicagdo de uma
maior diversidade de abordagens em sala de aula, para além de aulas expositivas”, dezesseis
(88%) assinalaram “Atengdo aos sentimentos e emogdes dos alunos”, doze (62%) assinalaram
“Autoavaliacdo”, dezesseis assinalaram “Planejamento” (88%) e dois participantes (9%)
adicionaram outras contribuicdes, sendo elas “Gestdo de recursos ndo-pedagogicos” e

"Inclusao e respeito a diversidade” .

Figura 1. Respostas dos participantes ao questionario exploratério em relagdo as contribuicbes do Trote

Ecoldgico (TROTECO) para sua formacao docente.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Quanto ao aspecto de contribuicdo do TROTECO para o desenvolvimento pessoal dos
participantes, foi proposta uma Escala Likert de 1 a 5, sendo 1 0 minimo e 5 0 maximo de
contribuicdo (Fig.2). Os aspectos considerados foram: autoconfianga, comunicacéo
interpessoal, empatia, organizacao, responsabilidade e senso de coletividade. Em nenhuma
das respostas foi assinalada a contribuicdo minima na escala. A maior parte dos participantes

considerou que a contribui¢do dos atributos foi méxima na escala.

Figura 2. Escala Likert das respostas dos participantes ao questionario exploratério em rela¢do as contribuicdes

do Trote Ecoldgico (TROTECO) para seu desenvolvimento pessoal.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Torna-se perceptivel, portanto, a relacdo que os organizadores atribuem ao
TROTECO como agente contribuidor de suas trajetorias, sejam estas pessoais ou académicas,
gerando aspectos construtivos em sua formacgdo docente. Além disso, aspectos da educacéao
ndo formal sdo perceptiveis como: atencdo ao sentimento dos alunos, gestdo de recursos ndo

pedagogicos e senso de coletividade.

4.1.3 - Questdes abertas e Entrevista Narrativa

As questdes abertas e as narrativas foram abordadas em seis categorias. Do
questionario, foram consideradas as perguntas “Em sua opinido, 0o TROTECO contribuiu para
a sua formacao enquanto professor(a)? Se sim, como?” e “H4 algum outro aspecto em que o
TROTECO contribuiu para a sua formacdo enquanto individuo que vocé julga relevante? Se
sim, qual?”, além dos relatos obtidos nas entrevistas narrativas. As categorias identificadas
foram: i) Histdrico do Trote Ecoldgico; ii) Pratica da docéncia; iii) Aprendizagem e trabalho
coletivos; iv) Planejamento e adaptagdo; v) Afetividade e subjetividade; vi) Trote
universitario, sendo as categorias “Trote universitario” e “Historico do Trote Ecoldgico”

criadas a partir da andlise das narrativas.
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12 Categoria (C1) - Historico do Trote Ecoldgico

O Trote Ecolégico sempre foi organizado pelos veteranos do curso de Ciéncias

Biologicas da Universidade de Brasilia. No entanto, nem sempre foi tido como um espaco de

educacéo ndo formal, com praticas de campo na Fazenda Agua Limpa. Na narrativa do P10N,

ele comenta a respeito de outra versdo deste trote universitario:

PION: “O TROTECO da Biologia UnB tem um histérico muito maior, a
Baru® ja puxou trotes ecoldgicos, em 2001 mais ou menos, quando ela foi
presidente do Centro Académico de Biologia. Existia o Trote Ecolégico,
mas continuava tendo a ideia de um trote universitario, s6 que ecolégico. Na
época eles iam tipo em um lixdo fazer alguma coisa, era algo pontual, ndo
era um evento de varios dias, era que nem eles fazem hoje em dia com o

Hemocentro, as pessoas vao la doam sangue e pronto.”

O primeiro registro do TROTECO no formato de saida ecoldgica é de 2012, ano em

que o0 P10ON entrou em contato com o evento:

P10ON: “O TROTECO foi se tornando o que ¢ com a gente, com o pessoal do
meu semestre, que era 0 primeiro semestre de 2012. Era uma galera que
pilhava ir em campo. Ai comeca em 2013 a ter mais esse formato de hoje
em dia. Se vocés pegarem as fotos oficiais vocés vao ver o numero de
pessoas, no primeiro semestre de 2013 que comeca a ter uma penca de
galera. No segundo semestre de 2012 foi uma galera mais ou menos, umas
20 pessoas no maximo, 30 contando todo mundo que foi e voltou, porque
tinha uma galera que ia s6 dar campo e voltava pra casa. Ai depois desse
comecou a ir sempre mais de 30, umas 40, 50 pessoas. Essa mudanca foi
bem rapida! Ai em 2014 ja estava mais ou menos nesse formato que ta

hoje.”

O formato mencionado pelo P10N, nos dias atuais (Fig. 3), conta com cerca de 60

participantes em cada semestre, sendo 40 ingressantes e 20 organizadores e convidados.

Figura 3. Calouros ingressantes em uma saida pratica de botanica, em 2018.

? |dentificada como uma das organizadoras mais antigas do Trote Ecolégico.
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Fonte: acervo das autoras.

Esse participante continua contando sobre as primeiras edi¢cbes do TROTECO:

PION: “ Em 2013 ndo era tdo organizado, entdo quem estava la era questdo
de proatividade. A galera falava “ah, tem coisa pra limpar, pra fazer” e eu ja
fui fazendo, todo mundo que entrou naquela época foi assim.

Houveram muitas mudancas ao longo do tempo. No comego era mais uma
saida de campo normal. Com um tempo que entramos, com mais gente pra
organizar, nés comegamos a dar algumas palestras com slide e tal, a gente
mesmo dava, 0 que era massa porque a gente aprendia muito porque tinha
que estudar pra dar a palestra. As vezes a gente convidava alguém, por
exemplo a gente convidava muito o Buriti*, o melhor agrénomo que a gente
conhece, ele gostava de sdbado a tarde porque era o dia que era melhor pra
ele, ele ia 14 e trocava ideia com a galera.

Ai com o tempo percebemos algumas coisas, por exemplo, vimos que
palestra a noite ndo dava certo, porque assim, a saida de campo de herpeto é
popular, qualquer pessoa gosta ali e tem cobra, sapo e tal, claro que tem

pessoas que ndo gostam mas € uma coisa que gera uma comog¢do nas

4 Agronomo e professor da Universidade de Brasilia.
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pessoas. Ai com isso a gente comecou a diminuir as palestras e tirar algumas
coisas.

Vo ter essas coisas pequenas e que aconteceram ao longo do tempo, entéo
talvez eu ndo lembre de todas elas, ndo teve um grande momento de
“Fureka”. Foram coisas que a gente foi percebendo, em um semestre a
gente percebe, ai no proximo a gente pensa “sera que vai acontecer de

novo?”, ¢ meio na tentativa e erro.”

22 Categoria (C2) - Pratica docente

Nesta segunda categoria estdo presentes elementos relacionados a vivéncia da
docéncia, sejam estes aspectos presentes no cotidiano de uma sala de aula ou em espacgos néo-
formais de ensino.

Alguns participantes relatam que o TROTECO os aproximou da licenciatura:

P8: “[...] Apesar de ndo ter cursado licenciatura enquanto estava vinculado
como organizador do TROTECO, foram as experiéncias vividas no evento
qgue me instigaram a buscar a dupla diplomagéo. Por atuar como um dos
responsaveis pelas atividades de campo, organizacdo das dindmicas entre o0s
participantes e interagir diretamente com outros organizadores licenciandos,
tive o contato com areas da licenciatura que jamais imaginei que fosse ter.
Atualmente sou aluno da licenciatura e ndo me imaginaria neste presente
momento sem que ndo houvesse influéncia desse incrivel projeto.”

P4N: “[...] o trote também foi um ponto de inflexdo porque inicialmente eu
fazia parte do bacharelado, eu era do bach e por conta da experiéncia que eu
tinha com a galera que ia pro trote e a oportunidade de estar apresentando
para os calouros, a troca de conhecimento, foi ali que eu comecei a ter um
apego pela educacdo, porque antes eu tinha zero vontade de trabalhar com
educacgéo, de ser professor, eu sempre achava que era um bicho de sete
cabecgas porque na minha familia minha mée é professora, meu padrasto é
professor, entdo todos eles falaram "néo seja professor". Entdo isso sempre
esteve presente na minha vida, mas o trote comecou a desmistificar isso
porque eu via que ndo era bem isso, na verdade eu gosto disso, é uma

sensagdo muito boa poder ter essa troca de ideias.”

A escolha de um curso superior, em geral, ocorre em uma fase da vida em que ndo ha

maturidade ou consciéncia suficiente para decidir o que se aspira para seu futuro profissional
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e essa decisdo costuma ser influenciada por fatores sociais, afetivos e pela situacdo da
profissdo no pais em questdo (SCHMITT; SILVERIO, 2019). No que se refere a aspectos
sociais, Valle (2006) traz a ideia de que a escolha da docéncia é influenciada por fatores
culturais adquiridos pelo individuo durante sua formacéo, ja por fatores afetivos, a influéncia
de professores, familiares e demais pessoas contribui para a incorporacgéo de visoes e atitudes
que podem influenciar nessa escolha. Além disso, o contato com algumas atividades que
proporcionam experiéncias docentes, como o Programa de Residéncia Pedagdgica, projetos
de extensdo e algumas acOes de ensino de ciéncias, durante a graduacao, podem influenciar a
escolha da licenciatura como curso e consequentemente a trajetoria profissional do individuo
(SCHMITT; SILVERIO, 2019; FREITAS et al., 2020).

Nesse sentido, 0 TROTECO, apesar de ndo ser uma atividade de ensino formal, pode
além de ter propiciado vivéncias na area da docéncia, ter contribuido em aspectos sociais e
afetivos com a escolha da licenciatura por parte de alguns dos participantes.

O TROTECO colaborou com a construgdo de atributos que os participantes julgam

fazer parte da vivéncia como docente:

P3: “Auxilia muito na oratoria e exposi¢ao de ideias que adquirimos durante
a organizacao e execucao do TROTECO [...]”

P4N: “A parte da oratoria também, a gente acaba desenvolvendo bastante
durante o trote né, na execucao com os calouros e durante a explicacao [...]”
P1IN: “Acho que também para a parte da oratdria, falar em publico, falar
para muitas pessoas, 0 jogo de cintura, entdo como eu falei: saber lidar com
as perguntas inesperadas, com 0s acontecimentos inesperados, acho que tudo
isso contribui de forma interna mesmo.”

P18: “[...] sinto que [contribuiu em] aspectos como atengdo, controle de
grupo, comunicagao [...]”

PI9N “O Trote me ajudou a me comunicar melhor, eu tinha problemas de
comunicacdo, para falar eu ficava muito nervosa quando eu me via a frente
de uma coisa e tendo que explicar, mesmo que eu ja tenha dado aula de
reforco e tudo mais, mas ndo era para tantas pessoas. Entdo eu me sinto
muito mais segura, muito mais preparada, eu passei por diversos processos
burocréaticos que achava que ndo eram necessarios, eu tive que fazer
planejamentos que eu ndo sabia que eram necessarios para dar uma aula,
acho que eu cresci muito nesse sentido, aprender como eu chegava nesse

momento ¢ estar ali para dar uma aula, estar a frente de alguma coisa [...]”
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Esses trechos dizem respeito ao que Garcia (1999, p. 93 apud PACHANE, 2012, p.
309) aponta como um perfil desejdvel de um professor, que contempla as seguintes
dimensdes: cognitiva, socioemocional, substantiva e comunicativa. Sendo esta Gltima, a mais
citada nas respostas dos participantes desta pesquisa, definida pelo dominio da linguagem e
presenca de clareza, fluidez e expressividade na comunicacéo.

Em um estudo realizado com alunos de licenciaturas diversas (PACHANE, 2012)
cerca de um terco dos estudantes consultados considerou caracteristicas associadas a
capacidade de comunica¢dao, por exemplo “clareza na exposicao” e “habilidades de
comunica¢do”, como aspectos muito importantes na concep¢ao de um professor. Com base
nas respostas que obtivemos, esses aspectos também parecem ser importantes para a
construcdo dos organizadores do Trote Ecoldgico enquanto professores.

Dentro dessa dimensdo, a palavra “oratoria” ganha destaque, tendo sido citada na fala
de trés participantes. A oratdria, definida como ““a arte de falar em publico”, € composta por
um conjunto de técnicas e formas de comunicacdo comumente utilizado por aqueles que
buscam serem compreendidos por um publico, caso este em que se enquadram os professores
(MOREIRA, 2020, p. 2). Apesar de aspectos ndo verbais da comunicacdo serem também
importantes, a oralidade ¢ uma das formas de comunicacdo bastante utilizadas e “A
capacidade de se expressar bem é uma das habilidades mais determinantes para um
Professor(a) alcangar os objetivos de suas aulas” (MOREIRA, 2020, p. 6). Segundo as
narrativas dos participantes, 0 TROTECO contribuiu para o aprimoramento dessa habilidade
em seus organizadores.

Outro aspecto relacionado a formagdo docente que esteve bastante presente nos
depoimentos dos participantes diz respeito a relacdo entre teoria e prética.

P1: “[...] nos desafiando a conseguir transmitir o conhecimento adquirido no
curso de forma clara e dindmica [...]”
P4: “[...] reforco do que aprendemos nas disciplinas e posteriormente
repassados e fixados com as atividades do Troteco foi um grande
treinamento para desempenhar o papel de professor.”
PIIN: “[...] a gente sempre sabe que a pratica é muito melhor para
aprendermos, mas ter vivenciado isso de fato, a partir do momento de ter
contato com as pessoas e essas pessoas terem contato com o ambiente
externo, mostra muito a potencialidade disso para a pessoa ter esse interesse.
E muito comum professores usarem as aulas de laboratério ou no inicio para
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apresentar o contetido, no meio para explicar alguma coisa ou no final para
fechar o conteldo, isso mostrou pra mim a relevancia de ter uma prética
inicial previamente ao conteudo, para despertar o interesse e proporcionar
que esse interesse seja alimentado ao longo das aulas.”

P10N: “Eu acho que o TROTECO ajudou muito nisso porque era pratico, €
o melhor jeito, na realidade ndo é nem o melhor, é o Unico jeito em que de
fato vocé aprende a ser professor, é na prética, entdo resumindo seria isso.
Mas assim, pra gente especifico do curso de biologia mais ainda, porque as
vezes se vocé sd passa por uns estagios de docéncia, as vezes sdo poucas
semanas, alguns dias, algumas horas de observacdo da aula, ébvio que € a
realidade de um professor né, mas vocé ndo tem nem tempo de aprender
muita coisa ndo, vocé tem que fazer nas tora [...] entdo essa parte da pratica
é muito legal porque ela deu algumas ideias e algumas possibilidades para
guem participou. Um exemplo, eu tive a oportunidade de fazer o meu
estagio em ensino médio com o Professor N ai no bairro G e ele ja aplicava
coisas que a gente fazia no TROTECO, por exemplo fazer a galera pegar as
plantinhas da escola e fazer um “herbariozinho”, entéo assim séo coisas que
influenciaram tanto ele como com certeza todo mundo que de fato participou
foi influenciado dessa maneira de mostrar a Biologia com 0s organismos né,
ndo é com a celulose do livro s6, que é o Unico organismo que tem & as
vezes para mostrar para os moleques, entdo isso eu acho que ajuda muito
muito mesmo, com certeza é um diferencial [...] Entdo a maior contribuicéo
foi esse entendimento de como a pratica na biologia é importante para vocé
entender e como as vezes vocé demora varias aulas para explicar uma coisa
pro moleque, que as vezes se vocé mostrar o bicho ele j& entende na hora

sem nem tu explicar [...]”

E possivel notar que alguns participantes trazem discursos voltados para uma vis&o

dicotdmica entre teoria e pratica, pautada na divisdo desses elementos e no momento da

pratica como uma aplicacdo da teoria, isso fica visivel em falas como as do P1, que traz o

professor como agente transmissor do conhecimento, pensamento este associado a visdo da

pratica docente como uma atividade instrumental (CANDAU; LELIS, 1999). Em alguns

trechos da Narrativa do P11, em que este traz a ideia de que aulas praticas (no exemplo em

questdo, uma aula experimental) sdo melhores para aprender determinados conteudos, é

possivel notar também uma valorizacdo da pratica. Na maioria dos trechos, a teoria envolvida

no processo de docéncia nem ao menos € citada.
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Apesar de diversas mudancas que buscam quebrar essa dicotomia entre teoria e
pratica terem ocorrido no PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Vvérias
outras licenciaturas desde o Parecer CNE/CP n° 9, de 08 de maio de 2001, essas mudancas
ndo ocorreram imediatamente (MONTEIRO, 2016; LIMA; NASCIMENTO, 2019). Cabe
considerar que alguns dos participantes desta pesquisa sdo egressos, dentre os quais alguns
cursaram licenciatura em um contexto bastante diferente do PPC atual. Além disso, é
importante lembrar que a formagdo do professor ndo se restringe a formacdo inicial que
ocorre durante sua graduacdo, ela ocorre de forma continuada durante sua trajetoria
profissional (CANDAU; LELIS, 1999).

Sobre o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, temos a fala de um
dos participantes:

P3N: “ [...] é bacana porque eu desconstrui também aquela ideia de o
‘professor ta aqui pra ensinar', sempre rolou uma troca muito massa, sempre
tem um calouro que sabe alguma coisa que vocé ndo sabe, as vezes nem um
calouro, um participante [...] Entender que a gente ndo é dono de nenhum

conhecimento é uma parte fundamental também, entdo isso foi bacana.”

A ideia do professor como transmissor de conhecimento é bastante questionada,
pautava-se em um modelo de transmissdo-recepcdo, em que o professor detentor do
conhecimento o depositaria sobre o aluno, que por sua vez ndo possuia esse conhecimento.
Nesse modelo, o professor é protagonista do processo de ensino e aprendizagem. H& muito
tempo, compreende-se o aluno como protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
onde o professor tem o dever de facilitar a construgdo do conhecimento para com 0S seus
alunos (SCHNETZLER, 1992).

Esse questionamento se mostra presente na narrativa do P3, em que este cita a
necessidade de compreendermos que “a gente ndo ¢ dono de nenhum conhecimento” e
enfatiza o processo de ensino e aprendizagem como um processo de troca e didlogo.

Nesse trecho do depoimento de P22 podemos observar aspectos relacionados a viséo

de unidade entre teoria e pratica.

P22: “o TROTECO envolve uma troca muito grande de conhecimentos e
aprendizados. A vivéncia no campo proporciona a integracdo da teoria com
a pratica, fortalecendo a ideia de aplicacdo dessa metodologia na sala de

aula.”
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Além de identificar o processo de ensino e aprendizagem dentro do TROTECO como
um momento de troca e dialogo entre os organizadores e os calouros, contribuindo assim para
a construcdo do professor como facilitador desse processo, hd também a ideia de integracao
entre teoria e pratica, uma das premissas da visao de unidade (CANDAU; LELIS, 1999).

Nas falas dos participantes, aspectos relacionados a teoria foram pouco abordados e
quando citados, havia pouca ou nenhuma relagdo com a pratica, conceito esse cujo aspectos
relacionados aparecem em quase todas as falas. Com isso, notamos que, apesar de alguns
participantes compreenderem a relacdo entre teoria e pratica de forma integrada e
indissoluvel, grande parte dos participantes apresentaram em suas falas uma supervalorizacéo
da prética em detrimento da teoria no que se refere as suas vivéncias dentro do Trote

Ecoldgico.

32 Categoria (C3) - Aprendizagem e trabalho coletivos

Esta categoria diz respeito a contribuicio do TROTECO enquanto agente
potencializador da aprendizagem e trabalho coletivos. Esta relagdo pode se dar entre 0s

organizadores ou entre os organizadores e estudantes ingressantes. Para os organizadores:

P1: “[...] tivemos de aprender a lidar com a subjetividade dos demais
organizadores e extrair frutos das nossas intera¢des.”

P3: “[...] As discussdes em reunides e conversas com os demais
organizadores aprimoram nossa convivéncia com diferentes ideias e

necessidades de outros campos do saber.”

O TROTECO, por proporcionar um ambiente de aprendizagem colaborativa, permitiu
aos organizadores a troca entre pares. Na narrativa do P4N esse aspecto relativo a relacéo

entre 0s mesmos é comentado com mais detalhamento:

P4N: “O trote sempre me ajudou principalmente nas discussdes, com a
convivéncia entre eu e 0s outros organizadores. Tinhamos as reunides
semanais, tudo isso sempre contribuiu muito para o0 meu desenvolvimento
como pessoa dentro de um grupo, entdo a gente aprende a ouvir mais, a
aceitar outras opinides, a discutir melhor, a colocar os seus argumentos e a

ter uma troca também entre disciplinas, porque querendo ou ndo cada pessoa
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era responsavel por uma parte, por um contetdo diferente e as vezes isso

gerava uma troca muito bacana ”

O trabalho em grupo, por um longo espaco de tempo, permite que as pessoas se
conhecam melhor e expandam suas atividades e interagdes para fora do contexto que
inicialmente as uniu (LAAL; GHODSI, 2012), o que permitiu a criacdo de lagcos entre os
membros organizadores. E perceptivel que os organizadores do TROTECO obtiveram
beneficios advindos da aprendizagem colaborativa nesse sentido, ja que relatam melhora no
desenvolvimento pessoal no que diz respeito a aceitacdo de outras opinides e a convivéncia
com a subjetividade de outrem.

Outros aspectos da aprendizagem colaborativa também sdo explorados pelos

organizadores:

P9: “[...] a organizagdo se faz em uma incrivel experiéncia de grupo de
trabalho, com uma configuragcdo de hierarquia horizontal, delegacdo de
fungdes dindmica, novas ideias de atividades e troca de experiéncias que
giram geragdes de equipe no projeto de maneira coesa.”

P10: “[...] a experiéncia de trabalhar em um grupo sem relagdes
hierarquicas, trouxe bastante aprendizado - uma vez que todas as decisdes

eram tomadas através de votagdo ou comum acordo.”

A horizontalidade relatada na aprendizagem colaborativa € observada por Torres e

Irala (2014, p. 65): “todos os alunos envolvidos em um empreendimento colaborativo sdo

automaticamente responsaveis por seu progresso e pelo progresso do seu grupo, num

relacionamento solidario e sem hierarquias”. Uma contribuigdo também explicitada pelos
participantes:

P10N: “O formato em que ele [TROTECO] funciona ¢ possivel porque ele é

feito por alunos, o dia que o TROTECO for ter que estar vinculado

obrigatoriamente a um professor, no sentido de ele que manda no trote, ou

seja la qual a posicdo que inventarem, administrador; supervisor;

orientador... acho que o dia em que tiver isso a ideia do que vivemos até

hoje acaba. Vai virar outra coisa, se vai ser melhor ou ndo eu ndo sei

responder, mas vai ser outra coisa.”

Na narrativa do P10N, fica evidente que, para ele, a horizontalidade presente no
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TROTECO € um aspecto que resulta do fato do projeto ser feito inteiramente por alunos, sem
relacbes de autoridade como poderia ser em caso de haver um professor na organizacao.

Houve, também, a aproximacao dos organizadores com a pratica da docéncia:

P2: “Como caloura, a experiéncia de participar e ver meus colegas nos
ensinando e compartilhando suas vivéncias me aproximou da area da
educacdo.”

P19: “ [..] acho que o TROTECO me ajudou a me enxergar como
professora frente a varias pessoas com idade muito similar a minha, o que

tornou bem diferente das outras experi€ncias que ja tive.”

A interacdo entre pares de idades e contextos similares ou diferentes é um trago
importante da aprendizagem colaborativa, segundo Barbato, Corréia e Souza (2010, p. 49):
“O trabalho em grupo amplia a possibilidade de relacdes mais solidarias na medida em que as
pessoas se reconhecem em suas semelhancas e diferencas, aprendendo a construir ideias e

acdes coletivamente”. No TROTECO, essa experiéncia ¢ vivida pelos organizadores:

P10N: “[...] acabou que todo mundo tinha um interesse em comum, todo
mundo estava descobrindo uma coisa legal que dava para fazer e assim, de
certa forma era algo Util que a gente realmente fazia. Era algo que néo tinha
e que a gente podia fazer enquanto alunos: ajudar outras pessoas, ajudar a
nés mesmos porque aprendiamos muito fazendo. Eram pessoas com esse
mesmo interesse. Obvio que quanto maior o grupo, maior a possibilidade de
alguém destoar, mas a ideia era essa, todo mundo estava trabalhando com
um objetivo comum.”

PI9N: “Acho que essa parte de ser de aluno para aluno ¢ uma das partes
mais legais do trote, ainda mais porque o trote acontece no comeg¢o da
graduacdo. Eu me sentia muito pressionada pelos professores quando eu
entrei na faculdade, o fato do trote ser com outros alunos me deixava muito
mais tranquila para fazer perguntas, acho que eu pensava muito assim 'sera
gue se eu perguntar eu vou parecer muito boba?'. Quando é com outro aluno
tira um pouco da seriedade, entdo acho que é muito mais legal, vocé
aproxima o educando da pessoa que esta recebendo o conhecimento, vira um
troca mesmo.”

P1IN: “[...] as conexdes interpessoais que sdo feitas, tanto entre a

organizacdo e entre os calouros, € um diferencial de vocé se sentir
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pertencente ao curso, se sentir pertencente a faculdade, aquela comunidade
ali. Acho gue também tem a ver com o0s modelos, entdo como caloura eu ndo
esqueco que ficava pensando 'nossa, quando eu crescer quero ser assim,
quero ser essa bidloga' porque eu via os veteranos, entdo eu sabia que ndo
estava distante daquilo, era questdo de 2 ou 3 anos, aquilo era um modelo
muito factivel do que eu poderia conseguir estudando naquela universidade
e naquele curso, porque se aquelas pessoas conseguiram, por que eu ndo vou
conseguir? [...] eu estou vendo meus colegas fazendo, entéo eu vou ter essa

capacidade também.”

Ao colocar estudantes no centro de seu proprio processo de ensino-aprendizagem, ha a
possibilidade da busca da autonomia na prépria aprendizagem e a construcéo colaborativa do
conhecimento com os demais estudantes (KLEIN; VOSGERAU, 2018). Ha, ainda, a criacao
de responsabilidade por parte desses estudantes que ndo mais estardo preocupados com a sua
aprendizagem individual, mas também com a do outro, como explicitado por Alcéantara,
Siqueira e Valaski (2004, p. 172): “Busca-Se que 0s alunos se comprometam com a sua
aprendizagem e aprendam a aprender junto com outros, que seja também sua
responsabilidade a aprendizagem dos colegas e onde o éxito do grupo depende de cada um e
de todos.”

Portanto, ha a construcdo de um senso de coletividade entre os pares, abrindo um
espaco sinérgico entre individuos que pensam diferente, possibilitando, de acordo com Torres
e Irala (2014, p. 89) “a construgdo de um produto que sé pode ser alcangado com a
contribui¢ao de todos os envolvidos™.

Por fim, a aprendizagem colaborativa se da ndo apenas entre os organizadores do

TROTECO, mas também com os calouros ingressantes no curso de Ciéncias Bioldgicas:

P10: “Sobretudo, me ajudou a entender como aprender enquanto se esta
desenvolvendo a atividade, aprendendo juntamente com os calouros, que
estavam la pela primeira vez.”

P13: “[...] percebi o quanto ter uma relagdo amistosa entre quem leciona e
quem escuta ajuda nessa troca.”

P14: “O TROTECO contribuiu na minha formac¢do no ambito da educacdo
informal, através das atividades que executamos de compartilhamento de

conhecimentos entre alunas(os) para outras(os) alunas(os)”
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Esse processo de troca de conhecimento entre organizadores e calouros foi exemplificado na
entrevista narrativa, por P4N:
P4N: “Sempre rolou uma troca muito massa porque sempre tem um calouro
que sabe alguma coisa que vocé ndo sabe. Por exemplo, na saida de
ornitologia, tinha um menino que manjava pra caramba de canto porque na
familia dele tinha uma tradicdo de criarem passarinhos, entdo 0 menino
sabia todos os cantos, entdo a gente chamava "vem pra c4, vai falando aqui

pra gente, vamos juntos que é sucesso".

Os pares da aprendizagem colaborativa se fazem, portanto, em uma relacdo entre o
organizador, que se coloca em um papel de mediador em vez de detentor do conhecimento, e
entre o calouro ingressante, que passa a ser também um agente responsavel por sua

aprendizagem. Para Carvalhédo e Portela (2020):

Ao propor a estratégia da aprendizagem colaborativa, altera-se a visdo de
um aluno passivo e da aprendizagem individualizada. A interacdo entre 0s
pares desencadeia reflexdes que levam a aprendizagem, ao aprofundamento
e a articulagdo teoria e préatica, a partir de atividades que os favorecam.
(CARVALHEDO; PORTELA, 2020, p. 87419.)

Sendo assim, a aprendizagem colaborativa no contexto do TROTECO contribui
positivamente para o0s organizadores e calouros ingressantes, permitindo o aumento da
produtividade, construcdo de relacBes responsaveis e suportivas, melhora na saude mental,
aumento de habilidades sociais e na auto-estima (LAAL; GHODSI, 2012). Para Torres e Irala
(2012):

Ela é uma filosofia de ensino. Uma filosofia que acredita que o trabalhar, o
criar, o aprender em grupo faz parte de um novo conjunto de habilidades que
0s alunos precisam aprender para que eles e 0 mundo onde vivem possam
continuar existindo em longo prazo. (TORRES; IRALA, 2012, p. 90)

42 Categoria (C4) - Planejamento e adaptacao

A categoria de planejamento e adaptacdo tange os aspectos de planejamento de ensino

e a habilidade de adaptacdo frente a situagdes inesperadas que coloquem em xeque o
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planejamento construido a priori. Para alguns organizadores do TROTECO, o planejamento:

P12: “E um exercicio de sair da zona de conforto porque a dindmica do
evento exige que os instrutores busquem informagdes que sejam
interessantes, gque saibam contextualizar junto a outras informagGes dentro
da mesma saida e que trabalhe com o que existe naquele espago fisico.”

P18: “O planejamento do momento e do contetudo a ser transmitido foram os
pontos que mais pude desenvolver durante 0 momento propriamente dito de
troca. Além disso, vale pontuar o tempo pré-saida, buscando por melhor se
informar e aprofundar os conhecimentos sobre o assunto a ser abordado.”
P19: “Organizar o desenvolvimento da saida de campo ¢ muito similar a um
plano de aula, é possivel identificar metodologias diferentes para
desenvolver as atividades.”

P22: “O processo de organizagdo do TROTECO ja contempla por si so
competéncias que contribuiram para minha formagéo, como o planejamento,

a criagdo de atividades, brincadeiras, saidas de campo”.

O ato de planejar, trazido pelos organizadores como uma contribuicdo do TROTECO
para a formacdo docente, ndo esta ligado apenas ao pensar saidas praticas ou escrever um
roteiro de aulas ndo-formais, trata-se de um processo mais complexo e permeado de
possibilidades. E, também, um exercicio a se realizar enquanto professor, que trabalha com o
sujeito do ato pedagdgico diretamente, estando ambos inseridos em uma cultura, meio social
e realidade de vida (LEAL, 2005). Para Garcia (1984):

Planejamento de ensino consiste no processo de tomada de decisdes, a partir
de andlise de informacdes coletadas e/ou disponiveis, de forma a
racionalizar uso de meios e recursos para atingir objetivos especificos pré-
determinados, em situacdo de ensino/aprendizagem, controlando a marcha
do processo institucional. (GARCIA, 1984, p. 11).

O exercicio do planejamento de ensino fora do contexto do TROTECO ¢ trazido pelos

organizadores:

P4N: “A gente aprende a lidar com problemas e dificuldades inesperadas,
porgue realmente isso acontece, ndo s6 no campo, como estamos lidando

com pessoas 0 tempo inteiro pode acontecer alguma coisa, assim como na
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sala de aula, as vezes acontece algum problema ali e a gente tem que
aprender a lidar, entdo é ter criatividade, acho gque esse é um ponto bacana, a
gente trabalha bastante essa parte criativa. A gente, querendo ou ndo, ja
pensa um pouco nesses problemas, a gente pensa no que pode acontecer e ja
se resguarda e eu acho que isso € muito importante dentro do processo
educativo, a gente se resguardar, ter um plano b, "ah, o meu slide ndo vai
funcionar, o que eu vou fazer? o quadro ndo vai funcionar", entdo vamos dar
uma volta ali, ver as arvores, falar um pouco sobre, enfim, tem que ter
sempre um plano B, um plano C, porque nem tudo da certo.”

P19N: “Acho que quando eu entrei no TROTECO eu j& tinha uma ideia de
gue devemos ter um plano A, B e C. Em um plano de aula vocé ndo trabalha
apenas com uma possibilidade, em um plano de aula vocé tem um tempo
para vocé dar aula, tem objetivos para cumprir, mas nem sempre as coisas

vao funcionar dessa forma, elas ndo vao ser cumpridas dessa forma.”

Em vias gerais, o planejamento de ensino propicia a aprendizagem e formacdo do
cidadado, sendo uma acdo gque ndo termina em si, mas traz uma oportunidade de reflexdo por
parte do professor sobre a sua pratica e o seu fazer pedagdgico (COLANGELI; MELLO,
2018). Essa reflexdo pode permear o aspecto de adaptacdo quanto ao planejamento de ensino.
Garcia (1984) observa que:

Quem planeja mantém constante e objetivo sentido de observacdo,
comparacdo e ajustamento entre o que se prop0s realizar e o caminho critico
de realizacdo. Néao implica apenas em seguir o0 que se tragou, mas também
em retificar o projetado quando revelado inadequado ou injusto, ao longo do
préprio processo. (GARCIA, 1984, p. 22)

Esse aspecto de adaptagdo do plano de ensino em contexto de saidas de campo

também foi ressaltado:

P13: “As saidas de campo do TROTECO sédo pré-estruturadas seguindo um
formato definido pelos ministrantes em reuniGes prévias. Entretanto, o
Cerrado ndo segue esse acordo. Organismos e fendmenos diversos podem
aparecer a qualquer momento, despertando a curiosidade dos calouros e
mudando o caminho planejado.”

PIIN: “Outra coisa que acho bacana sobre espagos nao-formais, que
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acredito que requer outras habilidades de professor que em uma escola
talvez ndo se exigiria... na verdade exige também, mas eu nédo sei tanto ja
que ndo tenho muita experiéncia, mas é esse jogo de cintura, porque por
mais que em uma sala de aula tudo possa acontecer, quando vocé ndo esta
no ambiente controlado de uma sala de aula tudo pode acontecer vezes 2, ou
vezes 3... entdo assim, esse jogo de cintura, com as perguntas, com as
distracBes, com as coisas que realmente temos que estar atentos, o carro que
vai atolar, o bicho que néo vai aparecer para a gente ver, tudo isso acho que
proporciona vivéncias, proporciona experiéncia e faz parte da
contextualizacdo do que estamos passando. ”

P19N: “Entdo, quando eu ia para as saidas do trote eu ja pensava assim "E se
eu nao pegar nenhum bicho, o que eu vou fazer?" e no meu campo em
especifico, houveram vérias vezes em que a gente ndo pegou nada, a gente
fazia observagéo, entéo assim, um jogo de cintura que a gente tinha na nossa
saida era isso, iamos fazer observacdo. Acho que possibilidade que o trote
dava, desse ambiente aberto que seria uma vantagem, é porque Vocé tem
outras possibilidades para dar aula, ndo necessariamente fazer a captura de
um bicho, vocé pode fazer uma observacao, vocé pode simplesmente falar
"ah, estamos em determinado tipo de vegetacdo, quais tipos de bicho tem
aqui e que vocés podem encontrar?”, entendeu? Entdo acho que sobre o
planejamento, assim como em um plano de aula vocé tem que ter um plano
B, um plano C, quando vocé esta dando uma aula de campo também precisa
ter um plano A, B, C, D. Ainda mais porque vocé esta em um campo, podem
acontecer varias coisas, pode acontecer um acidente e vocé é o responsavel,
entdo tudo isso tem que ser pensado antes e acho que o ambiente em si esta
em nosso favor porque podemos usar varias coisas. Entdo acho que penso
em relacdo a isso, se ndo der certo, eu tenho outras possibilidades, eu tenho
outras ferramentas, outras metodologias para usar, ndao é porque estou dentro
de um campo que eu tenho que dar uma aula de campo, eu posso fazer

varias coisas, esse € s6 0 ambiente em que eu estou.”

Os organizadores apontam que, por estarem em uma saida de campo, mais variaveis

podem atuar contra ou a favor do planejamento previamente estruturado. Ha, portanto, a

percepcao de que o processo de planejar ndo esta atrelado a uma atividade imutavel, sendo a

reflex&o e observacdo importantes mecanismos para se avaliar a necessidade da mudancga de

planos quanto ao planejamento de ensino, seja esse dentro de sala de aula ou em uma saida de
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campo.
Porém, para além da esfera de organizacao e adaptacdo, o planejamento é tido muitas

vezes como uma atividade mecénica e burocrética que ndo contribui para o aprimoramento da

prética docente (ALVES; ARAUJO, 2009). No entanto, para Colangeli e Mello (2018):

Entende-se o planejamento do ensino como instrumento tedrico-
metodoldgico de suma importancia para o processo de construgdo da
formacdo integral dos sujeitos. muito embora, ainda existam, por parte de
alguns professores, dificuldades para se estabelecer relagfes entre o ato de
planejar e os objetivos de formag&o para a cidadania, conferindo ao ato de
planejar apenas um carater técnico e burocratico. (COLANGELI; MELLO,
2018, p. 134)

Essa pratica de planejamento se mostra distinta no TROTECO, ja que o0s
organizadores ressaltam o fato de ser um processo natural, livre e sem amarras de obrigacao

institucional:

P10: “Durante o periodo anterior aos dias do evento de fato, por ser uma
atividade nédo obrigatdria, nds investiamos nosso tempo (“livre") em saber
mais sobre os "temas" (saidas, palestras etc.) que seriam trabalhados durante
o evento.”

P4N: “O TROTECO ¢é algo muito mais descontraido, a gente ndo sente em
nenhum momento que temos digamos uma obrigacdo nem nada assim, é
muito mais uma troca de ideias, eu acho que isso que é o bacana, porque a
gente ta conversando, por mais que a gente planeje ‘vamos dividir nessa
parte, nessa parte e nessa parte’, as vezes vocé ndo consegue chegar em uma
parte, ali no meio surge uma davida e vocé comeca a explicar, comeca a se

entreter € ai vao surgir outras coisas, o tempo inteiro tem essa troca né.”

Porém, para alguns organizadores, este processo ainda necessita de maior estruturagéo;

PIIN: “Um ponto em que poderia melhorar ¢ um real planejamento com
objetivos de aprendizagem das saidas, das possibilidades, do que a gente
realmente busca com cada um dos momentos que a gente proporciona, entdo
a gente faz muito no nosso feeling, do que achamos importante e achamos

que pode ser. Se tivéssemos um planejamento pedagdgico mesmo, como por
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exemplo as escolas tém o PPP, acho que seria interessante e poderia agregar
muito para a continuidade do projeto.”

PI9N: “[...] acho que o planejamento de um plano de aula seria muito legal
mesmo, porque as vezes a gente se perde um pouco nesses objetivos. [...]
acho que seria essa questdo de 'qual é o seu objetivo com essa saida de
campo? seu objetivo é capturar bichos, ver bichos?', eu ndo acho que esse é
0 nosso objetivo como Trote Ecoldgico, entdo acho que uma sugestdo de
melhoria mesmo seria encontrar quais os objetivos que a gente tem, para 0s
alunos que estdo indo para o trote em cada saida. Quais sdo 0S meus
objetivos mais praticos mesmo, bem conteudista, sei 14 "quero que eles
aprendam sobre selecdo natural, adaptacdo de determinado bicho... ser mais
objetivo, porque acho que as vezes fica um pouco vago e depende mais do
aluno, as davidas que o aluno vai ter durante a saida de campo e na verdade,
a gente que tem que ter o controle disso, davidas e perguntas vao surgir, mas

acho que ¢ sermos mais objetivos sobre o objetivo da aula em si mesmo.”

Os aspectos comentados ressaltam que o planejamento elaborado para 0 TROTECO ¢
baseado nas intengdes dos organizadores, que ndo necessariamente estdo instituidas
formalmente entre todos. Para Leal (2005, p. 01): “Do ponto de vista educacional, o
planejamento é um ato politico-pedagdgico porque revela intencBes e a intencionalidade,
expde o0 que se deseja realizar e o que se pretende atingir”. Este ato politico-pedagogico pode
ja estar sendo incorporado no TROTECO de maneira orgéanica e holistica, partindo da
premissa que 0s organizadores possuem objetivos e metas a serem cumpridas, sejam estas
individuais ou coletivas. A maior estruturacdo desses objetivos através de um planejamento
de ensino formalizado pode contribuir ndo s6 para a organizacdo do evento, mas também para
a reflexd@o dos organizadores acerca da pratica pedagdgica (LEAL, 2005).

Portanto, ha no TROTECO a quebra da l6gica mecanicista e burocratica atribuida ao
planejamento de ensino a partir do momento em que os organizadores, voluntariamente,
decidem pelo planejamento de suas atividades. Logo, esta pesquisa sugere que 0o TROTECO
contribui para a formacgéo docente dos organizadores, ja que este ressignifica o planejar e seus
sentidos atribuidos a pratica docente. No entanto, ha a percepcdo, por parte dos
organizadores, de que uma maior estruturacdo de um plano de ensino, encorpado com

questdes politico-pedagogicas, pode trazer beneficios para 0 TROTECO e sua continuidade.

52 Categoria (C5) - Afetividade e subjetividade
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A categoria referente a afetividade e subjetividade dos participantes em relacdo ao
TROTECO trata de aspectos existenciais expressados pelos organizadores, que por meio de

suas historias de vida descobrem-se individuos que se relacionam com a experiéncia em si.

P9: “A interdisciplinaridade, dedicagdo e¢ a amizade construida ao longo
desses anos com todo mundo que passou pelo projeto enquanto fui
organizador talvez sejam os aspectos mais valiosos que contribuiram para
minha formagdo como professor.”

P10: “Boa parte das equipes de organizadores que participei ao longo tempo,
se tornaram grandes amigos, trazendo um vinculo social e emocional
importante e duradouro, o que produziu uma rede de apoio importante -
frente a realidade grotesca que vivemos.”

P4N: “Acho que o trote aproxima muito a gente, agora falando mais da parte
da organizagdo. A gente cria lagos, estreita lagos, a gente cria uma
panelinha, como é popularmente conhecido, e eu acho que € isso que faz o
trote permanecer por tanto tempo e ter um potencial tdo grande. Porque na
verdade sdo varias pessoas que se tornam amigas e se tornam amantes do
TROTECO, entdo é uma chama que é mantida acesa e 0 tempo inteiro a

gente busca por pessoas que consigam manter essa chama acesa.”

A criacdo de lagos entre os organizadores € um importante aspecto quanto ao
funcionamento e continuidade do TROTECO. Para além da esfera do evento, esses lacos
podem ser importantes motivadores e redutores da evasdo do curso superior (GAIOSO, 2005
apud SANTOS, 2011). Para Teixeira et al. (2008, p.193): "o estreitamento dos lacos entre 0s
estudantes permite o compartilhamento de expectativas, interesses e problemas, facilitando a
adaptacdo”. Esses lacos podem resultar em importantes redes de apoio entre 0s organizadores,
bem como uma rede de colaboragédo profissional. A alta adesdo a participacdo desta pesquisa
por meio dos questionarios (81% de taxa de resposta) pode ser um indicativo deste
comprometimento afetivo dos organizadores para com o0 evento e com seus demais colegas.

Esse vinculo pode ser percebido na fala deste participante:

PI9N: “O trote me possibilitou enxergar uma versdao minha que eu nao
conhecia, que era uma versdo que conseguia falar na frente das pessoas, que

conseguia dar aula com um monte de gente. Eu me sinto muito feliz, o trote
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me possibilitou conhecer varias pessoas, entrar em um laboratério e foi uma
coisa muito legal para mim, foi uma experiéncia muito legal dentro da

universidade!”

H4, ainda, o aspecto de que os organizadores ndo recebem créditos de disciplina ou
beneficios curriculares oferecidos diretamente pela institui¢cdo na realizagdo do evento, sendo

a participacéo inteiramente voluntaria. Esse aspecto € retratado pelo P10N:

PION: “ Tem alguns pilares do TROTECO que ndo da pra mudar. Eu acho
essa questdo de “recompensa” muito perigosa, acho que se virasse uma coisa
mais formal a universidade poderia ajudar de muitas outras formas,
fornecendo 6nibus, marmita, 0s equipamentos de campo ou sei I, tem vérias
maneiras de apoiar que nao sejam dando créditos e afins, que eu acho que
pode ser purista, mas acho que pode estragar, podem atrair pessoas que ndo
querem estar la apenas pelo TROTECO. O que sustenta ele é as pessoas
quererem fazer e fazer porque querem fazer o TROTECO e ndo por outras
coisas, quando perder essa vontade... realmente ndo tem vantagens. Assim,
tem vantagens como aprendermos aspectos profissionais e tal, mas sdo
vantagens gque vocé ndo consegue contabilizar e sdo pessoais, cada um vai

ter um tanto a depender do quanto vocé se envolveu com cada coisa.

O trabalho voluntério varia de acordo com o contexto politico-cultural dos individuos
e dos grupos a que se referem, sendo a motivacdo a ele atrelada, algo complexo e
particularizado, perpassando por diversas construgbes sociais (SALAZAR; SILVA;
FANTINEL, 2015), porém, o altruismo também é muitas vezes relacionado ao conceito de
trabalho voluntario (CAVALCANTE, 2013). Nesse sentido, é defendido pelo P1ON que a
motivacdo do organizador do evento ndo deva ser meramente contabilizada a partir de
créditos oferecidos pela instituicdo, podendo este ser um fator culminante na mudanga
dréastica do formato e ideologias atreladas ao TROTECO ao longo dos anos. No entanto, as
contribuicdbes do TROTECO para os organizadores, como abordado neste trabalho,
perpassam por diversos aspectos pessoais, que também sdo formadores dos estudantes,
podendo ser possiveis motivadores, por mais que estejam na ordem do ndo-institucionalizado.

Quanto ao aspecto de continuidade do TROTECO ao longo dos 10 anos observados,

0s participantes relatam:
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P4N: “Chega um momento em que a gente tem que passar adiante porque as
nossas ideias talvez ndo se encaixem mais com 0 momento mesmo, existem
muitos paradigmas que a gente precisa quebrar e quanto mais a gente vai
ficando mais complicado é isso também, porque a gente vai criando bases e
sustentando, a gente passa por muitos problemas sociais por conta disso,
entdo acho que esse é o diferencial, esse amor pelo trote e essa vontade de
manter essa chama acesa e passar essa chama adiante. Ao mesmo tempo 0
desapego de pensar "ndo, a minha histéria aqui foi construida, agora a gente
precisa de alguém que entenda essa potencial, entenda o papel do trote para
poder continuar”, acho que foi isso que manteve ele vivo por tanto tempo e 0
entendimento da necessidade dele dentro do curso de biologia da UnB como
um grande divisor de dguas para a galera que ta entrando, que muitas vezes
vai desistir do curso porque ndo tem nenhuma parte pratica ou algo do tipo,
entdo ele é fundamental para a permanéncia de grande parte da galera que

entra na biologia da Universidade de Brasilia.”

O P4N menciona a questdo da evasdo dos estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas
causada pela desmotivacdo advinda da auséncia de disciplinas de pratica de campo nos
primeiros semestres do curso (UNB, 2011). E factual que a decisdo de evasdo de um curso
ndo se da, na maioria dos casos, por apenas uma razdo, sendo um somatorio de fatores que
culminam na desisténcia do estudante (YAMAGUCHI; SILVA, 2020). Nesse sentido, o
TROTECO pode colaborar para a diminuicdo da evasdo dos calouros ingressantes, ja que a
apresentacdo e discussao sobre a proposta do curso bem como os projetos e a¢fes do corpo
docente sdo potenciais minimizadores dos fatores que acarretam a evasdo (SILVA, 2017). O
TROTECO, ao apresentar aos calouros as diversas areas da Biologia, bem como as diferentes
possibilidades de atuacdo de um biologo, cumpre esse papel. Esse aspecto é trazido pelo
P10N:

P10N: “O Troteco ja ajudou pessoas a continuarem e desistirem da biologia
também, naquela conversa do final sempre tem varios relatos desde “po,
massa, € isso mesmo que quero” até “ndo, eu quero molecular mesmo” ou
até mesmo “ndo, ndo quero nem biologia, vou pra outro curso”, porque se
aquela coisa que ninguém esta te obrigando, vocé foi porque quis e mesmo

assim ndo curtiu, alguma coisa pode estar errada.”
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Entende-se que as trajetdrias dos organizadores do TROTECO séo singulares, porém
com a comum crenca de que o projeto os engrandeceu de algum modo, seja este profissional

ou pessoal. Para P10N:

P10N: “Acho que essa ¢ a vantagem do informal, vocé poder recorrer a essa
poesia da vida, ndo no sentido de sair da realidade da natureza biol6gica e

partir de uma coisa magica e fantasiosa, a propria natureza € poética.”

A atribuicdo de diferentes sentidos ao evento estd relacionada a afetividade dos
organizadores para com o TROTECO, um importante aspecto que atua como for¢a motriz
para sua continuidade e para sua formagdo como professores. Aqui podem ser retomadas as
ideias de Gastal et al. (2010) a respeito da contribuicdo da producdo de narrativas para a
atribuicdo de sentidos sobre a formacdo docente, por permitir emergir aspectos de sua
subjetividade. Como pontuado pelas autoras: “O ato de contar para outro proporciona a
reconstrucdo da experiéncia formativa do autor e contribui para sua autocompreensdo."
(p.1253)

62 Categoria (C6) - Trote Universitario

Essa categoria diz respeito ao TROTECO enquanto um trote universitario. A
percepcdo dos organizadores quanto ao TROTECO ressignificar os trotes universitarios
violentos pdde ser vista na fala de alguns participantes:

P4N: “Eu acho que ¢ fundamental a gente comegar a ter essa visdo de que os
trotes ndo devem ser agressivos e ndo devem pdr em risco a salde, seja
mental ou fisica, de ninguém. Entdo é sim fundamental, inclusive eu sou
defensor do nome TROTECO justamente por isso, porque a palavra trote
carrega essa conotagdo um pouco negativa e eu acho que o TROTECO tem
potencial de desmistificar isso, de trazer um pouquinho e falar "ndo, é um
trote, mas é um trote legal, ecoldgico, um trote diferenciado” a gente esta
trabalhando a vivéncia deles em campo e entre eles também né, porque é
algo fundamental na Biologia que a gente gera essa conexdo entre 0s
calouros que as vezes ndo se conhecem direito ainda, eu acho bacana e é um
exemplo de como um trote deve ser. ”

PI9N: “Quando eu penso na palavra trote, eu penso assim: vocé€ estd
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entrando em algo novo e estdo fazendo uma cerim6nia de iniciagdo em
alguma coisa. O trote € uma cerimonia de iniciacdo, mas com um objetivo
muito diferente dessa coisa da violéncia, da humilhacdo do aluno, é
totalmente diferente porque por exemplo, eu fiquei completamente
apaixonada pelo meu trote, eu fiquei muito feliz porque quando vocé entra
na Biologia por exemplo, a gente j& acha que vamos para um monte de
campo, ver um monte de coisa e nada disso acontece! Ent&o acho que o trote
ressignifica isso no sentido de estar fazendo uma iniciagdo mesmo no curso
de Biologia, no que eu esperava ver, uma coisa mais pratica que a gente ndo
tem muito no desenvolver da graduacdo, ndo se a gente ndo buscar, sdo
poucas aulas e poucas matérias que possibilitam que a gente tenha esse
contato mais pratico com as coisas. Eu acho legal o nome porque ele traz
uma coisa que faz vocé pensar "nossa, mas sera que vai acontecer alguma
coisa comigo 1a?" e na verdade é totalmente diferente, é realmente uma

inicia¢do para o curso de Biologia, eu acho isso muito legal.”

Alguns trotes universitarios, apesar de serem compreendidos como uma importante
atividade de integracdo e um marco de transi¢do entre a vida escolar e a vida universitéaria
(MOTERLE et al., 2014; CASTILLO; SANTOS, 2018), sdo permeados por violéncias que

acarretam na violacdo de direitos como explicitado por Camilo (2010):

Com a pratica do trote, esses direitos sdo frontalmente violados. Dentre eles
estdo o direito a vida, a integridade fisica e psiquica, a liberdade, a
autonomia de vontade, a honra objetiva e subjetiva e a dignidade. Esta, por
sua vez, segundo o inc. Il do art. 5° da Constituicdo Federal, constitui um
dos fundamentos do Estado democréatico de direito e pode ser compreendida
como um valor que outorga a todo ser humano a garantia de que ndo sera
prejudicado em sua existéncia, vida, corpo ou salde, e de que podera
usufruir de um ambito existencial caracteristico seu. (CAMILO, 2010, p.
5009)

Nesse sentido, como observado pelos organizadores, 0 TROTECO vai de encontro a
esse padrdo violento de trotes universitarios por ressignificar o trote enquanto espago de
acolhimento, iniciacdo e formacao de conexdes afetivas, como sugerido por Costa (2013):

Deve-se considerar que o chamado trote universitario pode ser transformado

em uma pratica saudavel, de interacdo e diversdo entre os académicos, em
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acdo que provoque a solidariedade entre os participantes, que proteja o0s
menos favorecidos e que respeite a liberdade dos sujeitos na tomada de
decisdes. (COSTA, 2013, p. 356).

Essa visdo de ressignificacdo é contrastada pela P11N:

P11N: “Quanto ao trote, ndo sei se eu diria ressignificar, porque quando as
pessoas veem o trote como ele é elas pensam 'ah, ndo é um trote', acho que o
trote j& esta muito associado a essas coisas que ndo tem nada a ver com 0
Trote Ecoldgico, entdo talvez ndo diria que esté ressignificando o nome, mas
ele com certeza ressignifica uma experiéncia de calouros. Nds temos o Trote
Ecoldgico, mas ndo quer dizer que... Na verdade eu fiquei meio em duavida,
acho que ndo saberia dizer se esta ressignificando o termo, porque eu ndo
Vejo outras pessoas percebendo esse espaco, que ndo sejam as pessoas da

biologia, entende?”

H4, por parte de muitos estudantes, o entendimento de trote universitario enquanto um
espaco integrativo, porém passivel de constrangimentos e violacdo de direitos. Além disso, 0s
trotes universitarios carregam em seu significado a potencializacdo da hierarquia entre
calouros ingressantes e veteranos, espelho de uma hierarquizagdo presente na propria
universidade, nas relacdes entre professor-aluno e também na sociedade (RAMOS; SOUSA,
2018).

Essa visdo pode limitar a percepcdo de outras possibilidades deste rito de passagem
entre os universitarios, sendo o TROTECO um modelo que pode servir de inspiracdo para
outros cursos, de modo que sigam o caminho da ndo-violéncia e do respeito ao outro. O P10N

comenta sobre como os organizadores se perceberam criadores deste espaco:

PION: “Como eu falei, nés aprendemos com o tempo, adquirimos o
significado com o tempo, ao invés de pensar “vamos fazer um trote que nao
¢ violento”, a gente foi fazendo e na hora percebemos “olha, nés estamos
fazendo um trote que ndo é violento e da pra fazer”, foi quando comegcamos
a pensar em publicacdes, pensamos que estamos fazendo algo que é muito
legal, se todo curso tivesse um trote igual a gente, sei la, a pessoa do
jornalismo faz uma entrevista, inventar umas coisas que tem a ver com 0

curso que ele esta entrando, ¢ uma integragdo muito enriquecedora”
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Tem-se, portanto, que o processo de criacdo de um trote ndo-violento se deu de forma
ndo previamente planejada, sendo o resultado da ideologia do TROTECO em si, que se faz
um espaco para aprendizagem mutua e fortalecimento de relagdes.

Ademais, cabe ressaltar o papel da instituicdo na promocéo de trotes ndo-violentos e
na fiscalizacdo daqueles que sigam na direcdo contraria, jA& que o trote € um evento que
ocorre, na maioria das vezes, dentro das dependéncias da universidade. Para Ramos e Sousa
(2018, p. 398): “Em geral, entende-se que a universidade é assombrada por uma violéncia
institucional velada, mas que se manifesta quase como um sintoma de algo da ordem do
inconsciente, em fenbmenos tais como o trote™. Nesse sentido, a responsabilizacdo unica dos
estudantes nesse processo € uma relativizacdo do papel importante que as instituicdes
superiores devem assumir perante situacdes de opressdo e violéncia que elas mesmas

perpetuam através de suas estruturas de funcionamento. De acordo com Zuin (2002):

Procura-se argumentar que ha uma certa aceitacdo por parte dos agentes
educacionais, e da prépria universidade, quanto a manutencdo de um trote
que, se por um lado, ndo resulta na morte ou mutilacdo fisica de algum
calouro, por outro, ndo deixa de se fundamentar em préaticas de
subserviéncia e humilhacdo que passam a ser consideradas normais e que
podem engendrar sequelas psicoldgicas ndo tdo evidentes a primeira vista.
(ZUIN, 2002, p. 246).

Para o P10N, ha a falta de incentivo por parte da universidade na promocdo de acdes
como o TROTECO:

P10ON: “A universidade, assim como a sociedade em geral, quer punir quem
estd errado e ndo incentivar quem esta certo, entdo vamos continuar

construindo cadeias ao invés de escolas.”

Em suma, para parte dos organizadores, 0 TROTECO contribui para a ressignificacdo
de trotes universitarios, criando uma via permeada pela integracdo, solidariedade e respeito,
sem abrir mdo da iniciacdo dos calouros ingressantes em seu curso. Essa via deve ser,
portanto, explorada pela universidade e pelos cursos superiores, a fim de trazer solugfes para
a problematica dos trotes violentos através do incentivo de préticas contrérias a esse
movimento.
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5. Considerac0es Finais

O Trote Ecoldgico se configura como um trote universitario com complexa
estruturacdo e organizacdo que, através de seus atributos, opera enquanto contribuinte ativo
na formacdo de professores de Ciéncias e Biologia da Universidade de Brasilia. Seu
funcionamento enquanto espago ndo formal de ensino carrega aspectos relativos a pratica
docente, a aprendizagem colaborativa, ao planejamento de ensino, a subjetividade e
afetividade e a ressignificacdo dos sentidos atribuidos a um trote universitario.

Quanto a pratica docente, 0o TROTECO, para além de ter propiciado vivéncias na area
da docéncia e ter influenciado a escolha de cursar licenciatura por parte de alguns
participantes, contribuiu para a construcdo e aprimoramento de algumas habilidades
referentes a docéncia, como melhora da capacidade de comunicacdo, da oratdria, seguranca
em sala de aula e clareza na exposic¢éo de ideias.

No que se refere a relagdo entre teoria e préatica, nota-se que varios participantes
trazem aspectos que se relacionam com a visdo dicotdmica dessa relacdo e mesmo nas falas
em que € possivel reconhecer premissas da visdo de unidade, percebe-se uma valorizacdo da
pratica em detrimento da teoria no que diz respeito as vivéncias dos organizadores dentro do
Trote Ecoldgico.

A aprendizagem colaborativa é outro aspecto de expressiva importancia para a
estruturacdo do TROTECO, de acordo com os organizadores. Através da aprendizagem entre
pares, tem-se um espaco onde o estudante passa a ser protagonista do processo de ensino-
aprendizagem e também responsavel por ele. Esse processo é permeado pela néo-
hierarquizacdo das relacdes, sendo este aspecto atribuido pelos organizadores como resultado
da auséncia de papéis de autoridade no evento, a exemplo de professores, coordenadores ou
quaisquer posturas de lideranca dentro da organizacgdo e de sua construgdo. A aprendizagem
colaborativa é tida, portanto, como 0 modo operante do processo de ensino-aprendizagem do
TROTECO, sendo a responsavel pelo desenvolvimento de relagdes interpessoais saudaveis e
solidérias entre todos os envolvidos.

O planejamento de ensino é também ponto chave trazido pelos organizadores como
contribuicdo do TROTECO. Sua compreensdo de que 0 processo de planejar € importante
para a geracdo de reflexdes e adaptacdo da pratica de ensino é perceptivel nesta pesquisa,
porém, alguns organizadores apontam a necessidade de maior estruturacdo do planejamento

de ensino, de modo a delinear objetivos de maneira formalizada, maximizando o processo de
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ensino-aprendizagem dos estudantes ingressantes.

Identificou-se, ainda, que a criagdo de lagos afetivos entre os organizadores e para
com o evento pode ser compreendida como principal forca motriz da continuidade do
TROTECO nesse formato, nos ultimos dez anos. Uma vez que sua organizacdo é voluntaria, a
motivacao encontrada pelos organizadores é difusa, podendo ser conferida pela possibilidade
do desenvolvimento pessoal e profissional, mas também pelo altruismo inerente a prética do
trabalho voluntério.

Para além das contribui¢des citadas, 0 TROTECO emerge enquanto uma proposta de
trote ndo-violento que pode ser implementada em diversos cursos superiores. Ao quebrar a
I6gica de hierarquizacdo, permite a participacdo colaborativa de todos os envolvidos, bem
como a criagdo de redes de apoio dentro e fora da universidade, papel este fundamental para a
reducdo da evasdo nos cursos superiores. O fato dos organizadores que, ha dez anos atras, nao
tinham a intencionalidade de transformar o TROTECO em um trote universitario modelo
mostra que, em suas bases, 0 respeito e a solidariedade permeiam a tentativa de criar na
comunidade académica espacos de pertencimento sem a violagcdo de direitos dos seus
membros.

Entende-se, através deste trabalho, que o Trote Ecologico é um potencializador da
formacdo docente dos estudantes de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia, que
merece ser incentivado pela instituicdo superior de ensino. Através de sua estrutura de
funcionamento, ele permite a autonomia dos estudantes, que decidem seguir a via de um trote
ndo-violento e transformador na trajetéria académica individual e coletiva. Por meio das
narrativas aqui apresentadas, compreendemos que 0s organizadores mantém, através do
trabalho em equipe, a constante criacdo de lagos afetivos e de cuidado, permitindo assim a
manutencdo de um espaco que vai de encontro a violéncia encontrada nas instituigdes de
ensino, sejam elas por trotes criminosos, problemas estruturais, ou até mesmo pela falta de

suporte vivenciada pelos calouros do curso.
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Apéndices

Apéndice A

Termo de Consentimento Livre e Informado (TCLI)

Este questionario exploratdrio faz parte da pesquisa intitulada ** Perspectivas sobre a
contribuicdo do Trote Ecoldgico para a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia da
Universidade de Brasilia “, que se configura como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
das autoras Isabela Bezerra de Castro (mat: 16/0125430) e Milena da Silva Leite (mat:
16/038990), sob orientacdo da Prof. Dra. Maria Rita Avanzi (mat: 1028774), do Ndcleo de

Educacéo Cientifica do Instituto de Ciéncias Biologicas da Universidade de Brasilia.

Nosso objetivo é investigar os sentidos atribuidos pelos organizadores do TROTECO

nos Ultimos dez anos sobre sua contribuicdo para a formacao de professores.

Para isso, sua participacdo serd através deste breve questionario, ndo apresentando
este riscos para sua integridade fisica, moral ou mental. Os beneficios de sua participacao
tangem o fomento da pesquisa supracitada com os dados coletados.

As informacg6es concedidas por meio desse questionario serdo utilizadas na pesquisa
em questdo, porém, sua privacidade sera respeitada, ndo havendo portanto, a divulgacdo de
seu nome ou quaisquer dados que possam identifica-lo(a), permanecendo estes em sigilo.

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com:

Isabela  Bezerra de Castro, telefone: (XX) XXXX-XXXX, e-mail:

isabelabezerra2@gmail.com

Milena da  Silva Leite, telefone (XX) XXX X-XXXX, e-mail:
milenaleite64@gmail.com

Maria Rita Avanzi, e-mail: mariarita@unb.br
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Apéndice B

Secgdo 1.

Secdo 2.

Secdo 3.

Secdo 4.

Questionéario exploratorio enviado aos participantes

Nome

E-mail

Declaro que li e concordo com os Termo de Consentimento Livre e Informado (TCLI) aqui
apresentado. (sim ou ndo)

Tenho interesse em contribuir com fases futuras da pesquisa, caso seja necessario. (sim

ou nao)

Em qual periodo vocé participou da organizagcdo do TROTECO?

Vocé cursa/cursou Licenciatura ou Bacharelado durante o TROTECO?

Em sua opinido, o TROTECO contribuiu para a sua formacdo enquanto professor(a)? Se

sim, como?

Marque os itens dos quais vocé concorda que o TROTECO contribuiu para a sua

formagdo enquanto professor(a):

Atencdo aos sentimentos e emoc¢des dos alunos

Confianca ao ministrar aula

Didatica

Construcdo de outros métodos de ensino

Autoavaliacao

()
()
()
() Planejamento
()
()
()

Outros. Exemplifique:

4. De1lab5, o0quanto vocé acha que o TROTECO contribuiu para a sua construcdo enquanto

individuo nos seguintes aspectos:

Comunicacgdo interpessoal

e Autoconfianga

Organizagao
Senso de coletividade
Responsabilidade

Empatia
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Segdo 5.

Outros. Exemplifique:

1. Em sua opinido, o TROTECO enquanto espaco de formacdo/educacdo possui desafios a

serem enfrentados? Se sim, quais?
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