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RESUMO

O presente trabalho surgiu de inquietacfes durante a realizagdo do projeto de extensdo Circulos
Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes, coordenado pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa Sobre Formacdo e Atuacdo de Professores/Pedagogos, que levaram ao estudo da
formacdo inicial de professores associada a extensao universitéria, que se principia a partir do
problema: Quais as possibilidades e limites que o projeto de extensdao “Circulos Formativos
com Professores Iniciantes/Ingressantes” apresenta para a formacgdo inicial de professores do
curso de pedagogia da Universidade de Brasilia? Desse modo o objetivo deste estudo é
compreender as possibilidades que o referido projeto apresenta para a formacao inicial, dos
académicos de Pedagogia, numa perspectiva de extensdo na visao processual-organica de Reis
(1996), académica de Jezine (2004) e de aprendizagem de Siveres (2008) que proporcione uma
formagéo critico-emancipadora (CURADO SILVA, 2011) e problematizadora (FREIRE,
2013). O trabalho traz a historicidade, os marcos legais e a evolucdo da concepgédo
extensionistas no Brasil, apresenta o projeto de extensdo, sua metodologia e contribuigédo para
a formacao inicial de professores, e por fim as experiéncias de um processo que um estudante
de graduacdo durante o projeto no ano de 2018. A metodologia consistiu na pesquisa
bibliografica de extensdo universitaria (FREIRE, 1982; JEZINE, 2004; REIS, 1996; SIVERES,
2008) de formacdo inicial/profissional atrelada a extensio (ALMEIDA E SA, 2013;
GONZATTI ET AL, 2013; KOCHHANN, 2017, 2019; SIVERES, 2013) e de perspectivas de
formacgdo (CURADO SILVA 2011; FREIRE, 1993, 2013), na analise de documentos oficiais
sobre extensdo, na observacao participativa durante os encontros do projeto e por ultimo o relato
de experiéncia. O estudo conclui que a extensdo tem papel fundamental para a formacao de
professores, e promove formacao profissional e em outras areas do desenvolvimento humano,
como a retorica, oratoria, entre outros e possibilita a (re)construcdo de novos conhecimentos.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores. Extensdo Universitaria. Possibilidades

Formativas.



ABSTRACT

This study born from concerns during the realization of the extension project Formative Circles
with Beginning/Newcomers Teachers, coordinated by the Study and Research Group on
Teacher Training and Performance — GEPFAPE, that leaded to the study of teachers’ initial
formation associated to academic extension, that begins from the question: What are the
possibilities and the limits of the extension project “Circulos Formativos com Professores
Iniciantes/Ingressantes” presents to the teachers’ initial formation from the pedagogy course of
Universidade de Brasilia? By this way the objective of this study is to comprehend the
possibilities that the referred project presents to the initial formation from the pedagogy course,
on a perspective of extension on the view organic-procedural extension from Reis (1996),
academic by Jezine (2004), and of learning from Siveres (2008) that can provides emancipatory
criticism (CURADO SILVA, 2011) and that problematizes (FREIRE, 2013). This paper brings
the historicity, legal marcs and the evolution of extensionists concepts on Brazil, presents the
extension project, its methodology and contribution to the teachers’ initial formation, at least it
presents experiences of a process lived by one student during the project over the year of 2018.
The methodology consisted on bibliographic research about universitarian extension (FREIRE,
1982; JEZINE, 2004; REIS, 1996; SIVERES, 2008) initial/professional formation associated
to extension (ALMEIDA E SA, 2013; GONZATTI ET AL, 2013; KOCHHANN, 2017, 2019;
SIVERES, 2013) and perspectives of formation (CURADO SILVA 2011; FREIRE, 1993,
2013), on the analysis of official documents about extension, on the participative observation
and lastly on a report of experience. This study concludes that the universitarian extension is
primordial to teachers’ formation and promotes the professional formation and in other personal
development areas, as rhetoric, oratory, among others and enables the new knowledges
(re)construction.

Keywords: Teachers’ Formation. Universitarian Extension. Formative Possibilities.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Ao percorrer o caminho da recordacédo, a buscar o inicio da minha vida escolar, me
deparo com memorias muito boas, e a0 mesmo tempo algumas nem tdo prazerosas assim,
contudo reconheco que todas elas fizeram seu papel em constituir quem eu sou, moldar o meu
carater e até me trazer a graduacao no curso de Pedagogia. Aqui espero contemplar um pouco
de algumas experiéncias que mudaram minha vida, que firmaram meu ser. De imediato digo
que n&o contarei todos os detalhes da minha experiéncia de escolarizacdo, e sim 0s momentos

que mais me recordo e que foram de certa forma marcantes.

Meu inicio na vida escolar foi numa dessas escolas de fundo de quintal, onde a mée tem
que deixar o filho para poder trabalhar, e me recordo que foi extremamente traumatico, primeira
vez que eu era deixado com pessoas totalmente estranhas e via minha mae sair pela porta da
escola 1a, como se nunca mais fosse vé-la outra vez, mesmo diante das promessas de que ela ja
voltaria. Que momento terrivel para uma crianca. Mas esta tudo bem, isso ndo é um trauma, a

partir desse momento a vida escolar comeca, e pude descobrir tantas novidades.

Ap0s esse momento, é valido compartilhar uma das minhas melhores memorias, o dia
que eu finalmente comecei a ler, 0 comeco de uma nova descoberta que me propicia até hoje o
acesso a novos conhecimentos, a cultura e a vida que encontro nas sagradas escrituras. Esse dia
foi curioso, porque ndo me vem a memaoria 0 processo, € nem o que as professoras me
ensinavam para que eu chegasse nesse acontecimento, apenas sei que um belo dia me sentei na
cama, em que dormia com minha mée, peguei um livro de estdria para criangas e comecei a ler,
que alegria, contudo mesmo lendo muito bem, a interpretacdo ainda estava longe, apenas
reconhecia o grafismo das letras, s6 que ndo o seu contetdo, habilidade que aprendi tempos
depois. Infelizmente ndo trago informacdes sobre a escrita, estd guardado em algum lugar
inacessivel do subconsciente, apenas me lembro que todos sempre me elogiam por ter uma letra
bonita, e a resposta sempre foi: minha mae me obrigou a fazer muitos exercicios de caligrafia,
0 que considero de muita utilidade. Infelizmente, a professora do ano seguinte, da segunda série,
nos punia com textos enormes para copiar do quadro, sendo gque quando ela colocava o ultimo
ponto final, ela apagava todo o quadro e o0s alunos que ndo tinham conseguido acompanhar o

mesmo ritmo de escrita eram punidos.

VVamos pular para a terceira série agora, momento que ja sabia ler, escrever, as operagoes

basicas de matematica e assim por diante. O que destaco desse periodo é o que talvez despertou



em mim o querer ser professor, mesmo que mais tarde eu fosse rejeitar essa ideia. A sala de
aula era dividida em grupos de 4 a 5 pessoas, e 0 objetivo era ajudar os colegas que tinham
maior dificuldade, e isso variava, pelo fato de cada um se destacar em um determinado
conhecimento, entdo sempre recorriamos uns aos outros para compreendermos as matérias. E
foi assim que eu percebi que ensinar era muito atrativo, e muito significante tanto para o que
aprende como para 0 que ensina, de forma que o que ensina aprende e 0 que aprende pode

ensinar.

Essas vivéncias sdo muito significativas, mas como eu disse um pouco mais acima,
rejeitei toda a ideia de um dia ser professor, a familia dizia ser uma profissdo mal remunerada,
e de fato é diante de todas as atividades que um professor desempenha como a carga de
conhecimento que deve ter e as varias horas trabalhadas que até extrapolam o ambiente de
trabalho e se estendem para a casa. Logo, durante os anos do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, pensei nas mais diversas areas que eu poderia atuar, dentre essas estavam 0S CUrsos:
Direito, Odontologia, Enfermagem, Medicina. Entdo chegou o fim do Ensino Médio, momento
crucial para definir o curso, concorrer a uma vaga na Universidade de Brasilia, e me decido
pela Odontologia, decisdo que se frustrou quando saiu o resultado. Recebi conselhos de um
amigo que eu deveria tentar pra outro curso, e depois tentava transferéncia interna, consegui

uma vaga no curso de Pedagogia.

O semestre comeca, hum curso que ndo era o desejado, peco mais matérias ao
coordenador, para adiantar e tentar a possibilidade de uma transferéncia futura. Um semestre
inteiro de Pedagogia se passa, faco o vestibular da UnB, e passo para enfermagem. Alegria?
N&o, entrei numa crise, porque eu gostei do semestre, e em tom duvidoso me surge o
pensamento sobre o que eu faria caso detestasse a Enfermagem e quisesse retornar ao curso de

Pedagogia. Eu ndo queria perder tempo.

Nesse periodo de crise eu estava participando de um congresso religioso, voltado para
a juventude cristd e 14 eu fiz a seguinte oracdo: Deus, caso vocé queira que eu faca Pedagogia,
que alguém aqui fale essa palavra em algum momento, caso seja Enfermagem ou Odontologia,
me dé o mesmo sinal. Dois dias de congresso se passaram, ja estava me esquecendo do sinal
que havia pedido, talvez ja ndo tivesse esperanca. Eis que no altimo culto, um pastor foi orar
diante de mais de mil jovens e exclamou: Eu gostaria de orar pelos intelectuais da Pedagogia.
Naquele mesmo momento ergui a cabega como quem ndo acreditava no que ouvia, e ele repetiu

a mesma frase, logo compreendi que Deus estava me dando a resposta que eu havia pedido,



desde entdo me encontrei na educacao, e ja ndo me importo mais com o estigma social sobre a

carreira docente, na verdade me importo em valoriza-lo na praxis diéria da profissao.

Agora frente a toda essa trajetoria, creio que devo explicar a razdo que me levou até a
extensdo universitaria, de tal modo a se tornar meu trabalho de concluséo de curso. Alguns
paréagrafos acima eu falei sobre uma experiéncia negativa com uma professora que punia minha
turma de segunda série com a cOpia de textos exaustivos quando a turma parecia estar em
desordem. E o projeto de extensdo “Circulos Formativos com Professores
Iniciantes/Ingressantes” t€ém o objetivo de auxiliar os professores em inicio de carreira para que
exponham seus anseios, medos, angustias, necessidades formativas, para entdo promovermos
formacéo continuada para eles. E entendo que isso levara esses professores a ndo cometerem
atos semelhantes com os da professora que citei, talvez ela precisasse de algo assim, do
compartilhar com os demais colegas, achar novos meios de lidar com os contetidos e também
com os alunos e suas especificidades. Esse projeto revela aos docentes que nao estdo sozinhos,
eles tém os colegas para auxiliar, e a n6s como universidade, para nos retroalimentarmos com

0 conhecimento. E é nisso que eu acredito.
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INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores pela extensdo universitaria € uma das vias da
universidade construir um percurso aprendente significativo para os estudantes, estabelecendo
uma parceria formativa com a sociedade e com a escola publica, mais especificamente, que sera
o futuro campo profissional desses professores. O contato com a sociedade oportuniza um maior
conhecimento das problematicas nela presentes e que em um dado momento fardo parte da vida
dos estudantes, no exercicio da profissdo. Dessa maneira, 0 projeto de extensdo Circulos
Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes, tem contribuido para a formac&o inicial e

continuada de professores, e este trabalho se delimita na relaco extensdo e formacéo inicial.

O projeto teve inicio em 2017, com a formulacdo de sua proposta, porém somente se
realizou na escola em 2018. Até o 2/2019 ja foram realizados quatro ciclos do projeto, sendo
que cada ciclo compreende um semestre letivo, em cada qual séo realizados, normalmente,
quatro encontros. Desde o inicio estd sendo realizado com a Escola Classe 831 de Samambaia
O objetivo da proposta é “acompanhar e contribuir para a formacdo de professores
iniciantes/ingressantes na rede publica do DF” (GEPFAPE, 2017, p. 11). Até o0 momento 0
projeto contemplou cerca de 65 alunos da pedagogia, 50 professores da escola, e nove
especialistas. (COSTA ET AL, 2019)

Ao participar da atividade de extensdao “Circulos Formativos” me deparei com a
realidade do meu futuro campo profissional, e pude perceber que na formacéo de professores,
é impossivel abordar todo o conhecimento necessario para o exercicio da docéncia, mas
certamente nos prepara para lidar com as mais variadas situacGes e nos da aporte tedrico e
pratico para viver o dinamismo da profissdo docente. A experiéncia com o0 estagio
supervisionado nos propicia contato com a sociedade, mas, de forma geral, em escolas que sdo
proximas da universidade, diferente da realidade que o professor iniciante/ingressante

encontrard ao ingressar na rede publica de ensino.

Portanto, somente a experiéncia do estagio ndo é completa para a formacéo, sendo assim
de extrema importancia a vivéncia em projetos de extensdo, que pode conferir uma formagao
para além da técnica, como sera abordado neste trabalho, que compreendemos como uma
formacdo mais completa e coerente, baseada no tripé indissociavel da Universidade: ensino,
pesquisa e extensdo. Nesse sentido, a seguinte questdo de pesquisa orientou nosso trabalho:

Quais as possibilidades ¢ limites que o projeto de extensdo “Circulos Formativos com
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Professores Iniciantes/Ingressantes” apresenta para a formagao inicial de professores do curso

de pedagogia da Universidade de Brasilia?

Diante do exposto, o estudo tem por objetivo compreender as possibilidades e limites
que o projeto de extensdo “Circulos Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes”
apresenta para a formacao inicial dos estudantes de Pedagogia da Universidade de Brasilia, e

mais especificamente:

1. Apresentar a historicidade, marcos legais e concepges de extensdo no Brasil.
2. Discutir a formacéo inicial associada a extensdo universitaria.

3. Analisar a concepcédo de extensdo presente nos Circulos Formativos

4

Apresentar relato de experiéncia formativa vivenciada no projeto em questao.

Nessa perspectiva, nosso estudo visa ser relevante ao trazer a luz as potencialidades da
extensdo para a formacdo de professores, como incentivo para os demais estudantes de
Pedagogia, mas também para os demais cursos de licenciatura, e para a universidade fomentar
a participacdo em projetos, com a insercédo da extensao no curriculo, a adoc¢do de uma concepcao
formativa e com financiamento equilibrado, em relacdo ao que é destinado para pesquisa e
ensino. Desse modo seja a sociedade e a universidade mutuamente transformadas nos percursos

extensionistas.

O trabalho se guiou por quatro procedimentos metodologicos, sendo estudo
bibliografico em livros, artigos publicados em anais de eventos e em revistas, que tivesse
relacdo com os objetivos explicitados, assim como a escolha de autores que tivessem relacao
com a concepc¢do de extensdo do projeto, a analise documental da proposta do projeto de
extensdo e de documentos oficiais da legislacao brasileira e da UnB que tratassem da extenséo,
a observacdo participativa, realizada nos encontros dos circulos formativos, que deram origem

ao relato de experiéncia.

A sistematizacdo do estudo esta organizada em quatro capitulos. O primeiro aborda a
historicidade e legislacdo da extensdo e a evolugdo das suas concepcdes. No segundo capitulo
é articulada a formacdo de professores com a extensdo universitaria, e traz um levantamento de
suas potencialidades. O capitulo trés apresenta a proposta, metodologia, concepcao de extensdo
e outros pontos do projeto Circulos Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes. O

ualtimo capitulo relata a experiéncia formativa de participa¢éo no projeto no ano de 2018.
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CAPITULO |

A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

A finalidade deste capitulo é apresentar algumas concepcOes de extensdo universitaria
presentes na literatura sobre o tema e trazer um breve histérico sobre como a sua compreensdo
mudou ao longo do tempo, tanto na esfera dos acontecimentos histéricos e sociais, quanto na
evolucdo presente nos documentos oficiais, até chegar a concepcao de extensdo, na qual se
baseia o projeto “Circulos Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes”, e que norteia

0s atuais documentos normativos da Universidade de Brasilia.

1.1 Histdrico e Politicas para a Extensdo Universitaria no Brasil

Para Reis (1996) ha uma evolucdo na concepcao de extensdo universitaria no Brasil, que
comeca com a iniciativa de algumas instituicdes de ensino superior, depois recebe uma
legislacdo que a estabelece e vai sendo moldada por diversos fatores historicos, que para o autor
se inicia como eventual-inorganica, que essencialmente é episodica e ndo esta ligada
diretamente com a formacgdo e sim com o assistencialismo e por fim se diferencia em
processual-organica, que se traduz como acdo que dura continuamente e esta intimamente
ligada a formacao. Conforme Kochhann (2019, p. 83) “A extensdo universitaria no Brasil,
esteve imbricada a universidade e marcada por uma historicidade europeia, norte-americana e
latina”. A autora tem esse fato como o motivo influenciador de uma extensdo concebida

inicialmente como prestacdo de servigos e assistencialismo.

Reis (1996), e de forma complementar Kochhann (2019), tracam o historico da extenséo
e como primeiro marco notavel, no ano de 1909, mencionam a oferta pela universidade de
Manaus de cursos e conferéncias para a populacao, seguida pela Universidade Popular Livre de
Sdo Paulo que abre suas portas para oferecer cursos pequenos para as camadas populares no
ano de 1911. E em 1920, na cidade de Vicosa, Minas Gerais, a Escola Superior de Agricultura
e Veterinaria passa a oferecer assisténcia aos fazendeiros. Até esse momento eram acdes

informais, iniciativas proprias, desvinculadas de obrigatoriedade.

Sousa (2000) aponta que em 1931, periodo da era Vargas, foi publicado o Decreto-Lei

19.851 de 11/04/1931, designado como o primeiro estatuto das universidades brasileiras, o
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destinava a extensdo a se estabelecer na forma de cursos e conferéncias, com o objetivo de
difundir os conhecimentos, em vias de solucdo dos problemas sociais. E a primeira vez que a
extensdo foi reconhecida na forma de lei. Nesse periodo, as préaticas de extensdo universitaria
estavam alinhadas aos interesses governamentais, e ndo ha, segundo a autora, registros de

nenhuma outra atividade que fuja dessa ideia.

O conceito de extensao presente no referido estatuto, Decreto-Lei 19.851/31, estava no
artigo 109, que concebeu a concebeu como “diffusdo de conhecimentos philosophicos,
artisticos, litterarios e scientificos, em beneficio do aperfeicoamento individual e collectivo”
(BRASIL, 1931). Sobre este artigo, Reis (1996) compreende que a legislagéo interpretava a
sociedade como locus da ignoréncia, por delegar a universidade a difusdo do que era produzido,
e ndo a reconhecer como uma possivel parceira para essa produgdo, mas apenas seu objeto de
estudo, e para o autor a sociedade era vista como carecedora da universidade para resolver seus
problemas, impossibilitada de refletir sobre si para encontrar suas proprias solugdes. Alem
disso, como disposto no paragrafo 1° do artigo 42: “Os cursos e conferencias, de que trata este
artigo, destinam-se principalmente a diffusdo de conhecimentos uteis a vida individual ou
collectiva, a solucdo de problemas sociaes ou a propagaccdo de idéas e principios que
salvaguardem os altos interesses nacionaes.” (BRASIL, 1931, grifo nosso). Em seu artigo 99

traz a extensdo como um dos pontos da organizacdo fundamental na vida social universitaria.

A forma como a extensdo foi tratada no Decreto 19.851/1931 é evidenciado por Sousa
(2000) como um forte reflexo

[...]das influéncias que recebeu do grupo dos liberais, que defendiam a

modernizagdo da educagdo no Brasil e a reformulagéo da politica educacional.

Eles também consideravam que as institui¢ces de ensino deveriam funcionar

como agentes de desenvolvimento, levando ao povo a cultura e os resultados
das investigacdes cientificas. (p. 58)

Em 1932 com o documento do movimento Escola Novista, 0 Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova, a educacdo de nivel superior € revisada e sua organizacdo deveria mudar de
forma que ela se sistematizasse para cumprir uma triplice funcéo, sendo a elaboradora da
ciéncia, transmissora do conhecimento e, por fim, vulgarizadora ou popularizadora das ciéncias,
0 que corresponde, respectivamente, ao ensino, pesquisa e extensao, hoje conhecidos como o

tripé indissociavel que sustenta a universidade.

No segundo Congresso da Unido Nacional dos Estudantes — UNE, em 1938, foi
elaborado um plano de sugest6es que indicava uma reforma educacional na educagéo brasileira,

que tinha como um dos objetivos a criacdo de Universidades Populares, com o fim de alcancar
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as classes mais desvalidas, proporcionando a elas uma formacéo politica, critica e voltada para

a transformacao.

Segundo Kochhann (2019), nas décadas de 1940 e 1950 houveram poucos avangos na
area da extensdo universitaria, contudo se destaca como momento em que Paulo Freire passa a
atuar com os circulos de cultura, com o objetivo de alfabetizar trabalhadores e pessoas com
baixo acesso a educacdo. Os circulos tinham como principio a formacdo critica, cultural,

cientifica e social, que culminasse em transformacéo.

Na Bahia, durante outro Congresso da UNE em 1961, podemos perceber um grande
avanco para a extensdo universitéaria por colocar em evidéncia que a universidade deveria ser
aberta para o0 povo, ser mais acessivel, de modo a estar a servi¢co do desenvolvimento social, do
cuidado com as necessidades basicas e para a formacéo cidada da grande massa popular. Como
resultado do encontro e sob esses preceitos supracitados, a UNE emite um documento com o
seguinte:

Colocar a universidade a servico das classes desvalidas com a criacdo de
escritorio de assisténcia juridica, médica, odontoldgica, técnica (habitacéo,
saneamento de vilas ou favelas. etc). Que isto ndo seja realizado
paternalisticamente, a titulo de esmola, concorrendo para atenuar os males
sociais e indiretamente solidificando a estrutura iniqua em que vivemos. E

necessario sobretudo despertar a consciéncia popular para seus direitos.
(UNE, 1961, p. 26-27 apud GURGEL, 1986, p. 50, grifo nosso)

Ainda que permaneca 0 pensamento assistencialista e de difusor de conhecimento e
cultura na relacdo unilateral universidade-sociedade, a contribuicdo do congresso da UNE, se
da mediante o entendimento de ndo fortalecer uma certa dependéncia das classes baixas e traz
pela primeira vez a necessidade de transformar a realidade, quando chamam a atencdo para

conscientizar a populacdo de seus direitos.

Além disso, a UNE também prop6s atividades no periodo de férias que tivessem como
foco a transformacdo social, mas num sentido de infraestrutura basica, para os residentes do
interior do pais, sendo essas atividades compreendidas como trabalho curricular, contudo é
perceptivel que tal acdo estava desvinculada do processo formativo do estudante, da pesquisa e
do ensino, e se configurava mais como filantropia. Segundo Kochhann (2019) quanto a essa
mobilizacdo da UNE, é importante perceber que seu maior influenciador foi Paulo Freire, que
na década de 1960 se tornava popular devido seu método de alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
que estava imerso numa concepcao de extensdo voltada para a emancipagdo humana, para a

transformacéo.
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Sob a pressdo do movimento estudantil organizado pela UNE e do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova que os documentos oficiais voltaram a tratar da extens&o, no ano de
1961, quando foi publicada a lei 4.024, intitulada de Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, contudo ndo houveram novidades para as praticas extensionistas, mantiveram-se 0s
mesmos termos ja fixados pelo primeiro estatuto das universidades. Sousa (2000) destaca que
isso ocorreu devido a uma falta de aproveitamento das producdes do movimento estudantil e
do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras. Logo sua execugdo permaneceu na
forma de servicos, conferéncias e cursos. Apés a promulgacdo da LDB, lei 4.024/61, no ano
seguinte — 1962 foi publicado o Plano Nacional de Educagéo, contudo néo tratou em nenhum

momento sobre a extensdo universitaria.

Como nos conta a histéria, 0 ano de 1964 foi marcado pelo inicio da ditadura militar, do
investimento estrangeiro, da politica econdmica de Estado voltada para o desenvolvimento
nacional, pelo fortalecimento da economia e pela exclusdo da esquerda e de todo movimento
considerado socialista. Por influéncia militar, em 1967 foi criado o Projeto Rondon, que
arregimentava jovens universitarios para ir para as areas do interior brasileiro por um periodo
determinado, com a finalidade de desenvolver o pais, prestando servicos a 6rgéaos publicos e a
comunidade, num movimento de colocar os estudantes em contato com a realidade brasileira,
preparar profissionais e interiorizar mdo de obra, para promover a integracdo nacional.
Importante lembrar que o Projeto Rondon, por sua influéncia, traz a existéncia o Campus
Avancado, tentativa de interiorizar as universidades, que se configurou como mais uma agéo
que mobilizava os estudantes para realizar atividades, em sua maioria, de assessoramento e
assisténcia social. Ambos 0s projetos nasceram fora da universidade, mas sua tentativa era de

integrar a universidade com a comunidade, com o foco no desenvolvimento local.

E sob o contexto de ditadura militar, que em 1968 é feita a reforma universitaria, na
forma da Lei 5.540 de 28 de Novembro de 1968, a qual promovia uma compreenséao de extensdo
voltada para uma visdo desenvolvimentista. Em seu artigo 40 fomentava acdes que fossem
voltadas para a “melhoria das condi¢Bes de vida na comunidade e no processo geral do
desenvolvimento” (BRASIL, 1968), e fica evidente a participagdo do estudante em tal acéo
tendo relagcdo com seu processo formativo. No entanto, a extensdo ainda estava dissociada do
ensino e da pesquisa. E nessa mesma lei, a extensdo permanece fora da base universitaria, como
apresenta o artigo 32: “Entendem-se como atividades de magistério superior, para efeitos desta
lei: as que, pertinentes ao sistema indissocidvel de ensino e pesquisa, se exercam nas
universidades [...]” (Brasil, 1968).
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Kochhann (2019) e Reis (1996) reconhecem o0 ano de 1969 como um marco de transigéo
na concepcdo eventista-inorganica para a processual-organica, com a préatica dos Centros
Rurais Universitarios de Treinamento e A¢do Comunitaria — CRUTAC’s e também com o
Projeto Rondon, ambos com o foco de envolver os discentes do nivel superior em atividades no
interior do pais para prestar servigos de assisténcia e para desenvolvimento do pais, contudo o
destaque esta nos CRUTAC’s, por terem sido a primeira acdo de carater duradouro e continuo,
e durava 0 ano inteiro, mesmo que ainda na caracteristica de assistencialismo, mas se
configurava pela primeira vez como uma extensao que se aproximava da concepgao processual-
organica de Reis (1996).

1.2 A Ruptura com a Extensao Assistencialista Rumo a uma Extensdo Formativa

ApOls essa construcdo historica, de muita influéncia internacional para alinhar a
universidade com os interesses desenvolvimentistas de Estado, que se baseava no voluntariado
estudantil, Gurgel (1986) expressa que as universidades passam a desestimular os estudantes a
participarem de atividades como as do Projeto Rondon e dos Campi Avancados, por serem

“pouco profundos, descontinuos e paternalistas” (p. 123).

Em 1975 o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, lancou o Plano de trabalho da
Extensdo Universitaria que segundo Reis (1996) trouxe pela primeira vez o termo
retroalimentacao, o que denota, segundo o autor, um processo que articula ensino, pesquisa e
extensdo, de modo que assim como a universidade alimenta a sociedade com conhecimento, o
inverso também acontece, 0 que permite uma melhor aproximacéo e comeca a diminuir 0 senso

de superioridade da universidade e a estabelecer uma relacdo bilateral com a sociedade.

Diante de todo esse processo de transicdo conceitual, no qual cada evento elencado teve
sua contribuicdo para uma nova concepcdo de extensao universitaria, foi criado, em 1987, o
Férum Nacional de Pré-reitores de extensdo das Universidades Brasileiras — FORPROEX que
Reis (1996) demarca o rompimento com a concepcao eventista-inorganica ao se pronunciar
guanto a extensdo universitaria que deveria ser um processo educativo que articulasse de forma
indissociavel, o ensino, a pesquisa e a extensdo, buscando a transformacao do real, agora ndo
somente da sociedade, como era visto anteriormente, mas também da universidade que é
também transformada mutuamente, e assim garantia um movimento praxico de aprendizagem,
numa via de mao dupla entre universidade e sociedade, sendo ambos reconhecidos como

participantes na formacdo do estudante, e a extensdo sendo a responsavel por articular esse
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contato, além de também democratizar a ciéncia produzida, dando abertura para participacao
da comunidade. Tais ideias se materializaram em forma de documento elaborado e assinado
pelo FORPROEX, que apresenta o conceito de extensdo universitaria como “uma via de mao
dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da préxis de um conhecimento académico.” (FORPROEX, 1987
apud NOGUEIRA, 2001, p. 68).

Com a retomada da democracia, no ano de 1988, é promulgada a Constituicdo Brasileira,
que reserva um de seus artigos para legitimar a indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao,
também conhecido como tripé universitario. Dentro desse escopo, de retorno da democracia,
foi aprovada a Lei n. 9.394, em 1996, que institui as Diretrizes e Bases Da Educa¢do Nacional.
De acordo com Kochhann (2019) o referido documento ndo tratou de concep¢do de extensao
universitaria, no entanto trouxe mais artigos sobre extensao do que as legislacdes anteriores, e
relaciona a formacdo profissional vinculada a pesquisa e acdes extensionistas e ndo somente
por meio do ensino, além de incluir a possibilidade das atividades de extensdo ter recursos
orcamentarios reservados para tal finalidade, inclusive receber bolsas de estudo financiadas

pelo Poder Publico.

Destaco, na Lei n. 9.394/1996, o inciso VI do art. 43, onde podemos compreender como
uma concepc¢do extensora do saber, como quem o deposita sobre aquele que se encontra
desvalido de conhecimento ao expressar — “promover a extensdo, aberta a participacdo da
populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnologica geradas na institui¢cdo.” (BRASIL, 1996). Essa nova LDB, que
perdura até a atualidade, é percebida, conforme a analise de Kochhann (2019), como uma lei
que trata a extensdo como atividade formativa presente na universidade, associada a docéncia

e a pesquisa, apesar de ndo articular o saber da sociedade com o da universidade.

Mais tarde, em 2001 foi homologada a lei 10.172, que estabelece o Plano Nacional de
Educacdo — PNE, destinado para o decénio 2001 — 2010, que continha 285 metas, sendo que
destas, trés tratavam diretamente da extensao universitaria, sendo elas a 21, 22 e 23. N&o houve
muitos avangos da compreensdo e execucdo da extensao universitaria nas metas 21 e 22 que,
respectivamente, tratavam da extensdo para prestar servi¢os, como restituicao da divida social
e educacional do Estado com a populagéo, a se dar na forma de cursos de formacéo continuada
para adultos, e da criacdo de um conselho com participacdo comunitaria para garantir o retorno
das producdes cientificas para a comunidade. A sua maior contribuicdo foi com a meta 23, que
inaugurava o ideal de 10% dos créditos obrigatorios dos cursos de graduagdo destinados para
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acOes extensionistas. Nesse sentido Kochhann (2019) entende que a extensdao “ndo estava
considerada como um mero evento e um mero curso, mas um projeto e/ou programa,
possibilitando a participacéo efetiva do académico” (p. 97). Contudo, a meta nao foi alcangada

durante o decénio.

Destacamos, que juntamente com o PNE, ainda em 2001, o FORPROEX divulgou o
Plano Nacional de Extensdo Universitaria — PNEU como um complemento ao PNE, no qual
apresentou 14 metas, sendo dez sobre a organizacdo da extensdo universitaria, no que tange a
avaliacdo, financiamento, integralizacdo curricular, entre outras acdes de caréater institucional,
enquanto as outras quatro metas dispunham da articulacdo com a sociedade, através de
programas e projetos voltados para o desenvolvimento social, cultural e sustentavel, e para a
formacéo de méo de obra. E ao tratar da formacdo, compreende que os docentes e discentes a

constroem no contato com a comunidade, tendo como objetivo a transformacéo social.

Em 2014 foi promulgada a lei 13.005, que instituiu o Plano Nacional de Educacgéo, em
vigéncia até o ano de 2024. Na estratégia 12.7 o documento retoma a exigéncia de 10% da carga
horéria total dos cursos de graduacao em programas e projetos de extensdo. A implementacéo
dessa estratégia fara com que eventos episodicos, como cursos, palestras, conferéncias e demais
atividades de curta duracdo, ndo sejam mais creditados como extensdo, e passem a ser

atividades complementares.

Em momento anterior a aprovacdo do PNE, em documento de 2011, o FORPREX ja

havia deliberado o PNEU com 11 metas, porém destaco a meta que tracava estratégias para a

curricularizacdo da extensdo, e incorporar a extensdo em 10% da carga horaria total dos cursos

de formacdo, que ganhou for¢ca com a posterior publicacdo do PNE. As estratégias para
viabilizar esse processo sao:

Meta 1: Incorporar até 2015 ao menos 10% do total de horas curriculares de

formagdo académica em programas e projetos de extensdo fora dos espagos
de sala de aula.

1.1) Estimular o reconhecimento da extensdo em sua dimenséo pedagogica e
como elemento de constru¢cdo do conhecimento no &mbito dos féruns
competentes;

1.2) Fomentar a criacdo de componentes curriculares em agbes de extenséo
integradas aos curriculos das formagdes em nivel de graduacdo;

1.3) Reconhecer horas de integralizagdo curricular pela atuagio em projetos e
programas de extensdo;
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1.4) Promover o exercicio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo de forma a assegurar a dimenséo académica da extensdo na formacéo
dos estudantes;

1.5) Criar mecanismos para reconhecimento dos espacos de extensdo na
conducdo de pesquisas; (PNEU, 2011, p. 2)

A partir de toda essa discussdo e de formacdo de uma concepgdo, 0 FORPROEX
deliberou um documento em 2012, a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, no qual traz
um novo conceito de extensdo, formulado mediante debates realizados em encontros nacionais,
desde sua criagdo em 1987, levando em consideracdo toda a histéria da extensdo universitaria
no Brasil, desse modo

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo,

cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2012, p. 28).

Além disso, estabelece as diretrizes que vao nortear as acdes da extensao universitaria,
em cinco pontos considerados essenciais para alcancar uma extensdo em prol da formagéo

profissional:

A interacdo dialogica se configura como uma troca de saberes entre universidade-
sociedade, tornando-os parceiros na producdo do conhecimento, por compreender que a
comunidade também tem o seu saber proprio, desenvolvido na pratica diaria e contribui para o
avanco do saber cientifico e cultural. Sua finalidade é contribuir para a construcdo de uma

sociedade mais igualitaria, justa, democratica e ética.

Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade € a diretriz que busca romper com o
pensamento de que esses dois aspectos sdo dicotdmicos, apoiado sobre uma perspectiva de
formacdo tedrica e operacional relacionados com acGes de extensdo que permitam contato com
a futura profissdo do estudante, articulando os diversos conceitos aprendidos nas diversas

disciplinas com o real.

A Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao que visa uma mudanga, na qual “O eixo
pedagogico classico “estudante - professor” ¢ substituido pelo eixo “estudante - professor -
comunidade” (FORPROEX, 2012, p. 32-33) e, por conseguinte a compreensao de sala de aula
também é transformada, por ndo mais ser apenas no espaco fisico da universidade, e o estudante
se torna protagonista de seu processo formativo, nas experiéncias advindas do tripé ensino-

pesquisa-extensao.
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Impacto na Formagdo do Estudante, a diretriz se refere a “ampliacdo do universo de
referéncia que ensejam” ¢ ao “contato direto com as grandes questdes contemporaneas”
(FORPROEX, 2012, p. 34), ou seja, uma possibilidade de apropriacéo tedrica e metodoldgica,
mediados pela experiéncia promovida pela extensdo, que integralize créditos e flexibilize o

curriculo.

Por fim, a Gltima diretriz, Impacto e Transformacdo Social, trata das mudancas sociais
como um dos aspectos que permeia a extensao, ha o partilhar de saberes que mudam seu modo
de viver, 0 que ocasiona o desenvolvimento social, mas ao mesmo tempo também propicia o
desenvolvimento regional, a inovacao tecnoldgica, a conscientizacdo politica e o aprimorar de
politicas publicas. Apesar disso, as transformagdes ndo séo apenas na comunidade, elas também

acontecem na universidade.

1.3 A Extensao Universitaria na Universidade de Brasilia

Em seu ultimo Estatuto e Regimento Geral, publicado em 2011, que esta fundamentada
na indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, ao tratar da extensdo universitaria a objetiva
em seu artigo 52. “A extensao tem como objetivo intensificar relagdes transformadoras entre a
Universidade e a sociedade, por meio de processo educativo, cultural e cientifico.” E no artigo
sequinte, 53, aborda que cabe a universidade reservar recursos financeiros, no or¢amento,

voltados para esse fim.

E mais a frente, ao considerar a forma como sera realizada a extensdo universitaria,
dispde em seu artigo 134 que
A extensdo na Universidade abrange programas, projetos, prestaces de
Servicos, cursos e eventos de todas as areas do conhecimento, integrados ao
ensino e a pesquisa, voltados ao publico interno e externo, por meio do
atendimento as demandas sociais, de forma que contribua para a solucéo dos

problemas da regifo e do Pais. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2011, p.
72)

Tal artigo nos leva a perceber que ainda permanece a ideia de cursos e eventos como
atividade extensionistas, logo percebe-se que ainda precisa se readequar, para entrar em
conformidade com a meta 12.7 do PNE (2014), o qual restringe a extensdo a programas e

projetos.

No entanto, a UnB deixa claro no artigo 135, inciso 11, 81° que as atividades de

extensdo precisamente “[...] devem contribuir para a formacdo de profissionais criticos,
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envolvendo os alunos, direta e sistematicamente, com os problemas da sociedade relacionados
as suas areas de formacéo académica.” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2011, p. 73). Este
artigo demonstra o compromisso da universidade com formacgédo académica, e ndo concebe a
extensdo universitaria como mera prestacdo de servicos ou oferta de cursos, o que fica claro no
artigo supracitado que define que tais atividades devem ser consoantes com a formacao critica,
colocando o aluno em contato com sua futura area de atuacdo na sociedade, de acordo com a

realidade que nela esté presente.

Neste capitulo percebemos a evolucdo das concepcfes de extensdo universitéria,
marcada por eventos historicos, que influenciavam a educacdo e sua finalidade, e
consequentemente interferia nos objetivos e na compreensdo da extenséo, que se principia na
arregimentacdo de voluntariado para a préatica assistencialista desarticulada da formacéo, no
designio de desenvolver o pais, nas lacunas da omissdo estatal. Posteriormente a extensdo passa
por um processo de transformacéo gradativa, até se imergir no propdésito de formar profissionais
mais qualificados, e mais humanos ao ter contanto com a realidade social fora dos muros da
universidade entdo, de acordo com Reis (1996), concebe numa concepgdo de extensdo
processual-organica, que se aproxima da conceituacdo de Jezine (2004), a extensdo académica,
e a do principio de aprendizagem Siveres (2013), que serdo abordadas no proximo capitulo,

articuladas com a formacdo inicial de professores.
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CAPITULO II

AS CONCEPCOES DE EXTENSAO UNIVERSITARIA E A FORMACAO DE
PROFESSORES

O presente capitulo aborda algumas concepcfes de extensdo universitaria, a partir dos
estudos de Jezine (2004) e Siveres (2013), escolhidos por suas contribuicdes para a discussdo
do tema em questdo, mas por se aproximarem da concepcdo processual-organica de Reis
(1996), na qual se ancora o projeto de extensdo apresentado neste trabalho final de curso, e
tendo em vista que em sua articulacdo é trabalhada a formacdo de professores via extensao

universitaria.
2.1 Concepcoes De Extensdo Universitaria

As concepc¢des de extensdo universitaria surgiram em diversos momentos politicos da
historia, como foi apresentado no capitulo anterior, e em certo momento estavam a servi¢o do
Estado e depois com sua evolugdo passou a estar a servigo da sociedade civil e cientifica, mas
que, concomitantemente, o beneficia o com seus resultados. Tais concepcles serdo
apresentadas a seguir na visao de autores que se aproximam da concepcéo do projeto Circulos

Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes.

Jezine (2004) apresenta trés concepcdes de extensdo, que segundo ela vao resultar da
visdo educacional do Estado resultado de seus interesses politicos que vao delinear sua funcéo
na universidade, a fim de cumprir seus objetivos, seja para encobrir as falhas governamentais
ou para garantir a formacéo profissional e o desenvolvimento social. Assim as concep¢des que

emergem, para a autora, séo denominadas como assistencialista, académica e mercantilista.

A concepcdo assistencialista vem da influéncia norte americana, a extensao cooperativa,
que se estabelece na prestacdo de servicos e demais praticas que se caracterizem como
meramente assistenciais, como uma forma de suprir, esporadicamente, as necessidades
procedentes da sociedade e resolver problemas de forma paliativa, sem que se descubra sua real
razdo de acontecer. Além de ser uma forma da universidade assumir certas caréncias que seriam
de responsabilidade governamental. Para Gurgel (1986) ainda se perpetua nas universidades,
que a extensdo universitaria, de um modo geral, “continua a reproduzir os mesmos vicios da

Universidade Popular de Séo Paulo, realizando cursos desligados do todo académico, na
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maioria das vezes totalmente assistemaéticos, e que ndo despertam qualquer interesse das
populagdes de um modo geral” (GURGEL, 1986, p. 35).

Jezine (2004) concordando com a citacdo de Gurgel (1986) acima, demarca ainda que
existem projetos e programas de extensdo que se objetivam na pratica assistencialista, contudo
a extensdo universitaria no Brasil teve avancos em suas concepgdes, a medida que foi percebida
a possibilidade de articulagdo da teoria com a pratica, e deixa de ser ocasional e unicamente

assistencial, dando a luz a perspectiva de extensdo académica, que se constitui como

[...]parte integrante da dindmica pedagégica curricular do processo de
formagcdo e producdo do conhecimento, envolvendo professores e alunos de
forma dialdgica, promovendo a alteracdo da estrutura rigida dos cursos para
uma flexibilidade curricular que possibilite a formacdo critica. (JEZINE,
2004, p. 3).

Assim a extensao se torna um espaco de troca de saberes, de dialogicidade entre o saber
popular e o saber cientifico, sendo ambos l6cus do conhecimento, dando valor ao que é
produzido pela sociedade e para a sua vivéncia, assim a universidade abandona seu senso de

redencdo e a sociedade passa a ter um papel participativo na construcdo da extenséo.

E como terceira concepc¢éo, Jezine (2008) a chama de mercantilista por estar envolvida
na venda de servicos para a sociedade, em seus mais variados setores, ndo mais num sentido de
suprir as caréncias sociais, sem mais priorizar os excluidos, pois agora sao todos considerados
consumidores, assim muda o foco na relacdo universidade-sociedade, para passar a produzir
bens. Tal concepcdo vem de uma idealizacdo de privatizacdo da universidade, limitando o

acesso a ela.

Na visdo de Siveres (2008), a extensdo teve compreensdes diferentes no decorrer da
historia, sendo

suplementagdo de politicas publicas ou na aten¢do as necessidades sociais,

com a prestacdo de servicos ou o desenvolvimento de assessorias, com agdes

comunitarias ou a execugdo de projetos, com a difusdo da cultura ou a

educagdo continuada, com a relagdo enddgena da academia ou com o
desenvolvimento de projetos na sociedade. (p. 12)

Tais acOes da extensdo possuem seu valor e contribuicdo para a sociedade, s6 que para
esse momento da historia ela precisa se voltar para ser um percurso aprendente, que associada
ao ensino e a pesquisa, proporcione uma aprendizagem significativa e seja voltada para o
universitario, de cunho transformante do social, para a formagdo pessoal, académica e

profissional.
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Nesse entendimento, Siveres (2013) delineia a extensdo como principio de
aprendizagem, que hé de se estabelecer em trés aspectos. O primeiro esta relacionado com 0s
momentos alternativos de aprendizagem que a extensdo proporciona que, segundo ele,
transbordam o tempo linear formal que esta predisposto nas matrizes curriculares dos cursos de
formacdo. O segundo aspecto é o do espaco de aprendizagem, que primariamente ocorre nas
salas de aula, laboratérios, biblioteca, salas de estudo, entre outros, em que a memorizacgao e
reproducdo do ensino sdo dominantes. Enguanto a extensdo gera novoS espacos
complementares e amplificadores de aprendizagem, que séo abrangidos pela comunidade local.
O terceiro aspecto depreende que o estudante construa um

conhecimento mais criativo e inovador, fortalecendo um percurso mais
compreensivo que informativo, mais reflexivo que transferidor de
conhecimentos, mais produtivo que armazenador, mais invengdo que
enquadramento, mais possibilidades que certezas, mais sentido que direcéo,
mais interdisciplinaridade que disciplinaridade, mais complexidade que
simplificacdo, mais sujeitos que expectadores, mais vivéncias que exigéncias.
(SIVERES, 2013, p. 30)

A contribuicdo de Reis (1996) apresenta um apanhado histdrico sobre a evolucdo da
extensdo universitaria no Brasil, onde ele a classifica em duas linhas de acdo, a eventista-
inorganica, que tem como principal caracteristica “[...] a prestagdo de servi¢os ou na realizacao
de eventos, isolados ou desvinculados do contexto ou do processo ensino aprendizagem e de
producgédo de conhecimento da universidade. ” (p. 41). Nessa linha a universidade é a detentora
do saber, considerada como locus do conhecimento e a sociedade é o locus da ignorancia,
carecedora e receptora da ciéncia produzida na universidade, logo a formacdo do aluno e a
producdo do saber pertencem exclusivamente ao ambiente académico. Quanto a difusdo do
saber, € feito em trés esferas, sendo na forma de conhecimento, cultura ou prestacéo de servigo.
No ambito do conhecimento é disseminado mediante cursos, palestras, oficinas e semelhantes
a estes. Como cultura quando héa apresentaces teatrais, circenses, filmes e afins. E a prestacao
de servicos por assistencialismo, associados as areas, juridica, educacional, da saude etc. Tal
concepcao se limita diante de toda a necessidade formativa dos graduandos, por desconsiderar
a riqueza de conhecimento presente nas vivéncias do corpo social que os circunda e do qual ndo

estdo separados, ainda que assim se portem.

ApoOs avangos na compreensdo da extensdo universitaria, da sociedade e do papel da
universidade nela e vice-versa, Reis (1996) apresenta uma segunda linha de a¢éo denominada

como processual-organica, que se constitui como o
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[...] desenvolvimento de acGes de carater permanente, imbricados ou inerentes
ao processo formativo (ensino) e a produgdo do conhecimento (pesquisa) da
universidade, em parceria politico-pedagdgica com a sociedade civil ou
politica, numa dimensdo mutuamente oxigenante e mutuamente
transformante. (REIS, 1996, p. 41)

Nesta nova perspectiva, ha um grande avanc¢o para a formacgéo dos estudantes e para a
producdo do conhecimento, porque a sociedade passa a ser compreendida como locus
coparticipante para esses processos, deixa de ser vista apenas como um consumidor, e recebe a
importancia de transformar a universidade e ser transformada por ela, compartilhando seus
saberes, num movimento de retroalimentacdo. Essa concepgdo demonstra sua importancia ao
tirar a universidade da posicdo de superioridade, o que traz a compreensao de que os problemas
enfrentados pela sociedade sdo também pertencentes a universidade, e assim reciprocamente,

reconhecendo que os seus diferentes saberes se complementam.

Importante ressaltar que mesmo diante de um certo antagonismo entre as duas linhas de
acdo, a linha processual-orgénica nédo rejeita a forma de disseminagdo do saber da eventista-
inorganica, ela ainda perpassa pelas trés esferas supracitadas, contudo, ndo pode se restringir
apenas a um evento pontual, mas estar relacionada com as a¢cdes permanentes desenvolvidas,
dotadas de intencionalidade pedagogica para a formacdo. Logo, ainda que sejam feitos
seminarios, apresentacOes teatrais e servigos sejam prestados, exemplos de tais esferas, estes
devem estar totalmente imbricados ao ensino e a pesquisa, cumprindo o tripé universitario,

promovendo uma formacgdo menos fragmentada.

A extensdo precisa ter relevancia académica, articulada no tripé da universidade, tendo
relacdo direta com os conteudos estudados pelos alunos, estar em consonancia com as demandas
da sociedade, logo precisa estar imerso em significado, possibilitando a praxis. Tem que ter
Relevancia Social, asseverando a participagdo social e a “possibilidade de contribuicao para a
inser¢do politica, econdmico, social e cultural da populacio excluida” (REIS, 1996, p. 44) de
tal forma que esteja imbricado com o processo de “criagdo, desenvolvimento e difusdo de
tecnologia apropriados” (REIS, 1996, p. 44). Precisa de viabilidade social, que compreende
todas as etapas de implantacdo, execucdo e avaliacao, que sejam necessarias para que as acdes
extensionistas se efetivem, portanto envolve planejamento para que esteja de acordo com a
realidade. E preciso existir um compromisso institucional para assegurar gque os projetos sejam
continuos, com participacdo financeira da instituicdo e também tenha aprovacdo dentro dos

tramites académicos necessarios.
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2.2 O Papel da Extensdo na Formacao Inicial de Professores

A extensdo universitaria tem um papel primordial na formacdo de professores, assim
como nas demais profissdes, por se configurar como mais um espaco de formacao que os coloca
em contato direto com a profissdo. Logo, ndo deve ser tomada apenas como uma pratica pela
pratica, mas ser intencional e estar ligada diretamente com a formacdo do aluno, em
consonancia com o saber apreendido nas salas de aula, numa perspectiva que o leve a assimilar
o0s saberes tedricos ao ter contato com a pratica. Tal situacdo o possibilita formar sua praxis
educativa, ao perceber a teoria na pratica e a pratica presente na teoria, o que lhe permite
conceber a percepcdo da unidade teoria-pratica, e assim estime ambos conhecimentos, para que
ndo caia num questionamento, muito influenciado pelo tecnicismo, que valora mais a pratica
em detrimento da teoria, e tem sido muito frequente entre os académicos: “De que me servira

aprender isso/aquilo, se na pratica ndo usarei nada?”’.

Assim, a extensdo universitaria possibilita ao estudante uma formacdo inicial e
continuada-permanente (COSTA et al, 2019) numa perspectiva critico-emancipadora
(CURADO SILVA, 2011), ndo no sentido de uma formacao que se finda, pelo fato da palavra
“permanente” denotar essa ideia, mas compreendé-la no sentido de uma formagao em processo
permanente como evidencia Freire (1993), ao abordar também a inconclusdo do ser, e essa ser
a razdo da sua busca permanente pelo conhecimento e pelo saber. Processo que na universidade
e fora dela, estd presente na extensdo, e evidentemente ndo apenas nela, mas para fins desse
estudo, nela esta focalizado. Freire (1993) ainda sobre a formacgéo permanente, discorre:

Seria realmente impensavel que um ser assim, “programado para
aprender”, inacabado, mas consciente de seu inacabamento, por isso
mesmo em permanente busca, indagador, curioso em torno de si e de si
no e com o mundo e com 0s outros; porque histérico, preocupado
sempre com 0 amanha, ndo se achasse, como condi¢do necessaria para

estar sendo, inserido, ingénua ou criticamente, num incessante processo
de formacéo. (p. 19)

Sobre a formacdo de professores pela via da extensdo universitaria, a contribui¢do dos
escritos de Curado Silva (2011), quanto a formacédo critico-emancipadora, estdo imbricados
com as ideias de Freire (1993), que séo voltadas para uma educacéo critica que leve cada pessoa
a emancipacdo e a autonomia. Nisto, é importante o alerta de Curado Silva (2011) que atribui
para a extensdo, no sentido de que a extensdo ndo pode ser apenas um espaco de aprender pelo

exercicio da pratica, de modo a apenas repetir regras técnicas de ensino e aprender a lidar com



35

situacOes cotidianas do mundo escolar, e sim que seja um espaco de reflexdo sobre a acdo, de
reconhecimento da praxis. Portanto, a concepcéo de formacio para uma extensdo libertadora?,
se respalda em Curado Silva (2011) “como atividade humana que transforma o mundo natural
e social para fazer dele um mundo humano, sem que por outro lado essa atividade seja

concebida com o carater estritamente utilitario” (p. 10).

Kochhann (2017) compreende a extensdo universitaria como um componente formativo
que viabiliza a composicdo de conhecimentos que encaminhem seus participes a formacao
critica e emancipadora, somente se fundamentada na concep¢do processual-organica de Reis
(1996), académica de Jezine (2004) e de aprendizagem Siveres (2008), Sendo que a extensao,
impreterivelmente, deve estar articulada com o ensino e a pesquisa, diretamente imbricada com
a formac&o, com objetivo de levar a transformacéo do real, e fugindo disso ela se resume a mera
pratica assistencial e mercantilista. Todavia, a autora também chama a atencdo quanto a
transformacéo ao dizer que “De fato as a¢des extensionistas por si s6 ndo transforma a realidade
concreta, mas podem possibilitar a conscientizacdo dessa realidade e a luta para a transformacéo
social, ganhando forca nessa batalha se alinhada e indissociada ao ensino e a pesquisa. ”
(KOCHHANN, 2017, p. 68). Assim, a extensdo ndo pode ser entendida como redentora da
sociedade, e que solucionara todos os seus problemas, tanto menos as lacunas na formacéao de
professores, mas é uma ferramenta capaz de fortalecer a formacao, de possibilitar o acesso ao

conhecimento e construir o caminho para a emancipacao, para a autonomia critica.
Para tanto, Kochhann (2017) afirma:

“Nessa concep¢do a educagdo poderd propiciar uma consciéncia critica
mediante processo de emancipacao dos sujeitos sociais. Eis o papel da escola
e da universidade. Eis a importancia da extenséo universitaria para a formagao
docente, que pode possibilitar uma perspectiva emancipadora. ” (p. 66).

Além disso, a extensdo universitaria, quando em consonancia com as concepcdes
associadas a formacdo estudantil apresentadas, tem o potencial de formar estudantes de uma
maneira mais integral por estar totalmente imbricada com seu processo de formacao inicial,
como acontece no projeto, do qual falamos aqui, em que os alunos estdo em contato com as
teorias aprendidas no dia a dia da universidade, que podem ser visualizadas na vivéncia dos

professores da escola e em suas falas durante os circulos formativos, assim como construir

! Me baseio nas convicgdes de Freire (2013), na perspectiva de levar, os individuos oprimidos pela classe
dominante, a libertacdo, no sentido de saberem que podem ser mais, que tém a “liberdade para criar e construir,
para admirar e aventurar-se” (p. 76), em busca de uma pedagogia humanizadora.
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novos conhecimentos, e para a preparacao de cada encontro extensionistas tem a oportunidade
de planejar pedagogicamente esses momentos, o que vai de encontro com o aprendido nas
disciplinas. Além do mais, a extensdo proporciona ao estudante mais um contato com a futura

carreira e a realidade que Ihe concerne.

Para Almeida e Sa (2013), a extensdo universitaria pode contribuir para uma formacao
profissional mais adequada, ao promover a produgdo do conhecimento e o seu compartilhar
com a sociedade com o intuito de responder as demandas que dela emergem,
consequentemente, a formacdo do estudante é académica e, concomitantemente, cidada ao
promover esse comprometimento com a sociedade em que estdo inseridos. Para elas as a¢des

de extensao reforgcam e concretizam a misséo social da universidade.

Gonzatti et al (2013) ao descrever o potencial da extensdo, aponta ser esse mais um
espaco de vivéncia do saber universitario, que vai além da sala de aula formal, sendo um espaco
inesgotavel de saber dado as multiplas vivéncias de cada pessoa que dela participa. E durante
0S encontros que se constroi o conhecimento interligado com a realidade da sociedade, com a
vida, com o saber académico e as outras multiplas formas do saber, que tém por finalidade a
formacéo profissional, pessoal, social e comunitaria do estudante. “Potencialmente, a extensido
constitui um espaco de vivéncias, da constru¢do da autonomia, de autodesenvolvimento, de
autoaprendizagem e de processos individuais mediados pelas inter-relacdes com o outro e com
o contexto. ” (GONZATTI ET AL, 2013, p. 225)

Segundo as autoras, a maioria dos curriculos das universidades se fundamenta no
paradigma newtoniano-cartesiano, essencialmente positivista, que leva consigo a tendéncia de
dicotomizar a teoria e a préatica, a razdo e a emogdo, de reservar o saber cientifico apenas para
o ambiente académico, o diferenciando do saber advindo da experiéncia. E a extensdo
universitaria que tem o cenario de rompimento com esse pensamento, “pois a imersdo em
cendrios concretos da (futura) atuacéo profissional ajudara a desenvolver uma percep¢do mais
sistémica e articulada sobre formacéo e conhecimento como processos continuos e evolutivos,
que ndo se encerram com a conclusdo dos cursos de graduagdo. ” (GONZATTI ET AL, 2013,

p. 225).

Caso contrario, diante do exposto acima no que tange ao curriculo positivista, a
universidade continua a trabalhar na perspectiva de sair do simples para o concreto, de subsidiar
0 aluno com os aportes tedricos nos primeiros semestres de graduacdo, fornecendo o0s

conhecimentos basicos, para entdo ao fim do semestre disponibilizar vivéncias reais e praticas,
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em espacgos de aplicacdo do conhecimento tedrico, como do estdgio supervisionado, 0 que
restringe a pratica para o final, ja encaminhando os graduandos para o mercado profissional,
mas com pouca experiéncia em relacdo a muita teoria, e novamente, na visao de Gonzatti et al
(2013), é na extensdo que se encontra uma formacao mais completa, e menos fragmentada como
a gque segue hoje na universidade brasileira, por permitir uma constante (des)(re)construcao dos
sentidos e significados do conhecimento no contato com o real, com a vivéncia fora dos muros
da universidade, assim a extensdo propicia muito mais aspectos dos que os presentes na sala de
aula, fortalece a autonomia, a tomada de decisdo, o compromisso social, a alteridade, a
criatividade. A extensao universitéria, ndo é apenas um espaco a mais de formacéo, é um espaco

imerso em vida, em contraste de ideias de fazeres e aprendizados.

Esses aspectos s6 podem ser compreendidos, ao entender a formagdo como um processo
que ndo se limita apenas a sala de aula e a contetdos a serem superados, e que ao término deles
é entregue um diploma que atesta capacidade profissional. A formacdo se estabelece no
processo individual e coletivo de desenvolvimento cognitivo, emocional, psicossocial,

relacional e em tantas areas, que hdo de concernir a cada individuo, num permanente fluxo de

vivéncias e de experiéncias constitutivas das aprendizagens, de representacdes
sobre essas experiéncias, que vao constituindo o ser humano, inerentemente
incompleto e inacabado. E sob essa acepgao que procuramos situar a formagéo
do estudante a partir de suas vivéncias na ambiéncia da extensdo universitaria.
(GONZATTI ET AL, 2013, p. 227)

Ao pesquisarem sobre a extensdo e a formacdo profissional Gonzatti et al (2013) e
Almeida e Sa (2013), entrevistaram estudantes que participavam ativamente de projetos de
extensdo e a partir de seus discursos sobre suas experiéncias nas atividades elaboraram
categorias presentes na extensao que se comunicam e se complementam entre os trabalhos,
sobre 0s quais eu como extensionista vivenciei durante o projeto e assim como outros colegas,

destarte exponho as categorias e suas analises gerais na tabela a seguir.
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Tabela 1 — Categorias presentes na formacéao extensionistas.

Autoras
Almeida e S& (2013) Gonzatti et al (2013)
Categoria Andlise Categoria Anédlise
Formagéo O envolvimento com a| Conhecimento | A extensdo potencializa o

profissional do
estudante por
meio da
construcao do
conhecimento.

extensao universitaria
propiciou ampliagédo do
conhecimento e a
curiosidade pela pesquisa
e o0 aprofundamento
tedrico. A extensdo é uma
preparacdo para 0 mundo
real do trabalho.

processo de construgao
do conhecimento e de
aprendizagem. E o local
que 0S estudantes
associam a teoria da sala
com a pratica da realidade
da futura profissao.

Articulacao
com o mercado
de trabalho

Os projetos colocam 0s
estudantes em contato
com o0 mercado de
trabalho, os preparando
melhor e influenciando-
0S nas escolhas
profissionais e 0S
preparando melhor para o
trabalho.

Experiéncia
Profissional

A experiéncia na
extensdo  antecipa 0
contato com a futura
profissio e facilita a
colocagdo no mercado de
trabalho

Construcdo da | Os projetos ajudaram na | Desenvolvimento | As  contribuicbes da
pratica construcao do curriculo e Pessoal extensao sdo
profissional | facilitaram a insercédo dos significativas para o0
estudantes no mercado de aperfeicoamento e
trabalno por que ja aprendizagem no
estarem mais desenvolvimento pessoal
familiarizados com a do estudante.
profissdo e se sentirem
mais preparados devido
aos desafios encontraram
na extensdo de anteméo e
os levaram a concretizar o
conhecimento adquirido.
Propiciacdo da | A extensdo propicia o Conexdo Ao se deparar com a

convivéncia

conhecimento da
realidade local, amplia a
rede de relacionamentos,
promove a habilidade de
trabalhar com as pessoas,
promove 0 exercicio da
cidadania e a troca de
conhecimento com a
comunidade e, ainda,
fomenta a convivénciae a
articulacéo
multiprofissional.

teoria/préatica

problematica social o0s
estudantes tém a
oportunidade de aplicar a
teoria na pratica e
perceber sua relacdo
dialégica no momento de
propor  solugbes  das
indagacdes apresentadas
no decorrer das agoes.
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Fomentoa | Os extensionistas N&Q | --------m--mmmmmmmmmmm | —mmmmmmmem o
outras apenas aprenderam SODre | =-----==-===memmmmome | omo e
aprendizagens | a profissdo, mas também | -------=--m--mmmmmmmn | oo
desenvolveram OULIaS | ==mmmmmmmmmmmmmmmmmmm | mmmee e
habilidades cOMO @ | -—-m-m—mmmmmmmmmmem |
oratoria,  plangjamento, | =-----mm-mmmmmmmen | mmemee e
retoricae adiminuicdioda | 00| sememememememeeeee
timidez. | | e

Fonte: elaborado pelo autor baseado a partir de Almeida e S& (2013) e Gonzatti et al (2013).

Essas categorias apresentadas apontam a importancia da extensao universitaria quando
articulada com ensino e pesquisa, e que nao se reduza a prestacdo de servicos, mas esteja
relacionada com a formacao inicial dos sujeitos, compreendendo que os diversos saberes séo
validos, contribuem ndo somente para a formacéo profissional dos individuos, mas também
para sua formagdo como humanos, que (se)reconhecem (no)o outro, o que corrobora para a

contrucdo de uma sociedade mais justa e igualitaria que busca o bem comum de todos.

Almeida e Sa (2013) e Gonzatti et al (2013) ao criarem essas categorias, a partir das
falas dos alunos, mostram que as praticas extensionistas despertam a curiosidade para o
conhecimento, que para os alunos em formacéo inicial para o professorado, podem buscar por
teorias que propde solucdes aos desafios didaticos, educacionais, da relacdo professor-aluno,
da relacdo professor-pais, e demais que possam surgir no viver diario da escola. O que tem
impacto direto na percepc¢édo dialdgica da teoria e pratica, a praxis, que Curado Silva (2007)
defende, e na (re) construcdo de novos conhecimentos que nem sempre estdo presentes na sala

de aula.

A extensdo forma os estudantes para a atuacéo profissional, e aplicadas sobre a formacao
de professores, possibilita aos alunos maior facilidade quanto ao ingresso no mercado de
trabalho, pela sua preparacdo para os desafios presentes nos problemas vivenciados diariamente
pela escola, e por estar em constante contato com os professores ja em exercicio, com 0s quais

troca vivéncias.

Compreender as concepgdes de extensdo que foram salientadas neste capitulo, e
articuladas com as tedricas que trataram da formacdo profissional, a se complementar nas
atividades extensionistas processuais, foi necessario para que no préximo capitulo seja
apresentado a proposta do projeto de extenséo, que tem como possibilidades as discussdes que

foram feitas nesse capitulo, quanto a formacéao de professores.
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CAPITULO 11l

A PROPOSTA DO PROJETO CIRCULOS FORMATIVOS COM PROFESSORES
INICIANTES/INGRESSANTES.

Neste capitulo o objetivo é apresentar a proposta do projeto de extensdo “Circulos
Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes”, desde a pesquisa que serviu como
fagulha geradora, a construcdo de um projeto que se compromete com a transformacéo da
sociedade e sua prépria decorrente da relacdo muatua que se estabelece entre ambos. Sua
concepcdo de extensdo universitaria, 0s pressupostos tedricos, a metodologia, avaliagdo e

quanto a relacédo ensino, pesquisa e extensao

3.1 A Pesquisa Geradora do Projeto de Extensao

Primeiro é importante salientar que tanto a pesquisa “Aprendendo a Profisséo:
professores em inicio de carreira, as dificuldades e descobertas do trabalho pedagogico no
cotidiano da escola” (CURADO SILVA; SILVA CRUZ; LIMONTA, 2013) como o projeto de
extensdo tiveram ampla participacdo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo e
Atuacdo de Professores/Pedagogos — GEPFAPe vinculado a Faculdade de Educacdo da

Universidade de Brasilia — UnB.

A partir do ano de 2013, o GEPFAPe coordenou a pesquisa, financiada pelo CNPg. O
estudo teve como objetivo compreender o processo de se constituir professor, tendo como
principio o trabalho no inicio da carreira docente, em escolas publicas do Distrito Federal e
Goiania, diante dos diversos dilemas presentes nessa fase da carreira, como a gestdo da sala de
aula, a praxis pedagogica e as demais praticas que envolvem o trabalho docente. A pesquisa
entende como inicio da carreira docente 0s primeiros cinco anos de exercicio (HUBERMAN,
2000), denominando os que estdo dentro dessa faixa etaria como professores iniciantes, e traz
uma nova categoria alcunhada como professores ingressantes, sendo estes os que ja tiveram
algum contato com a pratica pedagdgica pertencente a docéncia, logo nao sao iniciantes, porém
estdo ingressando numa nova rede, modalidade ou nivel (CURADO SILVA ET AL, 2013).

Os pesquisadores tiveram como principal fonte tedrica os escritos de Huberman (2000),
o0 qual estabelece um ciclo de vida profissional docente, sendo que dentro deste ciclo, a primeira

etapa é a iniciacdo na carreira, compreendida como um choque de realidade vivenciado nos trés
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primeiros anos na profisséo, e estes sdo caracterizados por dois momentos, que ndo S&o
necessariamente vividos separadamente ou ao mesmo tempo, variando de acordo com cada
individuo. Estes momentos séo: a sobrevivéncia, periodo em que o professor héa de se deparar
com a realidade do cotidiano escolar e suas dificuldades, o segundo periodo é o de descoberta,
em que diante dessas experiéncias primarias ele ha de se reafirmar enquanto professor ou ha de

negar a continuidade no percurso da sala de aula, ou seja, abandonara a docéncia.

E importante elucidar que o professor ingressante ja vivenciou o inicio da carreira, por
conseguinte os momentos de sobrevivéncia e descoberta sdo etapas mais atenuadas, e 0S
impasses que enfrentard, no mesmo nivel que o iniciante sdo os das novas relacoes de trabalho

a se estabelecer, e uma realidade de estrutura escolar diferente, num contexto de escola publica.

Os dados coletados para a pesquisa foram em forma de questionario, aplicado a 374
professores iniciantes/ingressantes da rede publica de ensino do Distrito Federal e a 284 da rede
de Goiania. Verificou que 50% dos iniciantes possuem dificuldades pedagogicas e 30,56% em
dificuldade relacional, enquanto dentre os ingressantes, 43,15% apresentam dificuldades
pedagdgicas e 33,87% em dificuldade relacional. Consequentemente, diante dos dados
apresentados referentes aos conflitos presentes na iniciagdo a docéncia, podemos compreender
a razdo da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE, citado por
Cassettari et al. (2014), ao se referir aos professores iniciantes como os profissionais mais

propensos a abandonarem a ocupacéo.

A pesquisa, em consonancia com autores que fundamentaram o projeto (FONTANA,
2000; GUARNIERI, 1996; TABACHNICK e ZEICHNER, 1988), trouxe como resultado
preocupacdes quanto ao inicio da carreira docente, ao constatar as dificuldades que aparecem
para professor em inicio efetivo de carreira, como sendo uma fase de solitude, inseguranca, de
se deparar com situacGes dificeis, constrangedoras experienciadas pelo professor
iniciante/ingressante frente a uma realidade em que o trabalho coletivo nas escolas é,

geralmente, excepcional.

Costa et al (2019), em estudo que teve por objetivo apresentar o projeto Circulos
Formativos como uma acdo de formagao permanente, na perspectiva critico-emancipadora, nos

mostra a necessidade que levou o grupo a criar tal projeto asseveram que

Os resultados apontaram para a necessidade urgente de apoio aos professores
iniciantes, numa dindmica propria no interior da escola a fim de atender suas
necessidades formativas e profissionais, recorrendo a iniciativas tais como: a
formagdo de grupos entre os pares, 0 investimento em politicas de formag&o e
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valorizacdo para atragdo da carreira e permanéncia dos professores. Entende-
se que discutir e consolidar uma formacédo permanente coletiva na iniciagdo
docente pode contribuir na qualidade do ensino e da aprendizagem, sendo de
suma importancia por interferir na maneira em que a educagdo vem sendo
conduzida h& anos por modelos que ndo valorizam o professor e se inserem
em um contexto de depreciacgdo da profissdo docente. (p. 347)

3.2 A Construcéo do Projeto

Diante de resultados tdo preocupantes evidenciados na pesquisa ja citada, as
coordenadoras do GEPFAPe, e professoras da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, em conjunto com os alunos da graduacdao do curso de Pedagogia, matriculados na
disciplina de Projeto 32, comecaram a elaborar o primeiro projeto de extensdo do grupo de
estudos, no primeiro semestre de 2017. As aulas da referida disciplina no ano em questéo
estiveram voltadas para o estudo da extensdo universitaria, dos resultados da pesquisa e como
solucionar tais problemas, a partir da extensdo. Deste modo, recebemos durante as aulas alguns
palestrantes, sendo duas alunas que participaram da pesquisa sobre professores
iniciantes/ingressantes, que expuseram o desfecho do estudo. Posteriormente o grupo recebeu
a palestrante professora Dra. Andréa Kochhann, da Universidade Estadual de Goias — UEG,
eximia pesquisadora da extensdo universitaria e extensionista, que trouxe os limites e as
possibilidades das diferentes concepcbes de extensdo, e principalmente a que hoje ancora o

projeto, a processual-organica de Reis (1996).

Dessa maneira, o projeto foi estruturado contendo os elementos da proposta, sua
justificativa, fundamentagdo teorica, objetivos, metodologia, avaliacdo, a relacdo ensino-
pesquisa-extensdao, que em conjunto trouxeram a luz o primeiro projeto de extensdo do
GEPFAPE, o que é considerado um marco para o grupo, que ja realizava por anos a fio suas
atividades de ensino e pesquisa, contando com pesquisadores da graduacao, pos-graduacéo,
egressos, docentes da UnB e da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal — SEEDF.
O projeto também contou com a colaboracao dos alunos de Projeto 3, que sdo 0s protagonistas
na execucdo do projeto, que viabiliza a insercdo estudantil na extensdo universitaria. E,

efetivamente a partir de 2018, passou a exercer a triplice basilar da universidade, indissociando

2 Disciplina do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UnB, que tem como finalidade promover a
“Vivéncia pratica do fazer pedagogico em diferentes contextos institucionais, articulando, no processo formativo,
as atividades de extensdo, pesquisa e ensino. Primeiro momento de contato com o fazer concreto do profissional
em Pedagogia, vivendo-o em toda sua riqueza e em todos os seus desafios. ” (FACULDADE DE EDUCACAO,
2015)
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0 ensino, a pesquisa e a extensdo universitaria. Nesse horizonte que nasce o projeto Circulos

Formativos com Professores Iniciantes/Ingressantes — CIFOPE.

O projeto se justifica diante das dificuldades presentes no inicio da carreira docente
como apontaram os dados da pesquisa exposta anteriormente, como a inseguranga, a sensacao
de despreparo para exercer a profissdo docente, das problematicas presentes na relacdo
professor-aluno, professor-professor, professor-pais, na dicotomia teoria e préatica e a falta de
apoio coletivo que podem até levam o professor a desisténcia da carreira. E o projeto citando
Huberman (2000) aponta que “0 professor s consegue enfrentar este primeiro aspecto por
acontecer paralelamente a descoberta, que é o entusiasmo do professor por estar em uma
situacdo de responsabilidade.” (GEPFAPE, 2017, p. 3). Nessa justificativa que o projeto se faz,
na expectativa de promover formacgdo continuada para esses professores, a partir de seus
proprios anseios e necessidades formativas, e a0 mesmo tempo colocar os alunos da graduacao,
futuros professores iniciantes, em contato com essas problematicas e com a vivéncia desses que
iniciaram na docéncia, para que se sintam mais preparados e seguros frente a realidade da

educacdo nas escolas que recebem professores iniciantes.

Para mais, a nivel institucional, o projeto proporciona a integralizacdo curricular da
extensdo, realizado na disciplina de projeto 3 dos alunos em formacéao inicial, conforme
estabelecido no artigo quatro da Resolucdo N° 7, de 18 de Dezembro de 2018, o qual dispde
que “As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da
carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais deverdo fazer parte da
matriz curricular dos cursos”. E ainda salienta que a responsabilidade da universidade ndo se
encerra no findar da graduacdo, porém se estende a esses egressos, ao continuar propiciando

formac&o no intuito de capacitar esses docentes.

A fundamentacéo tedrica do projeto contou com trabalhos apresentados em eventos da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd e no Encontro
Nacional de Didatica e Préatica de Ensino — ENDIPE, e totalizaram apenas 26 que abordavam a
iniciacdo docente, compreendendo apenas 0,5% dos trabalhos apresentados em ambos 0s
eventos. Esses dados foram retirados do estado da arte realizado na primeira fase da pesquisa,
no qual constam sete teses e 23 dissertacGes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes — BDTD do Instituto de Informagdo em Ciéncias e Tecnologia — IBICT.
Dez artigos de Qualis A e 26 artigos de Qualis B, presentes na Plataforma Sucupira. E 38 artigos
nos anais do Congresso Internacional sobre Professorado Principiante e Insercéo Profissional a
Docéncia — CONGREPRINCI.
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Tal fato evidencia a caréncia existente num campo que apresenta tantas problematicas
e se qualifica como vital para a carreira docente, por definir se o professor permanecera ou ndo
na mesma. Ainda, foram feitos varios estudos entre diferentes autores que pesquisaram a
temaética tanto no Brasil, como em outros paises (BEACH e PEARSON, 1998; BEJARANO e
CARVALHO, 2003; FONTANA, 2000; GARCIA, 1998; GUARNIERI, 1996; HUBERMAN,
2000; LIMA, 2004; MARIANO, 2005; QUADROS ET AL, 2006; TABACHNICK e
ZEICHNER, 1988; TARDIF e RAYMOND, 2000; VEEMAN, 1988). Esses estudos levam a

concluséo da urgéncia de programas de inser¢éo na carreira docente assim como

[...] pensar propostas de acompanhamento desses professores, considerando
que é necessario conhecer as dificuldades e transpor situaces conflituosas
gue podem ser entraves ao processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo, ao
ver-se professor. (GEPFAPE, 2017, p. 10)

Diante desse ensejo de fundamentacdo tedrica, evidenciamos que a concepcao de
extensdo universitaria adotada pelo projeto é a processual-organica de Reis (1996), que tem
proximidade com a académica de Jezine (2004) e com a de principio de aprendizagem de
Siveres (2013). E tem como primordial o vinculo com a formacéo inicial dos estudantes, com
a formacé&o para a emancipacdo humana, para a criticidade, por seguir o caminho da perspectiva
critico-emancipadora (CURADO SILVA, 2011), e na visdo de educacdo problematizadora de
Paulo Freire (2013).

Além disso, o0 projeto adota a perspectiva dialdgica a partir dos Circulos de Cultura de
Freire (2013) para levantar as necessidades formativas dos professores e do ponto de vista
metodoldgico tem como referéncias os aportes tedricos de Saviani (1944) e Gasparin (2009),
de quem adota as quatro fases: pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse.

Tais fases serdo abordadas mais adiante no texto.

No que tange aos objetivos do projeto, a proposta do GEPFAPE (2017) traz em seu

corpo, o geral:

Acompanhar e contribuir para a formagdo de professores
iniciantes/ingressantes na rede publica do DF, estimulando um processo
constante de auto avaliagdo e reorientagdo do seu trabalho, a fim de fornecer
subsidios para o fortalecimento da carreira docente e incentivar politicas
pUblicas de apoio a esses professores. (p. 11)

E os especificos:
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1). Propor espago de encontro em que os professores iniciantes/ingressantes
na rede publica possam trabalhar em conjunto, refletindo sobre seus desafios
e realizagOes profissionais;

2). Criar circulos formativos presenciais com diferentes tematicas e
metodologias sobre o trabalho docente, a partir da demanda dos professores
iniciantes/ingressantes;

3). Promover uma relagdo intrinseca entre universidade-escola de educagao
basica na perspectiva da formacao de professores;

4). Apoiar os egressos da Universidade de Brasilia — Faculdade de Educagdo,
no inicio da carreira docente;

5). Ampliar conhecimentos sobre aprendizagem da docéncia e o
desenvolvimento profissional de professores iniciantes/ingressantes;

6). Subsidiar politicas publicas que visem o apoio a carreira docente; (p. 11)

3.3 A Metodologia Basilar do Projeto de Extenséo

Quanto aos elementos da proposta metodologica, o projeto se propde a ter encontros
mensais com o0s professores da escola participante do projeto, por um periodo de 4 horas,
durante seu horéario de coordenagio pedagdgica coletiva®, enquanto os alunos tém encontros
quinzenais para discussdo, preparacao e avaliacdo de cada encontro do circulo formativo. A
técnica por tras de cada circulo ¢ a de “grupo de discussao” (SANTOS, 2008), ocasido em que
os professores sdo levados a argumentar sobre o assunto em questéo, decorrendo que as ideias

compartilhadas promovem o ajuste, confronto e articulacdo das conviccbes de cada um.

Ainda falando de metodologia, ficou evidente no paragrafo anterior a adocdo de uma
técnica, como uma das partes presentes no movimento dos circulos formativos, contudo a maior
base metodoldgica, ndo se restringe a uma técnica de ensino, pois ndo € apenas uma mera
repeticdo de regras que levardo a um resultado pretendido como se os participantes fossem
como maquinas. Porém como a proposta se da numa perspectiva de dialogicidade, do
compartilhar do saber, de levar os pares a conhecerem as multiplas experiéncias educativas
presentes na vida de cada um, ndo havia metodologia de aprendizagem mais condizente do que
a abordagem Paulo Freire, de tal modo que o nome do projeto se principiou a partir de seus
circulos de cultura, que deram luz aos nossos circulos formativos. Deste modo, o professor

Ernane Maria Fiori (1967), que atuou diretamente nos circulos de cultura no Chile, periodo de

% Os professores da SEEDF, dentro da carga horaria de 40 horas semanais, contam com 15 horas semanais
reservadas para coordenacao pedagogica, que sdo realizadas no turno contrario da regéncia, como determinado
pela Portaria n® 27, de 2 de fevereiro de 2012.
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exilio do atual patrono da educacdo brasileira, ao prefaciar o livro Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire (2013), define
O circulo de cultura — no método Paulo Freire — re-vive a vida em
profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o,
problematiza-o, compreende-o como projeto humano. Em diélogo circular,
intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo, criticamente, o dinamismo

de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboragdo, re-
elaboram o mundo [...]. (FIORI, 1967 in FREIRE, 2013, p. 24)

Quanto a realizacdo dessa metodologia, a primeira etapa efetiva, € a de estabelecer uma
parceria de mitua colaboracao com a rede de ensino e com as escolas, é apresentar a proposta
do projeto e conhecer o desejo desses professores de receberem ou néo o projeto na escola,
sendo que esta ndo se apresenta como redentora dos problemas da escola, quanto menos da
sociedade, mas como potencializadora da transformacdo de cada individuo, em sua realidade
individual e coletiva, para que na transformacdo de cada um, seja possivel transformar a

sociedade, ao Ihes despertar a consciéncia de transformacéo social (KOCHHANN, 2017).

Compreendo necessario esclarecer que ndo sdo feitas propagandas, nem slogans ou
qualquer tipo de chamada apelativa no intuito de persuadir os docentes iniciantes/ingressantes
de que carecem de auxilio, para assim aplicar um projeto sobre eles, mas lhes € apresentado
como uma possibilidade de formacdo, que também formara a nés que nos dispomos a fazer
parte do projeto. Para tanto evoco os ideais de Freire (1982) que sobre isso nos ensinou ao
escrever sobre a extensdo universitaria, em seu livro Extensdo ou Comunicacdo: “A
propaganda, os slogans, os “dep0sitos”, os mitos, sdo instrumentos usados pelo invasor para
lograr seus objetivos: persuadir os invadidos de que devem ser objetos de sua acdo, de que

devem ser presas doceis de sua conquista. ” (p. 42).

A etapa seguinte foi concebida como “Encontro de Sensibilizacdo”, que ¢ o primeiro
encontro de cada semestre, no qual os professores iniciantes/ingressantes e a equipe gestora da
escola, os alunos do curso de Pedagogia e as professoras orientadoras da UnB podem se
apresentar e conhecer aqueles com gquem véo conviver durante o projeto. O principal objetivo
desse momento € expor 0s anseios, medos, as necessidades formativas, para que o grupo tome
conhecimento da pratica social inicial do conteudo, baseado na metodologia da pedagogia
historico-critica de Saviani (1997) e Gasparin (2009), que consiste no saber imediato dos
professores, aquilo que j& possuem de conhecimento e o que desejam saber mais, é o “contato
inicial com o tema a ser estudado.” (GASPARIN, 2009, p. 13).
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Ambas etapas sdo indispensaveis diante da concep¢do que adota esse projeto, que
reconhece essa mutua colaborag¢do como processo de formagdo que acontece numa via de mao
dupla, por considerar o apreender presente em todos os participes, por ndo ser um projeto de
extensdo que, no egocentrismo, se sente superior e oferece seu conhecimento como redentor
dos problemas e comete uma invasdo cultural que “pressupde a conquista, a manipulagéo e o
messianismo de quem invade.” (FREIRE, 1982, p. 42). Condiz, porém, com o pensamento
freireano ao reconhecer os extensionistas como educadores-educandos e professores da escola
que participam do projeto como educandos-educadores, que ao se perceberem nesse meio,
refletirdo essa praxis com seus educandos-educadores, diante dos quais sdo educadores-

educandos, caso se reconhecam sujeitos aprendentes no viver diario da sala de aula.

Ap0s esses dois momentos, com a tematica ja definida para cada circulo formativo do
semestre, ocorre a preparagdo dos circulos formativos em dois momentos, no encontro
quinzenal dos alunos na Universidade de Brasilia, no horario previsto para a disciplina de
projeto 3, coordenado pelas professoras coordenadoras do projeto e integrantes do GEPFAPE,
juntamente com os graduandos extensionistas participantes. No primeiro encontro, na
universidade, hd uma separacdo de equipes, e as tarefas sdo repartidas para elaboracdo das
atividades até o proximo encontro na escola. Cabe destacar que nesse primeiro encontro textos
de referéncia sobre tematicas envolvendo a extensdo e os fundamentos do projeto sdo debatidos
para maior apropriacao da concepc¢ao, das teorias e dos objetivos formativos, no ambito inicial

e continuado que o projeto propde.
Cada equipe é dividida da seguinte forma:

a) Problematizagdo: prepara e realiza a dindmica inicial;

b) Bibliografia: realiza um levantamento bibliografico sobre o tema e o
disponibiliza aos professores e aos extensionistas para leitura e discusséo
prévia;

c¢) Convite ao especialista: convida um especialista para palestrar no dia do
circulo formativo;

d) Folder: elabora folheto com o cronograma e atividades a serem
desenvolvidas na escola;

e) Mediacdo: faz a gestdo do tempo e a mediagéo das atividades durante o
encontro na escola;

f) Relatoria: registra o encontro por meio de relatorios e fotografias;
g) Catarse: prepara e realiza a dindmica final;

h) Lembrancga: confecciona lembrancinhas a serem entregues aos professores
da educacéo basica.
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i) Lanche: articula quais alimentos serdo levados e as pessoas que podem
contribuir.

(MONTEIRO ET AL, mimeo, p. 7)

No segundo encontro, na universidade, os estudantes se encontram com as professoras
coordenadoras para debaterem sobre textos dentro da temética escolhida para o préximo circulo
formativo, e os mesmos igualmente sdo enviados para 0s professores, para 0s momentos de
construcdo teorica. Os estudantes também apresentam o andamento das tarefas assumidas no

encontro passado, descritas no paragrafo anterior.

Cabe destacar que momento da ida para a escola, apenas uma pessoa da equipe a
representard e desempenhara suas fungdes, devido ao transporte e espaco limitados, frente ao
elevado numero de estudantes envolvidos. Porém, ainda assim, cada estudante tem a

possibilidade de ir uma vez para o projeto durante o semestre.

Ap0s toda elaboracéo prévia, como ja descrita, finalmente acontece o circulo formativo,
que tem uma duracdo media de 4 horas, composto por 4 estagios: problematizacgéo,

instrumentalizacéo, debate e catarse.

A problematizacdo consiste no questionamento da realidade da pratica social inicial e
do conteddo a ser estudado e suas exigéncias sociais de aplicacdo (GASPARIN, 2009, p. 34),
que se efetiva no realizar de uma dinamica, feita pela equipe responsavel, a qual trata de
transformar o contetido numa questao desafiadora/problematizadora. “De acordo com essa
proposta-metodoldgica, as grandes questdes sociais precedem a selecdo dos conteudos. ”
(GASPARIN, 20009, p. 35)

“A instrumentalizagdo ¢ o caminho pelo qual o contetido sistematizado € posto a
disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em
instrumento de construgdo pessoal e profissional. ” (GASPARIN, 2009, p. 51). Tarefa que se
cumpre com uma aula tedrico e pratica por um especialista no assunto, previamente convidado
pela equipe, podendo ser um professor da UnB ou da SEEDF, sendo esse um momento de

integracdo entre a pos-graduacao e os professores da educacdo basica da rede publica de ensino.

Logo apds acontece o debate, hora de iniciar a sintese e reelaboracdo do conhecimento
prévio para o apreendido até o momento, por meio da escuta das falas compartilhadas de cada
colega sobre seus conhecimentos prévios frente os apresentados pelo especialista e as

provocagdes da dinamica. Ocasido do didlogo, que como nos lembra Freire (1982) “¢ o encontro
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amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto €, o transformam, e

transformando-o, o humanizam para a humanizagao de todos. ” (p. 43).

Como desfecho do circulo formativo na escola, acontece a catarse, que tem como
conclusdo essencial a sintese, “ a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a
que o educando chegou, marcando sua nova posi¢ao em relacdo ao contetido e a forma de sua
construcdo social e sua reconstrucdo na escola. ” (GASPARIN, 2009, p. 124). Se caracteriza
quanto a quéo proveitoso foi o circulo formativo para a construcdo do conhecimento mediato.
O método que possibilita esse estagio € uma dindmica de grupo, em que a equipe catarse,
mediadora do momento, tem como objetivo instigar os professores iniciantes/ingressantes a
refletirem e mudarem sua pratica, a retomar a discusséo, e a reconhecer a praxis pedagogica no
seu cotidiano da sala de aula. Ao fim deste, ¢ feita uma breve avalia¢do coletiva do circulo com

0s participes.

3.4 A Avaliacgao dos Circulos Formativos

O projeto ¢ avaliado por todos seus participes em momentos diferentes, e com focos
diferentes de avaliacdo. Apos cada circulo formativo, os professores avaliam brevemente a
atividade, enquanto os estudantes o avaliam ao se encontrarem na universidade, geralmente no
turno contrario ao que acontece o circulo. Ao final de cada semestre os professores preenchem

um questionario simples, no qual avaliam cada circulo, em dois pontos, positivos e negativos.

A avaliacdo da aprendizagem, no que tange aos professores, compreende um primeiro
momento em que os professores da escola participantes do projeto explicitam apos cada
encontro se as contribuicdes, problematizacfes, conhecimentos adquiridos, as trocas de
experiéncia, lhes foi relevante, se houve pontos positivos e/ou negativos para reforcar ou
melhorar para os proximos circulos. E caso necessario, alguns membros podem entrar em
contato aprofundar nas questdes e se adequar a diferentes interesses e demandas que possam
surgir no coletivo. Num segundo momento, é ao final do projeto que respondem a um
questionario abordando todos os encontros do semestre, e especialmente, se possibilitaram

mudancas na sua praxis.

Quanto aos estudantes, de forma individual, estes vdo avaliar sua atua¢do no projeto
apos cada circulo, a respeito do nivel de envolvimento com as responsabilidades assumidas, e

a concretizagdo das mesmas. De forma coletiva, avaliam as colocagfes dos docentes apos cada
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circulo, elencam os pontos a serem revisados e 0s que devem permanecer. Ao final de cada
semestre, cada estudante também deve apresentar um portfélio que tenha como contetido os
momentos mais significativos para o seu processo de aprendizagem, sendo textos estudados na
disciplina, o aprofundamento nas tematicas, relatos de experiéncia, registros escritos e/ou
imagéticos dos circulos formativos, entre outras formas possiveis de apresentar a significancia

dos conceitos e praticas apreendidos.

3.5 A Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao do Projeto

A universidade, como instituicdo, tem como basilar o principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, reconhecidos como o tripé universitario. O ensino e a
pesquisa sempre foram cumpridos e de forma eximia pelas universidades, contudo a extenséo,
ultima a ser integrada como principio indissociavel, como atividade fim da universidade, fora
deixada de lado em comparag¢do as demais, considerada a “prima pobre” dos trés (DEMO,

1980). No entanto, tem sido mais enfatizada e estudada ultimamente.

Diante do desafio de também atuar de acordo com o tripé universitario, 0 GEPFAPE se
propds a inaugurar um NOVo tempo para 0 grupo ao iniciar com o projeto de extensdo que foi
concebido como resultado de pesquisa, que abre mais campos para pesquisa, no qual produz
conhecimento conforme as observac6es das atividades de extensdo e seus resultados, dilemas,
problematicas e afins. Promove o ensino presente nos debates tedricos realizados tanto na escola
do projeto quanto nos encontros feitos na universidade. Se configura como formacao inicial e

continuada.

Além disso, 0 projeto se ancora na concep¢ao de extensdo processual-organica de Reis
(1996),

que tem como caracteristica 0 desenvolvimento de agdes de carater

permanente, imbricados ou inerentes ao processo formativo (ensino) e a

producgdo de conhecimento (pesquisa) da universidade, em parceria politico

pedagdgica com a sociedade civil ou politica, numa dimensdo mutuamente
oxigenante e mutuamente transformante.

Desse modo o projeto de extensdo, aqui apresentado, associado a pesquisa e ao ensino,
busca a partir de todo seu aporte tedrico, no objetivo de transformar a realidade da educacao,
ao propiciar formacdo critica e emancipadora para professores, desde os que ainda estdo se

formando, os em inicio de carreira, até 0s que ja estdo em exercicio por algum tempo.
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No préximo capitulo, tratarei da minha experiéncia no projeto Circulos Formativos com
Professore Iniciantes/Ingressantes, logo trarei elementos de sua execugdo e como participei na
minha vivéncia académica, junto a colegas que se fizeram durante o processo, 0 ensino-
pesquisa-extensao, e como esse me proporcionou uma formacao inicial que abriu os olhos para
a possibilidade de igualmente saber mais, segundo a 6tica de Paulo Freire (1982)

[...] educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada

sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
gue pouco sabem, possam igualmente saber mais. (p. 25)
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CAPITULO IV

AS VIVENCIAS NO PROJETO CIRCULOS FORMATIVOS COM PROFESSORES
INGRESSANTES/INICIANTES.

A finalidade deste capitulo é o compartilhar da minha experiéncia com a extensdo
universitaria, como espaco de formagcdo inicial, na indissociabilidade do ensino da pesquisa e
da extens&o, ocorrido durante a disciplina de Projeto 3, promovida pelo grupo de estudos que
me acolheu e me proporcionou tais vivéncias — GEPFAPe, tendo durante todo o processo a

universidade e a comunidade como participantes ativos, e em transformagdo matua.

4.1. O Primeiro Circulo Formativo

Para a realizagdo do primeiro circulo formativo ocorreram alguns processos
burocréaticos, que impossibilitaram o seu inicio em 2017, mas devido a dinamicidade e
abrangéncia do GEPFAPe, surge uma possibilidade de atuar numa escola, cuja maioria de
professores estava em inicio de carreira, ou recém ingresso na rede publica. Entdo o projeto tem

inicio em 2018, e desde entdo vem ocorrendo semestralmente na mesma escola

Ap0s a elaboragédo da proposta do CIFOPE, ele foi encaminhado para a Secretaria de
Educacdo do DF, apresentado pelas professoras coordenadoras, no entanto 0 processo
demandou mais tempo que o planejado pelo grupo.Enguanto isso, o grupo de estudos e pesquisa
permaneceu com suas atividades ocorrendo normalmente, e como 0 mesmo € aberto para
participacdo, mesmo para pessoas que ndo estejam vinculadas a universidade. O grupo comegou
a receber a visita de uma gestora de escola classe da rede publica de ensino, a qual passou a
participar do grupo ativamente e ao saber do projeto de extensdo, logo se colocou a disposicao

para promover um encontro com os professores da escola e lhes apresentar o projeto.

A escola mencionada pela gestora, se encontra em Samambaia, cidade no entorno de
Brasilia, proxima ao aterro sanitario de Brasilia, uma das mais distantes da cidade, a Escola
Classe 831, um local com pouca seguranca e muitas pessoas em situacdo de vulnerabilidade
social. Portanto, é uma escola que poucos professores tém o interesse de atuar, por conseguinte
os professores que mais atuam nessa escola sao professores iniciantes/ingressantes, devido sua

pouca chance de escolha. Conforme a Portaria N° 407, de 17 de dezembro de 2018, que
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estabelece critérios de pontuacdo e classificacdo para escolha de turma. Portanto, 0s recém
ingressantes ainda ndo possuem pontuacdo necessaria para escolha de turma, lhes restando as

escolas que, em sua maioria, ndo séo escolhidas pelos professores mais antigos na rede.

Devido a problemas logisticos e institucionais, o projeto ndo foi executado no ano de
2017, porém com a abertura da Escola Classe 831 de Samambaia, 0 projeto teve seu primeiro
encontro em 2018, com os docentes da escola e seu corpo gestor, os alunos do curso de
pedagogia e da p6s-graduacao e as professoras coordenadoras do projeto.

O primeiro encontro, ocorrido no dia 21 de Marco de 2018, foi o encontro de
sensibilizacdo, como previsto na proposta do projeto, que aconteceu em dois momentos. No
primeiro momento, foi solicitado que todos ficassem em um grande circulo, numa das salas de
aula da escola, e entdo as professoras coordenadoras do projeto o apresentaram, compreendendo

a razdo, os objetivos, metodologia, e outras informacoes.

Com a resposta positiva dos professores da escola, de que gostariam de fazer parte do
projeto, foi feita uma dindmica de apresentacdo (Imagem e Eu), e também para diminuir a
tensdo e formalidade da ocasido, sob a coordenacdo da professora Dra. Katia Curado que
instruiu que cada pessoa presente, ndo somente os professores, escolhessem uma das imagens
que foram espalhadas no chdo. Ap0s a escolha, cada um tinha de apresentar a si, fazendo uma
relacdo com a imagem escolhida. Ao se apresentar, cada um falou 0 nome, o tempo em que
estava na profissdo, a série que atuava na escola, o grau de formacdo, e contar a trajetoria
docente até 0 momento, por fim, cada um tinha de associar a imagem com o conceito que tinham

de docéncia.

As falas foram incriveis, cada participe pdde contar um pouco da sua histéria e sua
relacdo com o professorado, e 0 mais interessante foi perceber como alguns que ali conviviam
dia apds dia e ndo conheciam a historia uns dos outros. Enquanto isso, os estudantes da
graduacdo também expuseram suas histdrias, apresentando as razdes que os levaram a escolher
0 curso de Pedagogia. O projeto somente cumpre o seu papel como extensdo processual-
organica ao dar voz aos seus sujeitos, levando-0s a encontrarem-se como participantes ativos
de seu proprio processo de formagdo, sem que este processo esteja sob a responsabilidade de
uma pessoa, como na concepcao de educacao bancéria de Freire (2013), que se caracteriza como
um professor que “deposita” o conhecimento sobre Sseus estudantes, tendo seu conhecimento
como Unico e superior, e se identifica como detentor do saber, enquanto 0s que 0 ouve sao

pupilos ignorantes que dele dependem para chegar ao conhecer.
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Dada a importancia desse momento, trago as falas de alguns professores durante a
dindmica, que nos indica a seriedade que dao para a educagdo e para sua formacdo, e o
investimento na continuacdo da mesma, para que a qualidade de suas aulas se aperfeicoe
constantemente, no objetivo de formar cada aluno para que superem as condicdes de vida que
Ihes tém sido impostas e como Paulo Freire enfatiza em seu livro Pedagogia do Oprimido, que
eles possam ser mais. Algumas dessas falas foram: "A teoria € muito importante, mas na sala,
sO ela, ndo basta!"; "A educacdo te leva por caminhos que vocé nunca espera"; "O professor
tem sempre que estd em constante movimento, sempre estudando e pesquisando (...)";; "Eu
venci e quero que todos os meus alunos também vencam."; "Devemos sempre ampliar 0s
horizontes™; "Professores antigos se sentem frustrados e tristes... Ndo quero chegar no futuro
assim."; "Nossa pratica e formagao é sempre essa ponte. E o ir e vir! Nossa area tem que ter a

prética junto com a formacéo. E ver o que deu errado na sala e tentar aperfeicoar.".

Esse momento de escuta sensivel, de observacdo dos discursos dos professores sobre
suas necessidades, nos remonta a uma caracteristica processual-organica (REIS, 1996), a qual
ndo se impde sobre a sociedade como unica redentora, mas se dispde a construir o saber juntos,
e a oferece a oportunidade de ser um ldcus coparticipante de formacéo, no caso inicial e

continuada.

Ao analisarmos essas poucas falas percebemos alguns pontos interessantes para a
discussédo ao falar de formacéo de professores, como a presenca recorrente da dicotomia entre
teoria e pratica. Considero que a pratica seja essencial para o exercicio da docéncia, contudo a
teoria também se faz primordial, e ndo defendo um curso plenamente praticista, por entender
que a formacdo que ele proporciona € acritica e reduz a profissdo a um simples cumprimento
de regras gerais, e 0s alunos que nela ndo se encaixam ficam para tras. A formacéo que aqui
defendo é a que se equilibre entre a teoria e a pratica, ndo se restringindo apenas a uma das
duas, mas melhor que se ancore na unicidade de ambas, defendida por Curado Silva (2011)
como praxis critica-emancipadora, permanente, que ndo se finda, ainda mais por compreender
0 ser humano como um ser inconcluso (FREIRE, 2013). Curado Silva (2011) ao falar sobre,
conclui:

Portanto, s6 na unidade entre teoria e pratica pode haver uma praxis
transformadora da realidade, pois € a teoria que possibilita, de modo
indissociavel, o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades
para sua transformacdo. No entanto, para produzir tal transformacéo nédo é
suficiente a atividade tedrica; é preciso atuar praticamente sobre a realidade.

A prética, porém, ndo se basta a si mesma; se isto acontece, fica situada
passivamente numa atitude acritica em relacdo a ela mesma e perde sua
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capacidade transformadora, tornando-se aderéncia. Apesar de algumas
inovacBes que possa apresentar na aparéncia, sua esséncia é de conservagdo
do real. (p. 10)

Ainda no sentido de continuar mais um pouco a discussdo da pratica e da teoria, Freire
(1921) complementa os escritos de Curado Silva (2011), ao defender uma educagédo que nao se
restrinja puramente a pratica e a mecanicidade docente, e sim que seja transformadora de todos
que a circundam. Logo, “A natureza formadora da docéncia, que nao poderia reduzir-se a puro
processo técnico e mecéanico de transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-
democratica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a curiosidade dos
educandos. ” (FREIRE, 1921, p. 39)

Um outro ponto que encontramos nessas falas, € o medo e os anseios manifestados pelos
professores, que sabemos serem sentimentos comuns e recorrentes em muitas profissoes,
principalmente no inicio da carreira, e que tambem merecem ser estudadas. Dai se justifica o
projeto de fortalecimento da docéncia, que contribui para a reducéo da taxa de desisténcia, de
extrema importancia por ser a profissdo fundante de uma sociedade, que se dedica
exclusivamente ao ensinar, ao ser curioso, ao incentivo de buscar o conhecimento, tal qual
levara a formacdo primaria que conduzira os educandos as mais variadas profissoes, e mais do
que profissdes a pensarem a sociedade e 0 mundo, ndo se limitando ao senso comum, para que
todos vivam sem que estejam subjugando outros. E na educagéo critica e emancipadora que

caminhamos para a humanizacao.

Retomando o circulo formativo, apds as falas dos professores a programacao seguiu
para o proximo momento, que se desenhou como levantamento de anseios, que se deu na forma
de mais uma dindmica, que denominamos como “Escolha Democratica”, na qual primeiro
escolheram trés tematicas individualmente, e depois 0s participantes se reuniram em pequenos
grupos de trés pessoas, e dentro do grupo tinha o objetivo de discutir as suas escolhas para entdo
optarem pelas trés tematicas que considerassem como mais relevantes para serem estudadas

durante o semestre.

Compreendemos que esse momento de levantamento de anseios, seja por conta da
percepcdo de inconclusdo que temos de nds mesmos, como seres que estdo sempre & procura
do conhecimento, ja que ndo hd quem o possua absolutamente como Paulo Freire (1982)
explicita:

E sabendo que sabe pouco que uma pessoa se prepara para saber mais. Se

tivéssemos um saber absoluto, ja ndo poderiamos continuar sabendo, pois que
este seria um saber que n&o estaria sendo. Quem tudo soubesse j& ndo poderia
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saber, pois ndo indagaria. O homem, como um ser histérico, inserido num
permanente movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu saber. E
é por isso que todo saber novo se gera num saber que passou a ser velho, o
qual, anteriormente, gerando-se num outro saber que também se tornara velho,
se havia instalado como saber novo. (FREIRE, 1982, p. 47)

Tendo escolhido as tematicas, cada grupo elencou as suas ideias que foram sendo
escritas no quadro, e classificadas em trés eixos, sendo eles necessidades metodoldgicas,
politicas e a organizacdo do trabalho pedagdgico. Ao fim da enumeracédo de todas elas, todos
votaram novamente para definir quais se manteriam como objeto de estudo, e nesse caso eles

elegeram as seguintes: “Ludicidade”, "Estratégias de Inclusdo” e “Apostilamento”.

4.2 Um Breve Relato dos Demais Circulos Formativos

No encontro seguinte, realizado no dia 25 de Abril de 2018, foram convidados alguns
membros do GEPFAPE, na época ainda alunos do Programa de Pds Graduacdo em Educacéo
—PPGE da UNB, Rosiris Pereira de Souza e Renato Barros de Almeida, que aprofundaram com
os professores sobre a ludicidade na sala de aula, como um modo de tornar os contetdos mais
atrativos e facilitar no processo de ensino-aprendizagem. O tema foi escolhido por eles
mediante a dificuldade de trabalhar todos os contetdos propostos de maneira a alcancar o
entendimento de todos os alunos, e a ludicidade poderia instigar os alunos a participacéo e ao

aprendizado significatico.

O terceiro encontro, em 23 de Maio de 2018, o tema trabalhado foi sobre “Estratégias
de inclusdo”, que teve como palestrante a professora Sinara Pollom Zardo, que contou com
ampla participacdo dos professores que expuseram as dificuldades que ja tiveram em sala de
aula e que ainda tém para ensinar tantas criangas em tantos contextos de aprendizado diferentes.
Durante esse circulo formativo, alguns professores puderam perceber como podem aprender
com a experiéncia de seus pares, principalmente com aqueles que ja tém mais experiéncia na

docéncia.

No dia 20 de Junho de 2018 aconteceu o quarto e Gltimo encontro do semestre, em que
foi estudado sobre “Apostilamento”, e para esse circulo, ndo foram convidados palestrantes
para tratar do tema, mas foi conduzido na forma de juri simulado, cujos textos de referéncia
foram estudado anteriormente pelos participantes.. Os participantes foram divididos em dois
grupos, um de defesa e outro de acusagdo, e como réu estava o tema do dia, enquanto as

professoras coordenadoras instigavam o debate e os alunos da graduagdo argumentavam nos



57

grupos para fortalecer as ideias. Por fim, os professores da escola compreenderam o tema de
maneira mais profunda, e compreenderam as implicacdes de se adotar as apostilas. Na época
havia uma empresa que estava ofertando tais apostilas para a escola e se propunha a monitorar
todo o processo de ensino e se baseava na memorizacdo e numa mecanicidade de ensino, na
qual os professores se depreenderiam apenas como executores de um conjunto de regras
apresentados pelo material da empresa, que por consequéncia reduziria o professor a um mero
executor, e lhe retiraria toda a autenticidade de seu trabalho, Ihe rasgando fora a criatividade e
o fazer docente.

Apos esse primeiro ciclo de circulos formativos, ou seja, 0s quatro encontros do
semestre, os professores avaliaram o projeto, considerando aquilo que mais Ihes tinha acrescido
para sua formacdo, e tamanha foi a positividade que durante a avaliagdo sinalizaram que

gostariam de continuar a receber o projeto na escola para o proximo semestre.

E como avaliacdo do grupo, que era feita apos cada circulo apenas com os alunos de
Projeto 3, consideramos apenas algumas mudancas logisticas, sendo uma delas a limitacdo do
numero de alunos que véo para a escola, por conta do espaco fisico, e do transporte que é feito
da UnB para a escola em Samambaia. Que em alguns momentos tinha muitas vagas, quando
efetivado por veiculo da universidade, e em outros poucas vagas, por ndo ter o transporte e
como improviso era usado o carro particular das professoras coordenadoras do projeto. Devido
ao meu interesse no estudo da extensdo universitaria e em desenvolver meu trabalho de

concluséo de curso nessa area, tive a oportunidade de acompanhar todos os circulos.

Ja no segundo semestre de 2018, como a resposta dos professores foi de continuidade
ao projeto, foi realizado um novo encontro inicial, que tinha a finalidade de conhecer as
necessidades formativas que fosse do agrado coletivo ser desenvolvido durante o novo
semestre. Diferente do semestre anterior, apenas o0s professores da escola se reuniram,
levantaram as temaéticas e as encaminharam para o grupo, sendo elas: “Mal-estar docente”,

“Inclusdo” e “Sexualidade”.

Em 19 de Setembro de 2018, se realizou o primeiro encontro, do novo semestre, que
recebeu como palestrante a professora Gina Vieira, idealizadora do projeto mulheres
inspiradoras, que levou para 0 momento a fala sobre “Mal-estar docente”, que se tornara uma
necessidade de discussdo para os professores, por se perceberem adoecendo ou vendo colegas

doentes devido as demandas da profisséo.
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O segundo circulo formativo, realizado no dia 17 de Outubro de 2018, que contou com
0 retorno da professora Sinara Pollom Zardo, que ao retomar o estudo da incluséo, tratou das
“Necessidades especificas especiais”, ja que havia sido feito um levantamento prévio das
muitas necessidades educacionais especiais presentes na escola. E diante dos muitos laudos que
os alunos da escola vinham apresentando e como no momento da formagdo inicial, os
professores ndo estudaram todos esses transtornos, pelo fato da disciplina ndo conseguir
abranger um estudo conciso acerca de todas especificidades, eles requisitaram esse segundo
encontro dedicado apenas para tirarem suas duvidas e estudarem mais sobre o que estavam

vivenciando no cotidiano escolar.

O terceiro encontro do semestre, Gltimo encontro do ano, que aconteceu em 21 de
Novembro de 2018, e contou com a participacdo do professor Fabricio Santos Dias de Abreu
que abordou o tema “Sexualidade”, que consideramos ser muito delicado no tempo em que
vivemos, mas que carecia de atencdo ja que os professores relatarem a laténcia do assunto entre
os alunos da escola. Importante frisar que o tema néo se trata de opg¢des sexuais unicamente,
mas tambeém tem como objetivo a educacdo sexual, sobre como prevenir, relatar, tratar e alertar

sobre abusos sexuais.

Ao fim do ultimo encontro foi realizada uma Gltima avaliacdo do projeto, que novamente
obteve resposta positiva dos participes, 0s estudos e o lugar de discusséo, de voz para 0s sujeitos
Ihes forma muito significativos e propiciou a (re)construgdo de conhecimentos, ideias, de
praticas na sala de aula e no lidar diario da docéncia. Mas gostaria de ressaltar a fala de apenas
uma professora, que ficou muito marcada em todos que participaram do projeto naquele ano, e
foi a seguinte: “Muito obrigado por vocés terem vindo pra ca, ninguém nunca quer vir para
nossa escola, mas vocé vieram... Muito obrigado!”. Essa fala é importante e tocante, por ser
uma escola que se encontra num local de violéncia, de mau cheiro, devido o aterro sanitario
proximo, de desvalorizacdo entre os professores da rede educacional, o que mostra a
transformacdo social, traz a luz que aguela escola também é importante e evidencia a
necessidade de dar prosseguimento ao projeto, que estabelece um compromisso social, mas ndo
o faz a titulo de esmola, mas em prol da formacdo de professores, de uma educacdo de

qualidade.
4.3 Experiéncias Formativas Pessoais

Durante o projeto, as professoras incentivaram os alunos a escreverem sobre suas

experiéncias sobre o projeto. Sob a orientacdo da professora Dra. Andréa Kochhann, que muito
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me inspirou para o estudo da extensdo universitaria e a formacdo docente, comecamos a
escrever algumas ideias de artigos. As ideias para a escrita se apresentavam no decorrer do
projeto, na fala dos professores, na escolha dos temas de estudo, que me possibilitaram uma
curiosidade académica de estudar mais sobre 0s assuntos e buscar por teoricos, o que culminou
na participagdo em alguns eventos cientificos e na publicacdo de artigos* em anais de eventos,

e até mesmo no convite para publicacdo de capitulo de livro.

Durante esse periodo, apresentei um trabalho em um evento nacional sobre extenséo;
trés trabalhos em evento regional da UEG sobre pesquisa e extensdo; dois trabalhos
apresentados na universidade de Brasilia, em evento sobre formacéo de professores; um artigo
na reuniao regido centro-oeste da ANPED; um artigo publicado em congresso nacional sobre

pesquisa multidisciplinar; um artigo apresentado em evento internacional sobre formacéo de

*1. Arrais, Gabriel.; KOCHHANN, A. ; ALMEIDA, R. B. . A FORMAGCAO DE PROFESSORES PELA
EXTENSAO UNIVERSITARIA: impasses e desafios em atividades institucionais. In: XIV Encontro de
Pesquisa em Educacdo da Regido Centro-Oeste, 2018, Caceres. XIV ANPED-CO, 2018.

2. Arrais, Gabriel.; SILVA, K. A. C. P. C. . CIRCULOS FORMATIVOS ? UMA PROPOSTA DE
FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA: uma discussdo a partir de um projeto de extensdo. In: VIl Semana
de Integracdo da UEG/CAMPUS INHUMAS, XVI Semana de Letras, VVIII Semana de Pedagogia, IV
Simpésio de Pesquisa e Extensdo (SIMPEX), 2018, Inhumas. Anais da Semana de Integracdo do Campus de
Inhumas, 2018. v. 5.

3. Arrais, Gabriel.; SEVERO, T. K. S. ; ALMEIDA, C. E. N.. O PROJETO DE EXTENSAO ?CIRCULOS
FORMATIVOS COM PROFESSORES INICIANTES/INGRESSANTES?: uma andlise tedrico metodoldgica
das impresses do primeiro encontro. In: VII Semana de Integragio da UEG/CAMPUS INHUMAS, XVI
Semana de Letras, VVIII Semana de Pedagogia, IV Simpésio de Pesquisa e Extensdo (SIMPEX), 2018,
Inhumas. Anais da Semana de Intergacdo do Campus Inhumas, 2018. v. 5.

4. Arrais, Gabriel.; SILVA, M. E. ; KOCHHANN, A. ; SILVA, K. A. C.P.C. ; CRUZ, S. P.. OS CIRCULOS
FORMATIVOS DE PROFESSORES/PEDAGOGOS (CIFOPe): COMPREENDENDO UM PROJETO DE
EXTENSAO. In: I11 Coléquio Estadual de Pesquisa Multidisciplinar e | Congresso Nacional de Pesquisa
Multidisciplinar, 2018, Mineiros. Anais Coldquio Estadual de Pesquisa Multidisciplinar, 2018.

5. Arrais, Gabriel.; KOCHHANN, A. ; CRUZ, S. P. ; SILVA, K. A.C.P. C. ; SILVA, A. F. ; ANDRADE, E. R.
S. ; RODRIGUES, P.R. J. S. ; SEVERO, T. K. S.; LACERDA, J. D.. AEXTENSAO UNIVERSITARIAE A
FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA: uma analise & luz de circulos formativos. In: 8° Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria, 2018, Natal. Anais do 8° Congresso Brasileiro de Extensao Universitaria.
Natal: UFRN, 2018. v. 2.

6. Arrais, Gabriel.; KOCHHANN, A. ; CRUZ, S. P.; SILVA, K. A. C.P. C.;; SILVA, A. F. ; ANDRADE, E. R.
S. ; RODRIGUES, P.R. J. S. ; SEVERO, T. K. S.; LACERDA, J. D.. AEXTENSAO UNIVERSITARIAE A
FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA: uma analise & luz de circulos formativos. In: 8° Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria, 2018, Natal. Anais do 8° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitéria.
Natal: UFRN, 2018. v. 2.

7. Arrais, Gabriel.; KOCHHANN, A. ; CRUZ, S. P. ; SILVA, K. A.C. P. C.; SILVA, A. F. ; ANDRADE, E. R.
S. ; RODRIGUES, P.R. J. S. ; SEVERO, T. K. S.; LACERDA, J. D.. AEXTENSAO UNIVERSITARIAE A
FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA: uma anélise & luz de circulos formativos. In: 8° Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria, 2018, Natal. Anais do 8° Congresso Brasileiro de Extensao Universitaria.
Natal: UFRN, 2018. v. 2.
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professores, no Peru; e um convite para publicar um capitulo no livro "Educacéo: Politicas,

Estrutura e Organizacao" da editora Atena, contudo foi declinado por condicdes financeiras.

O primeiro trabalho que escrevemos, contando com seis alunos da graduacgdo, um da
po6s-graduacao e duas professoras do projeto, e foi submetido, aprovado e apresentado no 8°
Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria — CBEU, realizado em Junho de 2018. Juntos
no empenhamos e entdo concebemos nosso primeiro artigo do projeto de extensado, intitulado
“A Extensdo Universitaria e a Formagao Inicial e Continuada: uma analise a luz de circulos
formativos”. No referido artigo apresentamos as concepgdes de extensdo do projeto, um breve
historico da extensdo no Brasil, e relatamos a experiéncia do primeiro circulo formativo. O

mesmo foi publicado nos anais do evento.

O segundo e terceiro trabalhos submetidos para evento, foram para o VII Semana de
Integracdo da UEG/Campus Inhumas, XVI Semana de Letras, VIII Semana de Pedagogia, IV
Simposio de Pesquisa e Extensao (SIMPEX), onde foi apresentado e posteriormente publicado
nos anais do evento, que se intitulavam “Circulos Formativos — Uma Proposta de Formacéo
Inicial e Continuada: uma discussdo a partir de um projeto de extensédo” e “O Projeto De
Extensao “Circulos Formativos Com Professores Iniciantes/Ingressantes”: uma andlise teorico

metodoldgica das impressdes do primeiro encontro”.

Considero importante falar de um trabalho em especifico, que surgiu a partir de um tema
de discussdo do circulo formativo que tratou do apostilamento, e gerou inquietacGes, por ser
um assunto que nunca tinhamos ouvido falar durante a graduacdo. Nem ao menos sabiamos da
existéncia desse modelo de ensino, o que levou a apresentacéo, junto com a colega Erica, de
analise preliminar sobre o tema no VI Seminario Sobre Marxismo e Formacao do Educador: O

Materialismo Histdrico Dialético Nas Pesquisas Educacionais.

Também apresentei um artigo escrito juntamente com a professora Dra. Andréa
Kochhann e como o professor Renato Almeida no X1V Encontro de Pesquisa em Educacdo da
Regido Centro-Oeste, X1V ANPED-CO, em 2018, com o titulo “A Formagdo De Professores
Pela Extensdo Universitaria: impasses e desafios em atividades institucionais. ”. Nele
apresentamos a experiéncia da extensdo de projetos de extensdo de duas instituicbes de nivel
superior, a UNB e a UEG, que direcionam suas atividades para a formagéo de professores. O

artigo se encontra publicado nos anais do evento.

Ainda em 2018 submetemos um trabalho para um congresso internacional, que seria

realizado no Peru, que escrevi juntamente com a professora Dra Andréa Kochhann e também
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com a professora Maria Eneida, doutoranda em educacéo pelo PPGE da Faculdade de educagéo
da UnB. O artigo “Trabalho Docente no Ensino Superior: tessituras entre praticas extensionistas
institucionais” foi aprovado no evento XII Seminario Internacional De La Red Estrado
“Derecho A La Educacion Publica Y Trabajo Docente: Resistencias Y Alternativas”. Neste

artigo discutimos o trabalho docente por préticas.

Outros trabalhos também foram publicados e apresentados em outros eventos, que
surgiram dessa curiosidade académica, e de inquietagfes geradas no projeto, que nos levaram
a pesquisar e estudar, movimento que caracterizamos reflexo da indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo e que compreendo como fundamentais em todo meu percurso formativo,
para que ao chegar na escola como professor iniciante esteja mais preparado para lidar com os
desafios diarios, e esteja certo de que posso recorrer aos colegas mais antigos e também a
universidade, e principalmente ao GEPFAPe que sei que estara sempre aberto para se empenhar

na transformacéo da escola publica.

Diante do exposto, conclui-se como projetos dessa natureza podem contribuir para a
formacéo inicial de futuros professores. Por conduzir os alunos que estdo na graduacdo a
constituirem projetos de pesquisa que surgem como duavidas, como interesse pelo
conhecimento, e pelo desconhecido. Tal movimento proporciona autonomia aos estudantes, que
sempre ao se perceberem diante de novos desafios, estes podem se tornar o principio da
pesquisa. Assim concluimos que projetos como esse possibilitam a construcdo de novos
conhecimentos que vao além dos trabalhados em sala de aula, ou ganham maior profundidade

e significado na formacdo do estudante.

A participacdo em projetos como esse, que fortalecem a autonomia, nos mostram que
ndo quem saiba de tudo, que nossos professores da graduacdo ndo dominam todo o saber, 0 que
geralmente achamos no inicio do curso, mas que aprendem conosco também, assim como nds
com eles. Somente ao perceber isso que podemos nos sentir e ser educandos-educadores. Paulo
Freire (2013) sintetiza bem a ideia deste paragrafo ao falar que

Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é
gue lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com
eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios

absolutos: hd homens que, em comunhao, buscam ser mais. (FREIRE, 2013,
p. 112)
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho é resultado da indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensao que
se materializou no projeto de extensdo Circulos Formativos com professores
Iniciantes/Ingressantes da rede publica de ensino do Distrito Federal, que tem promovido
formacéo inicial para os alunos da graduagéo do curso de Pedagogia, matriculados na disciplina
de Projeto 3, e formacédo continuada para os professores iniciantes/ingressantes e gestores da
escola que participam do projeto, para as professoras coordenadoras do projeto e convidados

externos que palestram sobre as tematicas, quando convidados.

Assim, para finalizar esse texto destaca a importancia da extensao universitaria para a
formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, quando baseada na concepcao
processual-organica (REIS, 1996), na académica (JEZINE, 2004) e na de aprendizagem
(SIVERES, 2007) que focam a extensdo como impar para a formag&o do estudante, sendo esse
seu maior objetivo, no &mbito de uma concepcéo de extensdo que néo se reduza a prestacdo de

servigo, ainda mais diante das muitas potencialidades da extenséo para a formacéo profissional.

Cabe dizer, que a formacdo promovida pela extensdo ndo se restringe ao ambito
profissional, mas estende para outras areas do desenvolvimento cognitivo, a retdrica, 0
planejamento, as relagdes sociais e seus valores, a criticidade, a busca pelo conhecimento para

além da sala de aula e etc.

Portanto, a extensao universitaria deve ser equiparada com 0 ensino e a pesquisa, e ser
fomentada pela universidade para a participacdo dos alunos, e garantir a sua participacédo
continuamente nas acfes extensionistas, para que seja processual. Por que os problemas da
sociedade ndo devem ser tratados de maneira episodica, e carecem de atencéo por bons periodos
de tempo para que tenha real efetividade sobre a formac&o dos estudantes e para a transformacéo
da sociedade e da universidade. E que a extensdo ndo seja apenas uma formalidade e mais uma
pratica que tem fim em si mesma, que em nada corrobora com a formacéo, que seja intimamente
ligada aos conteudos ensinados nas disciplinas, instigante o suficiente para levar a pesquisa, ou
que venham a emergir de resultados de pesquisa, como 0 projeto apresentado neste trabalho.
Que a extensdo rompa com a dicotomia teoria/pratica e oportunize a educacdo para além da

formalidade da sala de aula.

Quanto ao projeto Circulos Formativos com professores Iniciantes/Ingressantes,

considero que embora tenha havido razdes para diminuir a participacao dos estudantes por conta
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do espaco fisico limitado da escola e pela logistica de transporte, o foco da extenséo
universitaria é a formacao dos estudantes, logo eles devem ter maior participacdo nos dias de
encontro dos circulos formativos. A ida a apenas um encontro durante um semestre inteiro é
uma perda de uma riqueza tamanha de conhecimentos presente nos circulos, que ndo € possivel
recuperar apenas com o relato dos colegas que foram. Logo, sempre que possivel, diante da

disponibilidade de transporte, que uma maior quantidade de alunos seja levada para a escola.

Uma outra ideia seria expandir o projeto para outras escolas, a quantidade de alunos
permite que isso aconteca, e como as professoras coordenadoras possuem muitas demandas,
que sejam escolhidos alunos da graduacdo e da p6s-graduacdo para que coordenem o projeto
juntamente com elas, sendo que estes devem permanecer por mais de um semestre para darem
continuidade aos ideais do projeto sem que haja rupturas. E caso possivel, que eles recebam
bolsas de extensdo da universidade, para coordenarem o projeto, assim como Sao

disponibilizadas bolsas para iniciagéo cientifica e monitoria.
Essa ideia é corroborada pela fala de Freire (2013):

No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em “reciprocidade de
consciéncias™; ndo ha professor, hd um coordenador, que tem por funcéo dar
as informacdes solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar
condicBes favoraveis a dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua
intervencao direta no curso do didlogo. (p. 15)

E evidente que ao aceitar esse desafio, podem ocorrer erros por parte dos alunos, mas é
nos erros que também nos fortalecemos e aprendemos com eles, devido seu carater pedagogico,
e nem hdo de se comparar com o ganho de autonomia, autoconfianca, responsabilidade,
capacidade de tomada de decisdo, o aumento das habilidades de dominio da linguagem, da

retdrica e da oratoria.



64

PERSPECTIVAS FUTURAS

O curso de Pedagogia, juntamente com o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formacao
e Atuacdo de Professores/Pedagogos e com o projeto de extensdo Circulos Formativos com
Professores Iniciantes/Ingressantes, me proporcionaram uma formacgéo, que julgo ser, mais
completa em relacéo a apenas passar pelo curso sem ter essas vivéncias. Essas experiéncias me
levaram a apreciar mais a educacao publica e querer me empenhar a dar meu melhor enquanto

professor, sabendo das implicagdes da educacéo de qualidade que seja libertadora.

Pretendo atuar como professor, especificamente da rede publica de ensino, e construir
uma trajetoria de busca constante pelo conhecimento, através da formacgdo continuada,
expectando retornar para a Universidade de Brasilia, e prosseguir na Pds-Graduacdo, em
especifico o mestrado académico em educacdo e posteriormente o doutorado em educacéo, a se

realizar em outra instituicdo par ter novas experiéncias formativas.

Seguindo a formagdo, como descrevi acima, pretendo ser formador de professores, ser
professor da Universidade de Brasilia, e seguir nessa linha de pesquisar a formacdo de

professores e a extensdo universitaria.

Seguirei lutando para construir uma sociedade mais justa e amorosa, sabendo que a
educacdo é o principio para essa transformacdo, e assim me despeco com as palavras de Paulo
Freire: “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda.”
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