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A ESCUTA DAS CRIANCAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E DIRETRIZES
EDUCACIONAIS DE EDUCAGCAO INFANTIL NO BRASIL

RESUMO

Esta pesquisa pretende analisar como a escuta das criangas aparece nos documentos
oficiais e diretrizes educacionais para a Educacao Infantil no Brasil. Refletindo sobre a
visibilidade social das criangas, a conquista de seus direitos e as contribui¢cbes da
Sociologia da Infancia enquanto campo cientifico, percebemos que 0 processo
percorrido pela infancia e pelas criangas passou por muitos embates até chegar na atual
consideracdo destas como cidaddos de direitos, sujeitos sociais ativos, com voz e vez.
Utilizamos a analise documental como metodologia para identificar nos documentos
citacGes de escuta, participacdo, consideracdo das formas de expressao das criancas e
seu reconhecimento enquanto sujeitos de direitos. Através da andlise foi possivel
identificar referéncias de escuta e participacdo, o que indica um grande avanco legal,
contudo, em muitos momentos as citacdes eram supérfluas e voltadas para uma légica
adultocéntrica, podendo indicar ainda um longo caminho a se avancar nas Politicas de
Educacao Infantil para promocdo do direito da crianga de participar e ter sua escuta
respeitada.

PALAVRAS-CHAVE: Escuta; Participagdo infantil; Educagdo Infantil; Documentos
legais.

THE LISTENING OF CHILDREN IN THE OFFICIAL DOCUMENTS AND
EDUCATIONAL GUIDELINES FOR CHILD EDUCATION IN BRAZIL

ABSTRACT

This research aims to analyze how children's listening appears in official documents and
educational guidelines for Early Childhood Education in Brazil. Reflecting on the social
visibility of children, the conquest of their rights and the contributions of the Sociology
of Childhood as a scientific field, we realize that the process covered by childhood and
children went through many clashes until reaching the current consideration of them as
citizens with rights, subjects active social groups, with voice and time. We used
document analysis as a methodology to identify in the documents citations of listening,
participation, consideration of children's forms of expression and their recognition as
subjects of rights. Through the analysis, it was possible to identify references to
listening and participation, which indicates a great legal advance; however, in many
moments the citations were superfluous and focused on an adult-centric logic, and could
indicate a long way to advance in Early Childhood Education Policies to promote the
child's right to participate and have their listening respected.

Key words: Listening; Children’s participation; Childhood education; Official
documents.
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MEMORIAL

Eu me chamo Maila Yonara da Silva Santos, tenho 25 anos e nasci no Hospital
Regional da Ceilandia, no Distrito Federal. Antes de entrar em minha primeira
instituicdo educativa, lembro-me que minha mée me ensinava algumas coisas em casa:
o alfabeto, alguns numeros e aprendi também a escrever meu nome. Ela também
conversava muito comigo sobre usar “as palavras magicas”: por favor, obrigada, com
licenca, de nada; sobre ndo tomar os brinquedos das outras criangas, ndo bater, ndo
desobedecer e respeitar as pessoas.

Minha mée comprava livros de banho e lia para mim enquanto me banhava.
Lembro que guardei esses livros e 0s passei para minha irma, quando ela nasceu. Eu fui
incentivada a gostar de ler desde os meus 3 anos de idade, pela minha mae. Os
primeiros presentes que ela me deu foram livros.

Eu entrei no Jardim de Infancia com 4 anos de idade. Ele ficava quase de frente
para a minha casa. Tenho poucas lembrancas dessa época, mas as poucas que tenho sdo
suficientes para considerar que foi uma experiéncia muito boa, que enriqueceu minha
infancia e me proporcionou diversas aprendizagens. Lembro que participei de uma festa
junina e dancei quadrilhna com um colega meu e que estava muito envergonhada, mas no
final acabei me divertindo bastante e comendo muita pipoca. Recordo-me que minha
avo estava sempre muito presente nas reunides e eventos da instituicdo. As lembrancas
que tenho sdo muito associadas as datas comemorativas. As professoras sempre faziam
algum tipo de dindmica e brincadeiras relacionadas as datas.

Lembro-me de ter tido uma infancia agradavel, de muitos momentos com minha
familia. Cresci num ambiente onde a educacdo sempre foi colocada em primeiro lugar
para mim. Antes de minha irmé& nascer, eu pedia muito um irmao ou irméa para brincar,
pois eu era filha Unica e ndo morava mais nenhuma crianga comigo. Entéo o contato que
eu tinha com outras criancas era no Jardim ou quando meus primos vinham para a casa
da minha avd, mas eles eram mais velhos, entdo ndo queriam brincar da mesma forma
que eu.

Sai do jardim e fui para uma escola particular, entrei numa série que antigamente
era chamada de “Alfabetizacdo” (ou 1* série do Ensino Fundamental). Como a escola
ficava longe da minha casa e minha avé ndo poderia me levar, passei a andar de van
escolar. Foi nessa van que conheci o significado, na pele, do que é o bullying. Eu

sempre fui uma crianga muito quieta, que ndo se misturava nem conversava muito, pois



me sentia diferente das outras criancas. Havia um garoto que passou a usar palavras nao
muito amigaveis, com o intuito de me envergonhar no meio das outras criangas. Por isso
ndo me recordo muito sobre os primeiros anos do ensino fundamental. Eu s6 consigo
me lembrar do bullying e sobre como era ruim me sentir deslocada.

Na segunda série, 0os métodos de avaliacdo se resumiam em atividades, trabalhos
em grupo e provas no fim de cada bimestre. Existiam também as feiras de ciéncias,
onde faziamos apresentacfes sobre certos temas do conteGdo programatico e
recebiamos a nota para todas as disciplinas. O que eu mais gostava era das feiras de
ciéncias, eu gostava de ter autonomia e de falar para as pessoas sobre diferentes
assuntos que eu tinha pesquisado por conta propria. De forma geral, eu ndo tinha muita
dificuldade e recebia muito acompanhamento em casa pela minha mae.

Na terceira série, tive a melhor professora de todos os quatro anos que passei
estudando nessa escola: Professora Geiziane. Ela foi uma professora excepcional. Sendo
assim, o meu ano favorito passou-se durante toda a minha terceira série. Algumas
amizades que fiz na terceira série estdo na minha vida até hoje. A primeira peca de
teatro que realizei foi neste ano, direcionada pela professora com a colaboracdo dos
alunos. Realizamos uma peca para falar sobre a importancia da alimentacdo e sobre
todos os nutrientes que precisamos para nos manter saudaveis. Usamos roupas de
personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo. Eu era a Emilia. Esse dia foi muito
importante para mim.

Minha irmé nasceu quando eu ja tinha 11 anos, entdo eu ajudei a cuidar dela. Ela
passava mais tempo comigo que com 0s pais, pois eles trabalhavam o dia inteiro. Cinco
anos depois, ganhei mais um primo, que passou seus dois primeiros meses de vida na
minha casa. Cuidar deles dois sempre me trouxe uma sensa¢do muito gratificante e foi
algo novo para mim, esse contato com bebés que precisavam de mim todos os dias.

A partir da quinta serie ingressei em uma escola publica, que ficava a mais ou
menos 2 km da minha casa. Esse foi 0 ano mais inovador para mim, em relagdo a
educacdo. Ao invés de termos um professor dando aula de todas as disciplinas, agora
tinhamos um professor para cada. O que acarretava em mais cobrancga, didaticas
diferentes, mais aprofundamento nos assuntos, mais atividades, trabalhos e etc. De
forma resumida: foi um ano dificil.

Notei diversas diferencas entre o ensino particular e o puablico. Além do
ambiente, da rotina, das exigéncias, liberdades, curriculo, métodos de avaliacéo,

didatica, etc. Nao sei se foi por entrar no ensino publico em uma série mais dificil, mas
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achei o ensino publico bem mais elevado. A didatica de alguns professores era bem
melhor. Por outro lado, a tolerancia era menor e as avaliagdes mais exigentes.

Durante a sexta série, passei por uma mudanga enorme em mim mesma. Aprendi
a ter mais autoestima, amor proprio e comecei a fazer mais amizades. Tornei-me uma
pessoa mais sociavel e isso me ajudou a lidar com o bullying. A partir desse ano, passei
a me sentir muito melhor em um ambiente escolar.

Passei para o turno da manhd na sétima série. Deste ano até a oitava série 0s
assuntos tratados nas disciplinas foram ficando cada vez mais complexos. Tinhamos
professores preocupados com o aprendizado dos alunos, com as notas ou com nada.
Sempre gostei dos professores que cobravam mais de mim, mas que, em contrapartida,
me forneciam os subsidios adequados para que eu tivesse autonomia para estudar.

Continuei no mesmo colégio durante todo o ensino médio também. O primeiro
ano, para mim, foi o mais dificil. Tinham coisas muito novas e todas as disciplinas
comegaram a ganhar novas vertentes — tive muita dificuldade com fisica. Comecei a
pensar sobre que profissdo gostaria de seguir e em qual faculdade gostaria de me
formar.

O segundo ano do ensino medio foi um ano mais tranquilo, apesar de alguns
problemas. Por exemplo: ndo tivemos professor de Fisica; A escola precisava de
reformas; o bairro em que a escola era localizada ficava cada vez mais perigoso, dentre
outras questdes. A didatica dos professores melhorou muito, por que, acredito eu, 0s
professores ja viam jovens se preparando para ingressar no Gltimo ano do ensino médio.
Entdo ndo nos seguravam mais pela méo e nos deixavam livres para correr atras do que
deviamos. Eu percebi, quando entrei na faculdade, o quanto isso me ajudou a adquirir
uma independéncia para fazer minhas pesquisas e trabalhos durante o curso.

No terceiro ano, as coisas foram bem mais complicadas. Era meu ultimo ano na
escola, dali tentaria uma faculdade, comecaria uma vida adulta; responsabilidades,
futuro, profissdo, sonhos, familia, tudo estava envolvido e dependia deste ano. A
didatica tentava ser um pouco mais dindmica, para facilitar a compreensdo dos
conteddos, mas nem sempre havia éxito nas tentativas. Foi um ano dificil, mas as
amizades sempre ajudaram muito na minha vida escolar. Realizavamos muitos
seminarios, fizemos uma Feira das Profissdes e haviam também outros projetos muito
legais na escola e eu procurava participar da maioria.

Aparentemente, todo ensino médio de escola publica visa preparar seus alunos
para os vestibulares (Enem e PAS). E a impressdo que temos é que nao devemos
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aprender e sim decorar, para fazer estas provas e entrar em uma universidade. No fim
deste ano fiz 0 Enem, mas perdi o prazo de inscri¢do do Sisu.

Em 2014 estudei para concursos, fiz algumas provas, mas ndo me via atuando
em nenhuma daquelas areas. Em 2015 comecei a trabalhar e resolvi entrar em um curso
técnico no Instituto Federal de Brasilia. Me matriculei no curso de Técnico em
Comeércio, na unidade de Taguatinga Centro, no periodo noturno. O curso durou um ano
e meio. No curriculo do curso constavam disciplinas como: Contabilidade, Matematica
Financeira, Administracdo, Espanhol, Inglés Instrumental, Financas, Gestao de Pessoas,
Gramatica, Interpretacdo de Texto, Gestdo da Qualidade, Logistica, Recursos
Patrimoniais, Informética, entre outras.

Em junho do mesmo ano, recebi uma bolsa para fazer um curso
profissionalizante na minha cidade. O curso ocorria aos sabados, no turno da tarde. O
curriculo contava com disciplinas como Departamento de Pessoal, Telemarketing,
Turismo, Secretariado, etc.

Por estar fazendo dois cursos e trabalhando, resolvi que ndo faria 0 Enem no fim
do ano, mas que tentaria o vestibular da Universidade de Brasilia no meio do ano
seguinte. Em junho de 2016 fiz o vestibular da UNB, tentando uma vaga para
Psicologia. Minha nota ndo dava, entdo mudei a opgdo para Pedagogia, pensando em
uma possivel transferéncia interna, e fui aceita.

Entrar na Universidade de Brasilia foi quase como entrar num novo universo,
com pessoas novas, mentes diferentes, diversidades culturais. Tive a oportunidade de
me surpreender das mais variadas formas. Entrei em um curso que ndo era 0 meu sonho,
mas que foi se tornando meu bem-querer a cada semestre. Como sempre tive uma boa
relagdo com a Educacdo, sempre gostei de estudar e admirava muito meus professores,
ndo custou para que eu percebesse a importancia do pedagogo para todo um cenario de
desigualdades sociais em que estamos inseridos. Assim eu decidi que me tornaria uma
professora.

A partir do segundo semestre, comecei a me identificar com algumas areas
especificas: a parte de Administracdo, Planejamento e Organizacdo da educagdo e
também com a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Comecei a me matricular e
me preocupar em expandir minha formacdo para além do grande foco do curso (os
primeiros anos do Ensino Fundamental), por isso procurei disciplinas que ndo eram

obrigatorias no curriculo, mas que considerei serem importantes para minha formacéo.
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Foi entdo que me matriculei na disciplina Educacdo Infantil, no meu sexto
semestre, e tive, sem duvidas, a maior surpresa dentro do curso. Me encantei pelo
trabalho com os pequenos e mudei meu olhar para a forma como a sociedade lida com
essas criancas. Fiz o segundo estagio obrigatorio do curso em Educacdo Infantil.
Cumpri 90 horas de estagio em uma instituicdo de Jardim de Infancia na Asa Norte e foi
uma das melhores experiéncias que vivenciei durante minha formagé&o.

Com o estagio consegui um contato maior com criangas pequenas e pude
observa-las em sua rotina na instituicdo. Passei a observa-las também nas ruas, nos
bancos, mercados, em todos os lugares publicos que frequentava e percebi como as
criangas por muitas vezes séo invisibilizadas, e, muitas vezes, ndo tém suas vozes e
anseios assistidos nem mesmo nos Jardins de Infancia. Por isso me interessei em
pesquisar sobre a escuta das criancas, se elas tém esse direito assegurado por lei e como

ele aparece.
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INTRODUCAO

Estamos vivendo momentos conturbados em nossa atual realidade politica,
social e econdbmica. Vemos nossos direitos fundamentais cada vez mais desrespeitados a
despeito de uma logica de funcionamento baseada no mercado (AGOSTINHO, 2020).
Estamos assistindo o desmonte de nossas politicas publicas e 0 decaimento de tantas
conquistas sociais e educacionais para nossa sociedade. E uma guerra de poder onde
nossa principal “arma” ¢ a educagdo. Assim como Paulo Freire (1982), acreditamos que
educar é um ato politico, um ato de amor e de coragem (1983). Nossa guerra é em prol
da recuperagdo da democracia, da cidadania, da sociedade de direitos, da possibilidade
de ascenséo social e reducdo das desigualdades.

Esse contexto exige atores sociais ativos e propositivos, exige cidadaos
participativos, que sejam resisténcia frente aos ataques a democracia. Enquanto sujeitos
de direitos, integrantes da sociedade, as criancas tém seus modos de vida diretamente
afetados. Na busca por construir novas logicas, torna-se crucial a promocéo de préaticas
democraticas dentro dos espacos de Educacdo Infantil (AGOSTINHO, 2020). Ndo ha
como pensar e defender a democracia sem adentrar na participacdo infantil, pois ela é
uma estratégia para que desde cedo as criancas criem um sentimento de pertenca social,
percebendo que suas opinides e seus argumentos sdo importantes para as construcoes
coletivas (MOSS, 2008).

Agostinho (2013), aborda a participacdo como o poder gue as criancas tém de
exercerem influéncia sobre questdes que lhes sdo importantes, de forma que suas
opiniBes exercam real efeito nas tomadas de decisdes, quando ha razéo suficiente para
tal. Moss (2008) considera que a participacdo € uma estratégia que deve ser usada nas
creches e pré-escolas que pretendem seguir principios de uma educacdo democratica. A
participacao implica um processo de escuta das criangas. (AGOSTINHO, 2014).

Segundo Freire (1996), “escutar ¢ algo que vai além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta
para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” (p. 135). E
fundamental escutar a crianga, numa perspectiva que busque o didlogo atento e que
esteja elencado no respeito matuo, sem relagdes verticalizadas e imposigéo de poder. A
escuta requer uma comunicacdo que seja verbal e ndo verbal, que utilize diversas
linguagens, pois a crianga quando fala, ela ndo sé verbaliza, mas ela fala através do

corpo, de seus gestos, movimentos (GOBBI, 2010).
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Percebemos a relevancia desse tema também ao considerarmos as contribuicfes
dos estudos sociais da infancia — ou Sociologia da Infancia. Que busca estabelecer
inflexdes e propor novos referenciais e diferentes perspectivas sobre o que é ser crianca
e sobre o que é ter uma infancia (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010). Para isso,
apresenta novos horizontes desafiando-nos a perceber e considerar as criangas como
atores sociais plenos. (DELGADO; MULLER, 2005).

Nessas circunstancias, este trabalho tem como objeto de pesquisa a escuta das
criancas na Educacdo Infantil, buscando responder a seguinte questdo: De que forma a
escuta das criancas esta prevista e/ou assegurada nos documentos oficiais e diretrizes
educacionais da Educacéo Infantil brasileira?

Para responder essa questdo, nos propomos a: 1) Levantar os principais
documentos legais nacionais que tratam dos direitos dos cidaddos, analisando as
citacbes sobre as criancas pequenas; 2) Compreender as concepgbes de crianca e
infancia adotadas nas legislagdes educacionais de Educacdo Infantil, observando os
aspectos relacionados ao didlogo e a consideragdo das perspectivas das criancas; e 3)
Identificar espacos e aberturas de participacdo e escuta proporcionados as criangas nas
recomendacdes legais da Educacdo Infantil do Distrito Federal.

Esta pesquisa qualitativa tomou como metodologia adotada a Anélise
Documental, realizando um estudo exploratério da documentagdo infantil. Segundo
Cellard (2008, p. 303), a Analise Documental ¢ o “momento de reunir todas as partes —
elementos da problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores, interesses,
confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”. Por isso, contribui na nossa
trajetoria para que seja possivel o desenvolvimento da pesquisa.

Também realizamos um levantamento bibliografico sobre o tema, tentando, com
isso, apreender como 0 mesmo comparece nos estudos cientificos. Para tanto, recorreu-
se como base as plataformas: Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
identificando os artigos publicados nos periodicos cientificos; Google Académico,
Periddicos da CAPES, e Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), mapeando e lendo as dissertagdes e teses que se voltaram para uma
proposta pedagodgica que compreenda a importancia da consideracdo da escuta das
criangas no processo de constituicdo e formacdo de sua cidadania.

Estabelecemos um marco temporal para a analise que se inicia com a
Constituicao Federal de 1988, que ficou conhecida como “Constituicdo Cidada”, pelos

direitos que assegura. Além de ser a primeira a estabelecer a Educagdo Infantil como
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direito das criancas e dever do Estado, essa Carta Magna deu inicio a um novo
momento na legislacdo infantil, pois reconheceu, pela primeira vez, a crianga como
cidada (ANDRADE, 2010). Portanto, nosso recorte considera os documentos em
vigéncia a partir dessa Constituicdo até o ano atual.

Diante desta sinalizacdo do trabalho, ele se subdivide em trés capitulos. O
primeiro, intitulado “Conquista da visibilidade social das criancas e o direito a
Educacdo Infantil”, possui o objetivo de compreender como se deu a conquista da
visibilidade social das criancas e da infancia, e, também, discorrer sobre o processo de
reconhecimento dos direitos das criancas ao longo dos anos. Para isso, 0 mesmo foi
dividido em 3 partes: no primeiro, “Campo historico- social”, percorremos o processo
historico decorrido pelas criancas e pela infancia na sociedade, tendo como foco as
concepcdes e compreensdes que foram sendo estabelecidas e modificadas sobre elas.

E importante destacar que nesse percurso historico, ndo é possivel abarcar todas
as abordagens e analises historicas. Os fatos ndo sdo lineares, 0s acontecimentos se ddo
de forma ciclica e processual. Aqui adotamos determinada perspectiva, com
demarcacdes que foram consideradas para a elaboracdo do texto, buscando fazer uma
breve retomada histérica sobre a infancia e as criangas. Mas 0s momentos histéricos nao
foram sé estes e ndo existe somente esta abordagem, ha muito mais do que foi abarcado
aqui, porém nosso foco ndo era este.

Na segunda parte, “campo politico”, sd0 abordados os avangos e retrocessos na
legislacdo, tendo como foco a legislacdo brasileira, no que diz respeito ao
reconhecimento das criangas como seres de direitos. Por ultimo, em “campo cientifico”,
discute-se a emergéncia da sociologia da infancia nos campos de pesquisa, € a
importéncia de seus estudos para a adogdo de novas perspectivas e, com isso, mudancas
de paradigmas nas compreensdes sobre o que é ser crianga e ter uma infancia.

O segundo capitulo, “Participacdo e escuta na Educagdo Infantil” tem a intencao
de discorrer sobre o direito a participacdo, apresentando sua complexidade, ou parte
dela, trazendo conceitos e reflexdes, e discutindo formas para se efetivar essa
participacdo no espacgo da Educacdo Infantil. Dividimos este capitulo em 3 topicos. No
primeiro, discorreremos sobre o surgimento do direito a participacdo e os desafios a sua
efetivacdo, tanto em angulo mais geral, na sociedade, como especificamente nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Em seguida, no segundo topico, traremos diversos
conceitos e teorias de participacdo e escuta, refletindo sobre suas implicacGes nas

praticas de Educacdo Infantil. No Gltimo topico, aborda-se 0s “caminhos possiveis”, no
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qual apresentam-se algumas maneiras de se favorecer a participacdo das criangas e
propiciar a escuta nos espagos de Educacdo Infantil.

Por fim, no terceiro capitulo, “Indicativos legislacionais e uma iniciativa no
Distrito Federal” buscaremos responder a questdo inicial que nos propomos neste
trabalho: de que forma a escuta das criancas esta prevista e/ou assegurada nos
documentos oficiais e diretrizes educacionais da Educacgdo Infantil brasileira? Para
responder essa questdo, analisou-se a legislagéo oficial e os documentos orientadores da
Educacao Infantil, buscando indicativos de escuta, participacdo, consideracdo das
diversas formas de expressdo das criancas e seu reconhecimento enquanto sujeito de
direitos ativos e participativos. Também analisamos documentos especificos do Distrito
Federal, trazendo um Programa de Educacdo Infantil federal: a Plenarinha, que se
propbe colocar as criangas como protagonistas de seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento.
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CAPITULO 1 - CONQUISTA DA VISIBILIDADE SOCIAL DAS CRIANCAS E
O DIREITO A EDUCACAO INFANTIL

Ao falar sobre crianca e infancia devemos levar em consideracdo diversos
aspectos e campos que compBdem suas historias. O objetivo deste capitulo é tentar
compreender como se deu a conquista da visibilidade social das criangas e da infancia,
e, também, discorrer sobre o processo de reconhecimento dos direitos das criangas ao
longo dos anos.

O capitulo esta dividido em trés topicos: no primeiro, “campo historico- social”,
se discorre sobre o processo historico perpassado pelas criangas e pela infancia na
sociedade, tendo como foco as concepgdes e compreensdes que foram sendo
estabelecidas e modificadas sobre elas. No segundo topico, “campo politico”, S&0
tratados 0s avangos e retrocessos na legislacdo, tendo como foco a legislacéo brasileira,
no que diz respeito ao reconhecimento das criangas como seres de direitos; desde as
Constituicdes Federais as leis educacionais especificas para a Educacao Infantil.

E importante destacar que nesse percurso historico, ndo é possivel abarcar todas
as abordagens e analises histéricas. Os fatos ndo séo lineares, 0s acontecimentos se ddo
de forma ciclica e processual. Aqui adotamos determinada perspectiva, com
demarcacdes que foram consideradas para a elaboracdo do texto, buscando fazer uma
breve retomada histérica sobre a infancia e as criangas. Mas 0s momentos historicos ndo
foram so estes e ndo existe somente esta abordagem, ha muito mais do que foi abarcado
aqui, porém nosso foco ndo era este.

Por 1ultimo, no topico “campo cientifico”, aborda-se a emergéncia da sociologia
da infancia nos campos de pesquisa, e a importancia de seus estudos para a ado¢éo de
novas perspectivas e, com isso, mudancas de paradigmas nas compreensdes sobre o que

é ser crianca e ter uma infancia.

1.1 Campo histérico-social

O que se compreende atualmente por crianca e infancia e fruto de processos
historicos demarcados por muitos embates, lutas e conquistas de diversos movimentos e
grupos sociais. Para que chegéssemos a considerar a crianga enquanto sujeito de
direitos, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, diversas concepgoes

foram anteriormente estudadas por diferentes areas do conhecimento cientifico. A
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conquista dos direitos das criangas caminhou lado a lado com o que o discurso
dominante na sociedade, em cada eépoca, entendia por crianga e infancia.

Quando falamos em histéria da infancia, um autor referéncia € Philippe Ariés,
que escreveu uma obra — Historia Social da Crianca e da Familia, 1981 — dedicada ao
estudo da evolucdo e das mudancas nas concepcdes de crianca e familia, desde a Idade
Média. O autor foi um dos pioneiros nos estudos sobre o assunto e alertou para a
importancia de compreender as necessidades das criangas pensando na sua idade, como
um periodo diferente da vida. Para ele, a infancia é uma construcédo social, ou seja, nem
sempre ela existiu, mas foi sendo construida de acordo com o0s acontecimentos
historicos e as necessidades de cada sociedade. A partir de sua obra, historiadores
europeus e americanos passaram a estudar concepgdes de infancia, buscando
compreender as criancas em seus contextos socias e econémicos, observando as
diferentes idades (LINHARES, 2016).

Ariés pesquisou “sobre como as criangas eram vistas e como as infancias eram
vividas em diversos tempos da historia, para apreender como os conceitos foram se
transformando até a contemporancidade” (SCHRAMMM; MACEDO; COSTA, 2019,
p. 11). Em sua investigacdo, o pesquisador encontrou dificuldades no que dizia respeito
as fontes de pesquisa, pois quase ndo havia documentos e registros que falassem sobre
como a sociedade via as criangas; assim, ele precisou se basear em fontes diferentes,
como pinturas, diarios, testamentos, igrejas e timulos; sendo as obras de arte as mais
utilizadas.

Baseado na obra de Ariés, o educador italiano Franco Frabonni (1998) organizou
em seu estudo “A Escola Infantil entre a Cultura da Infancia e a Ciéncia Pedagdgica e
Didatica” a compreensdo histérica sobre a crianga em trés “identidades” ou fases,
conforme descritas de forma mais detalhada a seguir:

Primeira identidade (Crianca-adulto ou infancia negada — séculos XIV e XV):

Até o século XV, ndo havia na sociedade um “sentimento de infancia”, ou seja,
ndo havia uma consciéncia da particularidade infantil. A sociedade ndo compreendia a
infancia como uma fase da vida, onde era necessario pensar em ac¢des com sentidos e
significados especificos, com peculiaridades proprias referentes a idade. As criangas
eram tratadas da mesma forma que os adultos, ndo havia distin¢ao entre os periodos de
vida (SCHRAMM; MACEDO; COSTA, 2019).

Ao estudar as pinturas da época, Ariés (1981) percebeu como as criangas eram

retratadas: com roupas, feicOes, posturas de adulto, incluindo até mesmo musculos.
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Além das situacbes retratadas demonstrarem claramente o desconhecimento da
sociedade sobre a existéncia da infancia. Sebastiani (2008) cita a obra de Pieter Bruegel
— Visita a quinta: “A deformag@o fisica ou moral ndo é dissimulada por Bruegel. Um
cdo dorme no berco do menino que acaba de ser amamentado; outro menino recebe
esmola do burgués visitante. Ao fundo, uma mulher prepara manteiga, e outra sai em
busca de agua.” (p. 24)

As criangas recebiam cuidados basicos somente até conseguirem se virar
sozinhas, naquela época consideravam que seria até os 7 anos, depois compartilhavam
dos mesmos lugares, trabalhos, rotinas, festas, dentre outras formas de convivio social,
que os adultos. Elas estavam mais expostas a exploracdo, a violéncia e até mesmo a
morte, que era inclusive considerada “normal”. A taxa de mortalidade infantil e o indice
de infanticidio praticado pelas maes eram muito altos, pois ndo havia uma preocupacéo
diferenciada com a higiene e salde das criancas, elas estavam a margem da sociedade.

Segunda identidade (Crianca-filho-aluno ou crianga-institucionalizada -
séculos XV1 ao XIX):

Juntamente com a Revolucdo Industrial, nos séculos XVI e XVII, aconteceu uma
“virada de pagina” na historia existencial da infancia, segundo Frabboni (1998), pois
houve uma mudancga na postura da familia na sociedade: a crianga passou a receber mais
atencdo e a ser foco do interesse dos adultos. A familia moderna surge e com ela o
interesse pela educacédo das criancas.

E interessante citar que, devido aos avancos no conhecimento cientifico, a
mortalidade infantil diminuiu, principalmente as mortes prematuras das criangas por
falta de cuidado especifico com a salde. Além disso, as classes sociais mais ricas
comecarem a dar roupas especificas para diferencia-las dos adultos.

Essa virada de pagina estd diretamente relacionada as mudancas referentes ao
modo de organizacdo econdmica e social. Antes da Revolucdo Industrial, ndo havia
preocupacdo com uma educacdo e/ou longo tempo de preparo para o trabalho, pois a
forma de produgdo na sociedade era mais rudimentar (economia feudal). Com o
surgimento da sociedade moderna, com grandes mudangas, o mundo industrial, a
burguesia, percebe-se uma sociedade mais complexa, sendo necessario um periodo de
preparacdo maior para exercer novas funcfes na fase adulta. Passou-se entdo a fazer

sentido pensar na infancia como um periodo de desenvolvimento.

No entanto, essas transformacgdes ndo ocorreram de forma simultanea
em toda a Europa. Da mesma forma, essas ideias, durante muito
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tempo, s6 foram direcionadas as criancas de classes sociais
privilegiadas. No inicio da Revolucdo Industrial, criancas, de até
mesmo seis anos de idade, eram dolorosamente exploradas,
trabalhando lado a lado com adultos, recebendo metade do saléario.
(SCHRAMM; MACEDO; COSTA, 2019, p. 16)

Essa mudanca na sociedade trouxe mais sentimentos afetivos, mais atencgédo e
mais cuidados para as criangas, ou seja, um sentimento familiar juntamente com o
sentimento de infancia (GOMES, 2015). Desencadeou-se entdo a necessidade de se
preparar todos os filhos para a fase adulta, e esse preparo seria feito pela escola, ndo
mais pela familia. Sebastiani (2008) aponta que a crianca “foi separada dos adultos
proximos (basicamente familiares) e mantida a distancia na escola. Comega um longo
processo de ‘enclausuramento’ das criangas” (p. 27) nos seéculos XVIII e XIX. Essa
citacdo diz respeito ao surgimento dos colégios internos, que eram comandados pelas
ordens religiosas, muito fortes e presentes no pensamento dominante na sociedade.

Segundo Ariés (1978), esse surgimento do sentimento de infancia foi
caracterizado por dois momentos: a paparicacao, relacionada a uma nocdo de fraqueza,
inocéncia e protecdo da infancia; e a preocupacdo moral, relacionado a rigidez e
disciplina que consideravam que se deveria ter com as criancas para que se tornassem
adultos socialmente aceitos. O primeiro sentimento surgiu no seio familiar, despertado
pela graciosidade e ingenuidade das criangas; 0s adultos se apegaram mais as criangas e
expunham suas acdes e gracejos como se fossem bichinhos de estimacgéo. “O retrato de
familia predominante na arte do século XVIII, mostra estes sujeitos, antes inexistentes,
formando parte do centro do mundo familiar.” (NASCIMENTO; BRANCHER,;
OLIVEIRA, 2008, p. 6).

O segundo sentimento surgiu das ordens religiosas, homens da lei e moralistas,
preocupados com uma educacao voltada para a disciplina e os costumes, de forma mais

racional, diferente da paparicacdo. Sebastiani (2008, p. 6) discorre sobre essa dualidade:

Desse periodo, concluimos que a crianga paga um preco alto pela
conquista da sua identidade de crianga-filho-aluno(a). Como diz
Frabboni: € a crianga institucionalizada, “[...] o direito de ser crianga
(de ter atengdes/gratificagdes/espacos/jogos) é legitimado somente sob
a condicdo de pertencer a esse tipo de familia e a esse tipo de escola”
(Frabboni, 1998, p. 67). Isto é, somente na estrutura de relagdes de
propriedade e de poder. “A crianga existe Somente como minha, tua,
nossa, sua crianga, ou seja, dentro de uma estreita privatizacdo de
relagOes e de defini¢Oes”.

No século XVII houve um aumento das obras pedagdgicas que defendiam a

ideia de que as criangas deveriam ser educadas para atender as necessidades da
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sociedade. Cada obra apresentava diferentes perspectivas sobre a natureza da crianga e
sobre os principios de sua educagdo. Schmidt (1997, p. 28) aponta trés principios: o
cristdo tradicional, o ambientalista e o utdpico; cada um destes traz diferentes
concepgoes.

O primeiro tem como exemplo representativo a obra de Jodo Amds Comenio,
“Didactica Magna”; aqui Se concebe a crianga como um fruto do pecado, entdo se
acredita que ela deve ser salva, para isso ela deve ser reprimida e subordinada a
autoridade dos pais, professores, Estado ou Igreja. A crianca é um ser inferior e deve
obedecer a esses seres superiores para tornarem-se aptas a viver em sociedade.

O segundo principio, o ambientalista, tem como representante John Locke, que
acreditava que as criangas nasciam como “tabulas rasas” que deviam ser moldadas pela
sociedade; elas ndo nasciam nem boas nem mas, e deveriam ser educadas para 0s bons
costumes, tornando-se sujeitos racionais, aprendendo sobre corpo, salde e espirito.
Dahlberg, Moss e Pence (2003), intitulam essa crianga de Locke como “reprodutora de
conhecimento, identidade e cultura”, pois “durante a primeira infincia, a crianca
pequena precisa ser equipada com 0s conhecimentos, com as habilidades e com 0s
valores culturais dominantes que ja estdo determinados, socialmente sancionados e
prontos para serem administrados” (p. 65). Ou seja, a crianga vai apenas transmitir €
reproduzir aquilo ja existente na sociedade para a qual ela esta sendo preparada.

De acordo com o principio utdpico, a crianca nasce boa e com a vivéncia na
sociedade acaba se tornando ma. Dahlberg, Moss e Pence (2003) chamam essa
concepcdo de crianca como “Inocente, nos anos dourados da vida”. O representante
desse pensamento € Jean Jacques Rousseau, considerado um dos primeiros pedagogos
da historia. Ele trouxe uma visao diferenciada sobre as criangas e sua educagdo, “propds
uma educacdo infantil sem juizes, sem prisdes e sem exércitos” (NASCIMENTO;
BRANCHER; OLIVEIRA, 2008, p. 8). Rousseau trouxe uma preocupacéo voltada para
o0 desenvolvimento da sensibilidade, diferente de outros pensadores que destacavam a
razdo. Ele pensava na educagdo como corpo se movimentando, por isso, recomendava
na educacdo da crianga o exercicio do corpo, dos 6rgaos e dos sentidos, entendendo-0s
como aspectos que desenvolvidos se transformariam em instrumentos para a crianca
construir o seu conhecimento.

Rousseau foi um dos primeiros a pensar na crianga ndo como adulto inacabado,
pecado original, animal irracional, papel em branco ou tabula rasa, mas como crianca

propriamente dita, que tem na infancia um periodo especifico onde o homem comeca.
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Ele pensava no desenvolvimento da sensibilidade, o exercicio dos sentidos, para se
alcancar a razdo, a autonomia, a liberdade. Ou seja, ele foi o responsavel pelo
surgimento do conceito moderno europeu de infancia. (SCHMIDT, 1997)

Outra concepc¢édo, muito importante até hoje, sobre a crianca, esta nos estudos de
Piaget sobre os estagios de desenvolvimento. Aqui a crianga ¢ vista como “natureza”,
uma crianga cientifica, com estagios biologicos, “um ser essencial, de propriedades
universais e capacidades inerentes, cujo desenvolvimento é encarado como um processo
inato — biologicamente determinado, seguindo leis gerais” (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003, p.66).

Piaget acreditava que independente do contexto em que a crianga estava
inserida, de sua cultura, classe econdmica, seria seguida certa “escada” ou ordem padrao
de fases/estagios bioldgicos, com caracteristicas especificas baseadas na idade, até que
essa alcancasse a maturidade. Pode-se dizer que a crianca € reduzida a categorias
separadas de desenvolvimento (social, intelectual e motor, por exemplo). Piaget é um
dos principais estudiosos da psicologia do desenvolvimento humano.

Terceira identidade (Crianga-sujeito social ou sujeito de direitos — século XX):

Como pudemos perceber, as transformacgdes nas concepgdes sobre crianga e
infancia ocorridas da Idade Média para a Moderna foram muito expressivas. As criancas
passaram de miniadultos que ndo possuiam espago na sociedade, sem um estilo de vida
especifico pensado para elas, para o surgimento de um sentimento de infancia, onde
estas comecaram a se diferenciar dos adultos, nos espagos, nas vestimentas, nos
cuidados; instituiu-se uma nova forma de pensar as necessidades da crianca.

Na Idade Moderna predominava-se um bindmio contraditorio da crianca pura
(paparicagdo) e indomével (disciplinamento). Esse bindmio traz uma ideia de crianga
“pobre”, fraca, passiva, incapaz, dependente dos adultos, isolada, reprodutora,
subdesenvolvida. Podemos observar essa visdo ainda presente no senso comum,
todavia, agora outras concepcdes e outros valores foram atrelados a esses. Essas novas
construcdes devem-se aos conhecimentos traduzidos pelos avancos na ciéncia, na
tecnologia, e novos campos voltados para a crianga, como por exemplo: pediatria,
psicologia, pedagogia, psicanalise.

Segundo Corsaro (2003), é com a institucionalizacdo da escola que o conceito de
infancia comeca a ser alterado. Quando se comega a pensar numa pedagogia para as
criangas, fala-se também sobre uma construcdo social da infancia. Na sociedade

contemporanea conseguimos perceber claramente a separacdo das faixas de idade, os
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espacos especificos para os bebés, as criangas, adolescentes, adultos e idosos. “Para
além das determinacBes naturais, as culturas humanas produziram e prosseguem
produzindo significagdes para cada uma das etapas da existéncia do homem”
(NASCIMENTO; BRANCHER; OLIVEIRA, 2008, p. 9).

Fala-se em uma invencdo social da infancia a partir do século XVIII, quando se
funda um estatuto especifico para essa faixa etéria, ou seja, se criam valores morais e
expectativas de conduta para a criangca. Também comecam a serem elaboradas leis,
regulamentos, declaracdes internacionais, ordenamentos legais pensando nas criancas e
seus direitos, 0 que estd associado a uma mudanca na concepcdo de crianca e de
infancia presente na sociedade.

Com o fendmeno da globalizacdo, a sociedade sofreu profundas mudangas,
principalmente no que diz respeito as tecnologias e ao mercado de trabalho. A
organizacdo da familia e até mesmo o convivio entre seus constituintes se modificou. A
mulher ndo fica mais em casa cuidando dos filhos, enquanto o homem, considerado o
provedor da familia, sai para trabalhar; agora a mulher também trabalha, passa o dia
fora. Com os pais fora de casa, trabalhando, a necessidade de um local onde as criancgas
pudessem ficar se tornou ainda mais expressiva. As instituicdes educativas, sejam
creches, jardins de infancia ou escolas, se tornaram esses locais.

O processo de se repensar as criangas e a infancia iniciou, principalmente, na
Europa, na década de 80, por conta das mudancas econémicas, sociais e no cotidiano
das criancas. Repensou-se a relacdo das criancas com a familia e o Estado e elas
passaram a ser uma responsabilidade compartilhada de ambos. Pensando no
relacionamento direto das criangcas com o Estado, suas politicas e objetivos, passou-se a
encarar as criangas e 0s pais como sujeitos independentes com situagéo legal separada,
conceitualmente falando, aquelas comecaram a ser consideradas como um grupo social,
ganhando lugar reconhecido e independente na sociedade, com interesses e direitos
proprios, como seres humanos individuais. Assim também a infancia comecou a ser
considerada um componente da estrutura da sociedade, como um estagio do curso da
vida, tdo importante quanto os outros. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003)

As concepcdes atuais sobre as criangas as compreendem como atores sociais e
competentes; elas ndo sdo mais apenas ‘“reprodutoras de cultura”, mas sim “co-
construtoras de conhecimento, identidade e cultura”. Sdo sujeitos Unicos, complexos e

individuais (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003).
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N&o existe um padrdo de crianca e de infancia, sendo necessario considerar
categorias como classe, género e etnia, bem como os contextos geograficos, politicos,
econdmicos, culturais e sociais em que elas estdo inseridas e que configuram modos
distintos de experenciar as infancias (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003). Quando
consideramos 0s contextos em que elas estdo inseridas, podemos perceber também essas
diferencas. Como aponta Sebastiani (2008), devemos nos perguntar de qual crianca
estamos falando: da crianca de familia rica, que estuda e brinca e tem sua rotina
preenchida com incontaveis atividades interdisciplinares? Da crianca que precisa ajudar
na renda da familia e por isso ndo consegue estudar ou brincar por falta de tempo? Da
crianga que vive em situacdo de rua nos grandes centros urbanos pedindo esmolas e, as
vezes, cometendo infragdes para sobreviver? A autora cita:

Todas séo criangas, porém suas situacdes de socializagdo, condicOes
de vida, seu tempo de escolarizacdo, de brincadeiras e de trabalho sdo
diferentes. E fundamental que tenhamos consciéncia dessas diferencas
para que saibamos conhecer melhor as criangas com quem

convivemos e por guem, como educadores, temos responsabilidades.
(SEBASTIANI,2008, p. 7)

Se considerarmos todo o processo e todas as mudancas nas concepcdes de crianca
e infancia desde os estudos de Ariés (1978), os avangos econémicos, tecnologicos, de
modelos de trabalho, de regras sociais, da ciéncia, até o surgimento da Sociologia da
Infancia mais recentemente, podemos perceber como as criangas conquistaram uma
visibilidade social que antes parecia impossivel. Essa conquista veio atrelada as

mudancas ocorridas também no campo politico, como veremos a seguir.
1.2 Campo politico

Assim como foi longo o percurso para que as concepg¢des sobre crianca e
infancia chegassem ao que temos atualmente, também no campo politico as conquistas
relacionadas a legislacéo e aos direitos das criancas perpassaram por grandes embates.
Passando desde o periodo onde as criangas e a infancia pouco recebiam algum tipo de
reconhecimento nas legislacBes (até o século XVI), chegando até as conquistas tragas
pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de
1996, reconhecendo a crianga como sujeito de direitos e estabelecendo a Educacéo

Infantil como primeira etapa da Educagéo Baésica.

A histdria dos direitos da infancia, assim como a historia da crianca, é
uma construgdo social configurada pelo carater paradoxal quanto ao
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reconhecimento da necessidade do direito e aos entraves para sua
efetivacdo. (ANDRADE, 2010, p. 79)

Até o século XVI ndo havia um reconhecimento dos direitos e necessidades das
criancas (0 que podemos associar a falta de um sentimento de infancia na sociedade), as
criancas eram subjugadas ao poder ilimitado dos pais. Essa separagcdo das criancas do
mundo foi sendo modificada, gradualmente, a partir desse referido século, de forma
mais significativa. PreocupacOes voltadas a sobrevivéncia, protecdo e educacdo das
criancas comegam a surgir e delinear um espaco social especifico pensado para elas, em
que passa a ser possivel resguardar algumas necessidades e direitos desse grupo.

Os séculos XVII e XVIII foram marcados pela origem e desenvolvimento do
processo de criacdo dos Direitos da Crianca, a partir da elaboracédo dos Direitos Naturais
do Homem e do Cidadao, decorrida pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
em 1948. Gragas as contribuicGes das ciéncias da Pedagogia, Psicologia e Medicina, no
século XIX a crianga foi caracterizada “como uma categoria social com necessidades de
protecao” (ANDRADE, 2010, p. 81). Apesar disso, somente no século XX novos
significados foram atribuidos a infancia. Andrade (2010) aponta que, segundo Soares
(1997, p. 78) houve uma conscientizagdo de que o futuro da sociedade dependeria das
criancgas, entendendo-as como fontes humanas essenciais.

Em 1923 foi promulgada a primeira Declaracdo dos Direitos das Criangas — ou
Declaracdo de Genebra — tendo como base o trabalho pioneiro da inglesa Englantine
Jebb (1914), e seu movimento internacional Save the Children Fund International
Union, que discutia sobre a repercussao das guerras na vida das criancas. Na Declaracao
encontramos uma preocupacao com a protecdo e o auxilio a infancia, dando foco para as
necessidades relativas a sobrevivéncia das criangas.

Outro acontecimento muito importante, foi a criagdo do United Nations
Internacional Child Emergency Fund (Unicef), pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), em 1946, com o objetivo de dar assisténcia as criangas 6rfds da Segunda Guerra
Mundial. Em 1953, esse fundo internacional passou a integrar permanentemente o0s
orgaos da ONU, sendo utilizado para investimento em servigos sociais para as crian¢as
e suas familias, incluindo também os de educacéo.

Com a promulgacédo da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, em 1959,
comeca a surgir a imagem da crianga como sujeito de direitos e prioridade absoluta nas
acOes do Estado. Apesar dos direitos proclamados, faltava um respaldo em lei

internacional, para assim fazer com que os Estados elaborassem obrigacGes mais
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especificas de protecdo a infancia. Esse respaldo veio atraves da Convencéao das Nacdes
Unidas sobre os Direitos da Crianca, em 1989, sendo um tratado internacional inovador,
de caréater universal, que foi ratificado por 196 paises.

Segundo Andrade (2010, p. 84), o grupo de direitos tragos pela Convengéo
podem ser divididos em trés categorias, relativas a:

o Provisdo: referente ao reconhecimento dos direitos sociais das criancas (aqui
estdo incluidos saude e educacdo, seguranca social, vida familiar, dentre outros);

o Protecdo: onde encontramos reconhecidos, como o nome ja diz, direitos
referentes a protecdo da crianca contra discriminacéo, abuso fisico e sexual, exploracgéo,
conflito e injustica; e,

o Participacdo: nessa categoria estdo os direitos civis e politicos das criancas
(nome, identidade, liberdade de expresséo e opinido, tomar decisdes).

No século XXI, essa constru¢do da imagem “crianca cidadad” emerge de forma
mais efetiva. E importante salientar a observacdo que Andrade (2010) faz a respeito
dessa imagem. Segundo a autora, “requer, além da efetivacdo dos direitos de proviséo e
protegdo, os direitos relativos a participagao” (p. 84). Além disso, salienta a importancia
do direito a participagdo que, segundo ela, “¢ fundamental no cenario das institui¢des de
educacdo para que as criancas possam exercer a condicdo de sujeitos ativos nesses
espacos institucionais” (p. 85).

Quando falamos sobre a conquista dos direitos da infancia especificamente no
Brasil, percebemos uma mudanca gradual entre as politicas pensadas (ou ndo pensadas)
e as constituintes anteriores até a vigente atualmente. Andrade (2010) traz Costa (1994,
p.122-45) para discorrer sobre essa evolugdo histérica dos direitos da crianga no Brasil:
segundo o autor, até os anos 1960 o carater que prevalecia nas agdes sobre a infancia era
assistencialista, normativo, correcional e repressivo; enquanto as décadas 1970 e 1980
marcam o inicio de um grande debate sobre a situagdo da infancia brasileira, que
acarretou, no fim dos anos 80, na elaboracédo e implantacdo de um novo ordenamento
juridico, sendo este um marco na historia dos direitos das criangas.

A movimentacdo internacional em defesa dos direitos da infancia,
aliada & luta dos movimentos sociais no pais, contrapondo-se ao
regime autoritario militar e pela conquista da democracia, culminou
com a instauracdo de um novo campo legal para as politicas de

atendimento a infancia, em que a crianga deixard de ser objeto de
tutela para figurar como sujeito de direitos. (ANDRADE, 2010, p. 88)
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Uma das principais conquistas para as criancas nesse cenario € a do direito a
Educacdo Infantil, traga pela Constituicdo Federal de 1988. Antes dela, a Educacdo
Infantil ndo era considerada direito da crianga nem dever do Estado, em algumas
constituintes nem mesmo era citada. Como exemplo, podemos citar as nossas duas
primeiras Constituicfes (1824 e 1891), nas quais a infancia nem sequer era citada.

A primeira vez que vemos algum tipo de preocupacdo constitucional, no Brasil,
sobre a infancia, foi na de 1937, que trazia que o Estado Novo deveria providenciar o
“cuidado e o amparo” a infancia. Na Constituicao de 1946, a responsabilidade se tornou
“amparo ¢ assisténcia”; é importante salientar que o texto dessa Constituicdo Federal
trouxe a educagdo como direito de todos, além de trazer o formato administrativo e
pedagogico descentralizado para o sistema educacional brasileiro, resultando na criacdo
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n. 4.024 de 1961.

Essa primeira LDB fez pequena referéncia a Educacdo Infantil, colocando-a
como educacdo pré-escolar, no grau primario, que poderia ser ofertada nas escolas
maternais e jardins de infancia, para criancas de até sete anos de idade. Além disso,
incluiu as empresas na educacdo dos filhos de suas trabalhadoras, também da mesma
faixa etaria. Em sequéncia temos a Constituicdo de 1967, que principiou a ideia de que
uma lei propria deveria regulamentar a assisténcia a infancia. Em 1971 foi promulgada a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira, a Lei n. 5.692/1971. No que
se referia a Educacdo Infantil, o texto apenas reforcava a participacdo das empresas na
educacdo dos filhos de suas trabalhadoras, como ja apontado na primeira LDB, de 1961.

Os anos 80 foram marcados por grandes lutas pela democratizacdo do pais, pela
mobilizacdo de movimentos populares em busca de seus direitos basicos. Durante o
processo de elaboragdo da Constituicdo de 1988, a participacdo de grupos preocupados
com os direitos da mulher teve papel importante, e fez com que creches e pré-escolas
entrassem no texto da Carta, na parte referente a educacéo. Essa Carta Magna deu inicio
a um novo momento na legislacdo infantil, pois reconheceu, pela primeira vez, a criangca
como cidada (ANDRADE, 2010).

A Constituicdo Federal de 1988 delineou o campo da Educagdo Infantil, pois
estabeleceu a responsabilidade do Estado com sua oferta, em creches e pré-escolas
(artigo 280), sendo que compete aos municipios, prioritariamente, o atendimento da
Educacdo Infantil (artigo 211). A Unido cabe prestar assisténcia técnica e financeira,
buscando garantir um padrdo minimo de qualidade e equalizar as oportunidades entre 0s

entes. Também estabeleceu o direito dos trabalhadores (homens e mulheres) a
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assisténcia gratuita para seus filhos e dependentes em creches e pré-escolas, do
nascimento aos 5 anos de idade (artigo 7°). Outra conquista importante foi a legitimacao
das creches como “instituigdes educativas, direito das criancas e das familias
trabalhadoras de usufruirem de espagos coletivos para os cuidados e educacao de seus
filhos” (ANDRADE, 2010, p. 91).

Dando seguimento as conquistas legais em favor da infancia, temos, em 1990, a
criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a Lei n. 8.069/1990, que
reafirma a condicdo de sujeito de direitos das criancas e adolescentes, e traz uma
concepcao de protecdo integral direcionada a esses sujeitos, alterando o carater
assistencialista corretivo e repressivo das a¢des que prevaleciam anteriormente.

O ECA reconhece a necessidade de se colocar criancas e adolescentes como
prioridade absoluta na agenda das politicas publicas, o que resultou numa nova divisao
desse campo: “politicas sociais basicas, politicas assistenciais e programas de protecao
especial para criancas e jovens em circunstancias especialmente dificeis.” (COSTA,
1994, p.140). Esse estatuto também coloca como responsabilidade das familias, da
sociedade e do Estado a garantia dos direitos da infancia e adolescéncia. No que se
refere ao Estado, reafirma o que foi estabelecido na Constituicdo Federal de 1988: este
possui a obrigatoriedade do atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6
anos; assim como a responsabilidade do municipio na oferta da Educacdo Infantil. O
ECA determinou a criacdo dos Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
que funcionam como instrumentos na defesa do atendimento aos direitos destes.

Em 1993, a Lei Orgéanica da Assisténcia Social (Loas) também trata do papel do
Estado no que diz respeito ao atendimento da infancia. No ano seguinte, foram
formuladas diretrizes para uma Politica Nacional de Educacgdo Infantil, pelo Ministério
da Educacéo e do Desporto, baseadas na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da
Crianga e do Adolescente. Segundo Andrade (2010, p.95) “a formulagdo da politica de
educacdo infantil reconhece o direito das criangas pequenas a educacéo, valorizando o
papel da infancia no desenvolvimento do ser humano e, sobretudo, a importancia da
educagdo na construgdo da cidadania.” Dentro dessas diretrizes, apresenta-se 0 cuidar e
educar como funcGes complementares e indissocidveis da Educagdo Infantil,
complementando o papel da familia.

No ano de 1995, o documento Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criancas teve sua primeira edi¢cdo, compondo um

grupo com diversos direitos que devem ser assegurados as criancas nas creches e pré-
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escolas (como, por exemplo, direito a brincadeira, higiene, saude, protecéo, afeto, a
desenvolver a imaginacdo, criatividade, identidade, dentre outros), com isso dando
énfase a relevancia da Educacéo Infantil para a defesa dos direitos das criancas.

O ano de 1996 ficou conhecido pela promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996). O projeto dessa lei
levou 8 anos até ficar pronto e perpassou por um longo processo de discussdo, tendo
como participantes diversos grupos da sociedade. O que acarretou numa Lei ancorada
em principios democraticos, de liberdade, autonomia, descentralizado, que incentiva a
colaboracdo entre os entes. Essa Lei reafirma caminhos que vinham sendo tracados e
contribui com importantes passos para uma maior defesa e efetivacdo dos direitos das
criangas.

A LDB reforca algumas determinacdes ja tragas em Leis anteriores: a educagédo
é dever da familia e do Estado, e direito de todos; a oferta da Educacdo Infantil, em
creches e pré-escolas, é de responsabilidade dos municipios. E, como novidade, traz
uma nova organizacao para a educagdo basica, que passa a ser composta por trés niveis:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Assim, a Educacdo Infantil é
reconhecida como primeira etapa da educacdo basica, e as creches passam a fazer parte
do sistema nacional de educacdo. Apesar disso, a Educacdo Infantil ndo se constitui
como nivel obrigat6rio de ensino, mas como obrigacdo de oferta do poder publico; o
que significa que a matricula ndo € obrigatoria, mas a oferta do atendimento em creches
e pré-escolas sim.

Em seu artigo 29, a LDB trata da finalidade da Educacdo Infantil, que ¢ “o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicologicos, intelectuais e sociais, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (BRASIL, 1996). Podemos perceber um reconhecimento do direito das
criancas ao seu desenvolvimento; inclusive é por meio da observacao e registro desse
desenvolvimento que sera feita a avaliagdo nessa etapa, inaugurando a necessidade de
novas praticas pedagdgicas para a infancia. Além disso, as orientagbes para as
instituicbes de Educacdo Infantil priorizam propostas pedagogicas que envolvam
praticas de educacdo e cuidado, sem objetivo de ser um “preparatdrio” para o ensino
fundamental, também exigem formacdo em nivel superior dos educadores que
compordo a equipe, sendo necessario que haja um educador com, pelo menos, um curso

de formacdo de professores, na direcdo das instituicoes.
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No ano de 1998, dois documentos foram publicados: Subsidios para o
credenciamento e o funcionamento das instituigdes de educagéo infantil e o Referencial
Curricular Nacional para a Educagédo Infantil, em trés volumes. O primeiro foi
direcionado as instituicbes de educacdo, buscando contribuir para a elaboracdo de
diretrizes e normas; e 0 segundo é um conjunto de sugestdes para os docentes de
creches e pré-escolas. Apesar de discutir conceitos importantes sobre a Educacdo
Infantil, o Referencial Curricular foi considerado um retrocesso por muitos educadores,
por trazer uma ideia escolarizante e homogénea para a Educacéo Infantil.

Outra conquista de grande importancia no reconhecimento dos direitos das
criangas séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil, aprovadas em
1999, de carater mandatério. O texto dessas Diretrizes traz reconhecimento notdrio dos
direitos das criangas, considerando-as como seres integros, completos, totais e
indivisiveis. Em relacdo as orientacbes para as instituicdes de Educacdo Infantil,
reafirmam o que a LDB de 1996 estabelece e ainda trazem novas contribuigdes,
indicando os principios fundamentais que devem ancorar as instituicGes e as acoes dos
profissionais da educacdo com as criangas: principios éticos, politicos e estéticos.

Dentro desses principios estd o respeito e a valorizacdo a diversos aspectos
importantes para a educacgéo das criangas, como o respeito a autonomia, as identidades e
singularidades, aos direitos de cidadania e criticidade, a valorizaco da criatividade, das
diversas culturas e manifestacGes artisticas, do meio ambiente, da ludicidade, da
sensibilidade, dentre outros. As Diretrizes também indicam que as atividades planejadas
nas instituicdes de Educagdo Infantil devem considerar como eixos norteadores a
brincadeira e as interacfes, proporcionando experiéncias diversificadas para as criancas.

Conforme reflete Andrade (2010, p.102), as Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educag&o Infantil reconhecem as creches e pré-escolas como

[...] espacos de construcdo da cidadania infantil, onde as acOes
cotidianas junto as criancas devem, sobretudo, assegurar seus direitos
fundamentais, subsidiadas por uma concepc¢ao ampla de educacédo e no
guestionamento constante sobre que educacdo queremos para nossas
criancas hoje e no futuro.

Em 2000, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Infantil, atraves do
Parecer n. 4/2000, trouxeram orientacdes em relacdo a aspectos normativos da
Educacdo Infantil, buscando guardar as especificidades dessa etapa da Educacdo Basica

em relacdo aos demais niveis de ensino.
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O primeiro Plano Nacional de Educacédo veio em 9 de janeiro de 2001, aprovado
pela Lei 10.172. O Plano surge com a intencdo de organizar o sistema educacional, pois
traz diretrizes, metas e objetivos para cada nivel de ensino educacional para um prazo
de 10 anos, que é o tempo de duracdo do plano (2001 - 2010). Reconhecendo a
importancia da Educacdo Infantil para a formacdo e desenvolvimento das criangas, 0
PNE traz um conjunto de 26 metas referentes a ampliacdo da oferta do atendimento nas
creches e pré-escolas, aos padrdes de infraestrutura nessas institui¢des, a implantacéo de
um programa nacional de formacdo dos profissionais desse nivel de ensino, dentre
outras metas.

Alcangando um dos objetivos do PNE, em 2006 foi apresentado o documento
Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil. Seu objetivo era
determinar padrdes de referéncia a respeito da organizacdo e funcionamento das
instituicBes de EI, visando possibilitar uma educacdo infantil de qualidade que garanta o
desenvolvimento integral das criangas. Ainda no mesmo ano, foram publicados outros
documentos: os Parametros Nacionais de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacgéo
Infantil, Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil e a
Politica Nacional de Educacdo Infantil.

Este Gltimo documento, publicado pelo MEC, trata do direito da crianca de 0 a 6
anos a Educacdo, segundo Andrade (2010, p.108):

Destaca a necessidade da indissociabilidade entre cuidar e educar, 0
papel complementar das instituicGes de educacdo infantil a educacéo
familiar, o direito da crianca a educacdo infantil, a inclusdo de
criancas com necessidades especiais e o brincar como forma
privilegiada de a crianca conhecer o mundo e a formagdo de
professores.

Além dos documentos, leis, resolugdes, também foram criados diversos
programas para o atendimento e garantia dos direitos das criangas, como por exemplo 0s

programas Caminho da Escola?, Proinfancia? e Proinfantil®. Essas mudancas e avangos

10 Programa Caminho da Escola foi criado pelo governo do Distrito Federal em 2007 e tem
como objetivo melhorar a qualidade e seguranga do transporte escolar rural e ribeirinho, padronizando,
renovando, adaptando e ampliando a frota dos veiculos. Tem como publico alvo os estudantes da
Educacéo Basica da rede publica dos municipios, DF e estados. BRASIL, 2007, Caminho da Escola. Mais
informagdes: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/caminho-da-escola;

20 Programa Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem da Rede Escolar Publica de Educagdo
Infantil, mais conhecido como Proinfancia, € um programa do governo federal, criado em 2007, de
assisténcia financeira, que visa melhorar a infraestrutura de creches e pré-escolas publicas, seja com a
compra de equipamentos e mobilidrio ou com reformas e construgdes de novas estruturas. O objetivo é
garantir o acesso das criancas a Educacdo Infantil. BRASIL, 2007, Proinfancia. Mais informagdes:
http://portal.mec.gov.br/proinfancia;
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na legislacdo, principalmente educacional, contribuiram para a construcdo de uma

sociedade com mais espacos e olhares voltados para 0s pequenos.
1.3 Campo cientifico

As contribuicdes sobre infancia e crianca advindas do campo cientifico
chegaram de diversas areas: da medicina, da psicologia, da biologia, da estatistica; essas
areas trouxeram diferentes visdes para os estudos sobre a crianca e a infancia e sobre
seus direitos. Entretanto, o foco sempre foi muito voltado para o adulto.
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA; 2010)

Com os pedagogos, no século XIX, influenciados pela psicologia do
desenvolvimento, debateu-se mais sobre a educacdo da crianca, mas ainda muito
voltada para a formacdo do adulto, da nova geracdo futura. Foi a partir do final da
década de 1980 que esse olhar, que estava sempre mais voltado para o que a crianga
viria a ser, passou a ser mais direcionado para o que a crianca ja é. (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA; 2010). Com as contribuicGes tragas pela revisdo critica sobre infancia pela
Sociologia, um novo campo cientifico comegou a se constituir: a Sociologia da Infancia.
No Brasil, esse campo comegou a se constituir na década de 1990.

Segundo Abramowicz e Oliveira (2010, p.41): “A Sociologia da Infancia fard
algumas inflexdes na tentativa de falar da crianca e da infancia a partir de outros
referenciais e, também, prescrevera novas e outras modalidades para entender o que é
ser crianca e ter uma infancia.” Nascimento (2009) aponta para uma mudanca de
paradigma: “a infancia deixa de ser vista como um ‘tempo de passagem’ para constituir-
se como uma categoria na estrutura social” (p. 32). O olhar trago pelos estudos e
pesquisas da Sociologia da Infancia considera a crianga como ator social, como sujeito
pleno de direitos.

Ja Manuel Sarmento (2008) aponta trés abordagens de estudo: a perspectiva
estrutural, que adota uma visdo da infancia como categorial geracional; a perspectiva
interpretativa, que estuda as relacGes das criangas entre pares e acredita que elas
baseiam essas relacGes na cultura social dos adultos; e a perspectiva emancipatoria,

“que estuda a crianga como grupo minoritario nas relacdes sociais € busca sua

3 Proinfantil, ou Programa de Formagéo Inicial para Professores em Exercicio na Educagio
Infantil, ¢ um programa criado pelo Ministério da Educagdo, em 2005, que possui como objetivo a
formacdo de professores que ja atuam na Educacdo Infantil, mas ndo possuem a formacdo exigida pela
legislacdo para 0 magistério. E um curso em nivel médio, & distancia, na modalidade Normal, com
duracdo de dois anos. BRASIL, 2005, Proinfantil. Mais informagdes: http://portal.mec.gov.br/proinfantil.
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emancipagao social.” (NASCIMENTO, 2009, p. 33). Ambas categorizagdes sobre os
estudos da Sociologia da Infancia possuem semelhancas.

Essa nova proposta tedrico-metodoldgica traga pelos estudos sociais da infancia
é decorrente de debates, na sociologia, a respeito dos conceitos de socializacao. Delgado
e Muller (2005, p. 351) apontam: “a perspectiva socioldgica deve considerar ndo so as
adaptacOes e internalizagbes dos processos de socializagdo, mas também os processos
de apropriagdo, reinven¢ao e reproducao realizados pelas criangas.”

Isto significa que os sociélogos da infancia discordam do conceito de
socializacdo de Durkheim, que é um modelo impositivo, tendo como base a acdo dos
mais velhos (adultos) sobre as criangas. Eles adotam um modelo interativo, que acredita
na construcdo do ser social atraves de diversas negociagdes com 0s seus proximos. Ou
seja, “a socializagdo ¢ um trabalho do ator socializado que experimenta o mundo social”
(DELGADO; MULLER, 2005, p. 353).

Dessa forma, compreendendo as criangas como atores sociais que interagem no
mundo, podendo criar e modificar cultura, na medida em que negociam, compartilham e
ressignificam, a Sociologia da Infancia busca metodologias que tenham como foco o
ponto de vista das criancas; conforme defende Corsaro (1997, 2003): estudos com a
participacdo das criangas, ouvindo suas vozes, olhares e experiéncias, e ndo estudos
sobre o que os adultos pensam sobre as criangas.

Entretanto, sabe-se que existem diversas dificuldades de se fazer pesquisa com
criancas. Abramowicz (2018) aponta algumas dessas dificuldades: a contemporaneidade
da crianca, por ela ser presente, passado e também futuro, esta numa “fratura” de tempo,
como a autora coloca. Mais uma dificuldade citada pela autora estd numa
“micropolitica”, um movimento realizado pelas escolas e pela sociedade em considerar
a crianga politicamente conformada, entdo séo incapazes de ouvi-las (p. 375). Também
existem dificuldades em relacdo as metodologias adotadas para as falas das criancas,
principalmente as menores.

Delgado e Miiller (2005) citam trés dificuldades que precisam ser superadas na
pesquisa com as criangas: a necessidade de se abandonar a logica adultocéntrica; o
método utilizado na entrada do campo de pesquisa; e 0 respeito a ética em relagdo a
participacdo das criangas (p. 354-355). Todas essas dificuldades apontadas pelos
autores (que ndo sdo as Unicas), se devem a praticas ainda baseadas em concepcdes
antigas sobre as criangas (como vir a ser adulto ou a crianga como um receptaculo

passivo), que, mais recentemente, tém sido questionadas do ponto de vista tedrico e,
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com novos campos de pesquisa, como a sociologia da infancia, tém sofrido intervencdes
no ambito da pratica, buscando alinhar as concepgdes deste campo as novas a¢es com

a infancia.
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CAPITULO 2 - PARTICIPACAO E ESCUTA NA EDUCACAO INFANTIL

Depois de compreender o percurso historico perpassado pelas criancas e pela
infancia até serem reconhecidas como sujeitos de direitos, neste capitulo serd abordado
especificamente o tema central deste trabalho: a escuta na Educacéo Infantil, que esta
vinculada ao direito de participacdo das criangas. O objetivo deste capitulo é discorrer
sobre o direito a participacdo, apresentando sua complexidade, ou parte dela, trazendo
conceitos e reflexdes e discutindo formas para se efetivar essa participacdo no espaco da
Educacéo Infantil.

Este capitulo estd dividido em trés partes. Na primeira parte, traremos o
surgimento do direito a participacdo e os desafios a sua efetivacdo, tanto em angulo
mais geral, na sociedade, como especificamente nas instituicbes de Educacdo Infantil.
Dando seguimento, na segunda parte serdo abordados os conceitos de participacdo e
escuta, demonstrando também a que linha de pensamento adotada para o
desenvolvimento deste trabalho. Também serdo destacadas reflexdes sobre essas ideias,
abordando suas semelhancas e divergéncias.

Na terceira parte, abordaremos “caminhos possiveis”, maneiras de se favorecer a
participacdo das criangas e propiciar a escuta nos espacos de Educacdo Infantil. Aqui
abordaremos ideias e possibilidades para uma mudanca de paradigma na educacdo dos
pequenos, defendendo os principios de uma educacdo democratica. E importante
ressaltar que este tema é bastante rico e complexo e este capitulo ndo é suficiente para
abarcar toda sua discuss&o.

2.1 O direito a participacao e seus desafios

Conforme abordado no capitulo anterior, pode-se observar que as criangas
possuem seu direito & participacdo assegurado desde 1989, quando a Convencdo das
NacOes Unidas sobre os Direitos da Crianca foi promulgada. A Convencdo trouxe trés
grupos de direitos: Provisdo, Protecdo e Participacdo (este em seu Artigo 12). A escuta
das criancas esta incluida dentro desse ultimo grupo, contudo, ele tem sido o menos
enfatizado em relacdo aos demais (AGOSTINHO, 2013, p. 232). Tanto no que diz
respeito as praticas sociais, quanto a elaboracdo de politicas publicas, os direitos de
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Participacdo das criangas tém sido, tradicionalmente, os mais complexos e controversos,
além de enfrentarem inimeros desafios para sua efetivacgao.

Tal falta de atencdo a esse grupo de direitos pode estar relacionada a diversas
razdes e obstaculos. Primeiramente, ao abordar tematicas que envolvem os direitos das
criancas, ndo podemos deixar de considerar que o reconhecimento desses direitos veio
de forma tardia, principalmente a compreensdo dessas enquanto cidadas, sujeitos de
direitos proprios, ativos em seu processo social e de desenvolvimento. Segundo
Agostinho (2014, p. 1132),

Tal fato se deve a concepgbes, calcadas na Psicologia do
Desenvolvimento e na Sociologia de cariz durkheimiano, que ndo
reconhecem nas criangas as competéncias que os adultos consideram

necessarias para o exercicio da cidadania, associadas a idade,
imaturidade, vulnerabilidade, entre outros aspectos.

Apesar do reconhecimento legal das criangcas como atores sociais, cidaddos com
voz propria e direitos proprios, a sociedade tende a ndo reconhecer a capacidade de
contribuicdo que as criancas tém para a cultura e melhoria da sociedade; além de ndo
reconhecerem e incentivarem sua capacidade de escolha, reflexdo, argumentacéo,
criticidade, compreenséo, proposicao, dentre outras (LANSDOWN, 2010). As criancas
ficam a margem das escolhas e decisdes que lhes envolvem. Katia Agostinho (2013),
acrescenta: “frequentemente os adultos subestimam a capacidade das criangas ou nao
apreciam o valor de suas perspectivas, porque elas ndo se expressam da mesma forma
que os adultos” (p. 233).

Essa reflexdo nos leva a outro aspecto essencial quando se pensa a participacéo
das criancas: as suas formas de expressdo. As criancas participam e se manifestam das
mais diversas formas, que ndo se restringem a fala e a escrita — 0s meios mais
consagrados na nossa sociedade; até mesmo por que essas expressdes ainda estdo em
processo de desenvolvimento para as criangas, principalmente as menores.

Os ricos e diversos modos comunicacionais pelos quais as criangas se
expressam revelam suas formas de serem e estarem. Nelas ndo recaem
distanciamentos e divisfes das dicotomias instauradas; mente e corpo,
razdo e emocgdo sdo pares hibridos, que se expdem em presencga nas

formas como conduzem a tessitura de suas ordens sociais com 0 grupo
de pares e com os adultos. (AGOSTINHO, 2014, p. 1137)

A crianca utiliza diferentes linguagens para expressar suas opinides,
preferéncias, sentimentos e pontos de vista, dentre os principais podemos citar: o corpo,

com seus movimentos, gestos e expressoes; os afetos, seja com outras criangas ou com
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os adultos; o humor, olhares, choros, risos e sorrisos; as culturas de pares, em especial
pelas brincadeiras. A complexidade da participacdo infantil estd em compreender essa
multidimensionalidade de formas comunicacionais. Além das diferentes formas de
expressao, nao se pode esquecer que cada ser é Unico e possui tempos, jeitos, culturas,
cotidianos diferentes. Portanto, ndo significa que, por ser crianca, todas estardo nos
mesmos ritmos, reagindo das mesmas formas. Algumas podem participar de forma mais
individual, outras de forma coletiva, assim como algumas terem facilidade com os
ambientes formais e outras com momentos mais informais. (AGOSTINHO, 2013)

Com isso, podemos refletir sobre a importancia que tem a formacdo adequada
dos profissionais que atuardo na Educagdo Infantil. Como mediadores do processo
educativo com as criancas, 0s professores possuem papel fundamental no que diz
respeito a participacdo das criancas, pois precisam estar devidamente preparados para
apreenderem esse conteudo expressado e comunicado de diferentes formas pelas
criangas.

Os planejamentos e encaminhamentos pedagdgicos devem ter como centro do
processo a compreensdo e o reconhecimento das criancas como atores sociais e com voz
prépria, tomando cuidado para ndo incorrer em modelos adultocéntricos de atuacao.
Agostinho, Demétrio e Bodenmiller (2015, p. 232) apontam que, de acordo com 0s
estudos sobre a Pedagogia da Infancia®, deve-se haver o intuito de ampliar e enriquecer
0s repertorios das criancas nos planejamentos dos professores. Para isso, 0s cursos de
formacdo de professores e de formacgdo continuada precisam ter experiéncias e praticas
que incluem a escuta e participacéo efetiva e significativa das criangas.

Outro ponto importante a respeito da falta de atencéo ao direito de participacao
das criancas é a tensdo, conforme chama Agostinho (2014, p. 1129), entre as ideias de
protecdo e participacdo. Essa tensdo esta relacionada a linha ténue existente entre os
dois direitos, pois corre-se 0 risco

[...] de colocarem muita énfase na visdo das criangas como seres
autbnomos e competentes, subestimando o seu lado dependente e

vulneravel. E necessario manter o equilibrio na educacéo infantil entre
a dependéncia e a competéncia das criangas pequenas, favorecendo a

“De acordo com Barbosa (2010), Pedagogia da Infancia “Constitui-se de um conjunto de fundamentos e
indicacOes de acdo pedagdgica que tem como referéncia as criancas e as multiplas concepc@es de infancia
em diferentes espacos educacionais. Essa perspectiva pedagogica consolida-se, na contemporaneidade, a
partir de uma critica histérica, politica, sociol6gica e antropol6gica aos conceitos de crianca e infancia.
Mais informacdes em: https://gestrado.net.br/verbetes/pedagogia-da-infancia/
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construcdo de autonomia em contextos de socializacdo.
(AGOSTINHO, 2013, p. 238)

Isto significa que, na tentativa de dar autonomia as criancas para participarem,
tomarem decisOes, se expressarem, pode-se cair no erro de entende-las e trata-las como
adultos. Assim como na ansia de protegé-las, observando a particularidade da infancia,
suas necessidades, vulnerabilidades e fragilidades, acabar por silencia-las ainda mais. E
necessario haver um equilibrio entre os direitos, pois eles sdo interdependentes e nao
excludentes entre si. (AGOSTINHO, 2013, 2014)

Outro desafio a ser enfrentado é que a participacdo das criangas é considerada
um desafio ao poder dos adultos, principalmente da familia, na maioria das culturas. Os
pais temem perder o controle sobre seus filhos. (TOMAS, 2007). O que nos leva a outro
obstaculo: as estruturas sociais ndo estdo preparadas para receber e lidar com criancgas
ativas e participativas, pois as organizagdes sdo predominantemente verticais, e as
criancas costumam ficar na posi¢cdo mais baixa na hierarquia. E isso ainda se deve as

antigas concepcdes sobre a infancia e a crianca. (TOMAS, 2007).

2.2 Conceitos e reflexdes

No atual momento politico e social que estamos vivendo, de guerra e ofensiva
aos nossos direitos, de violéncia, repressdo e imposi¢des de um projeto conservador,
mercantilista e excludente, que vem tornando as desigualdades sociais cada vez
maiores, desmanchando a educacdo e tantas conquistas sociais de igualdade,
percebemos a necessidade de se retomar um projeto democratico e emancipatdrio.
(AGOSTINHO, 2020). Pensar uma educacdo baseada em principios democraticos é
uma das maneiras para se retomar esse projeto humanitario na nossa sociedade,
comecando pela Educacéo Infantil, que € a primeira etapa da Educacgéo Basica.

A defesa é a de acentuar, adensar, fomentar, fortalecer praticas
pedagogicas democraticas nas creches e pré-escolas, assim como em
todas as instituicdes de ensino — universidades, escolas, para que
sejam espacos de resisténcia em tempos de ataques a democracia,

onde possamos pensar e efetivar alternativas democraticas construidas
coletivamente. (AGOSTINHO, 2020, p. 379)

Para isso, considera-se crucial para a construcdo de uma sociedade justa e
democrética, que defende os direitos sociais e se contrapde a exclusdo social, a
manutencdo e preservacdo de uma educacgéo infantil com a participacdo e escuta das

criancas. Ao falar sobre participacdo e escuta infantil faz-se necessario abordar um
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emaranhado de temas e conceitos que estdo ao seu redor e que nos ajudam a desvendar
parte de sua complexidade, que nem mesmo serd esgotada no decorrer deste trabalho.
N&o podemos pensar em participagdo sem falar nas ideias de democracia
comunicativa, justica social e cidadania vivida. Agostinho (2013, p. 230) fala sobre os
estudos de Iris Young (1997) para trazer o conceito de democracia participativa, que,
segundo ela, € uma concepcdo ampla e plural de comunicagéo, porque volta sua atencéo
aos aspectos nao linguisticos da comunicacdo, adotando perspectivas diversas e uma
pluralidade de estilos de falas e expressdes para estabelecer um didlogo politico e social,
quando se busca uma solucdo para problemas coletivos. E uma forma de comunicagéo
que propde maiores possibilidades de dialogo entre diferentes culturas e diferentes

posicdes sociais. Nas palavras da autora, a democracia comunicativa:

[...] inclui a expressdo de entendimentos comuns e o reconhecimento
de significados compartilhados, atenta aos aspectos ndo linguisticos da
comunicacao, a ética do cuidado e da solidariedade para com o Outro
e ao reconhecimento da diferenca, preserva a pluralidade e valoriza a
emogdo e a sensibilidade (AGOSTINHO, 2015, p.75)

Adotando essa ideia, busca-se ndo favorecer grupos ou pessoas que possuem
determinados privilégios linguisticos, simbdlicos e materiais (por exemplo, excluir o
poder de participar das criangas por ndo terem a fala e a escrita completamente
desenvolvidas e beneficiar adultos, com essas linguagens mais desenvolvidas); assim
como também buscar diferentes posicionamentos em busca de consenso e compreender
que as condicOes de participacdo de cada grupo e pessoas ndo sdo iguais. Portanto,
podemos perceber que “os modos proprios das criancas de expressarem encontra
reconhecimento nessa ideia de democracia” (AGOSTINHO, 2013, p. 231), pois
possuem variadas formas de participacao.

A justica social esta relacionada a uma necessidade de mudanga social, ligada a
cidadania e a comunicacao democratica inclusiva. (AGOSTINHO, 2013, 2014, 2015) A
democracia e a participacdo sdo elementos-chave para o estabelecimento dessa justica.
Agostinho (2013) aponta que essa justica ndo estd relacionada apenas a fatores
econdmicos, mas também possui outras dimensdes, como a “exploragdo,
marginaliza¢do, desempoderamento, imperialismo cultural e violéncia” (p. 230), que ela
chama de “cinco faces da opressao”. Portanto, a autora defende a valorizagao do carater
positivo da diversidade e das diferengas de grupo, em suas singularidades de género,
raca, etnia, geracéo, cultura, etc.
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No caso das diferencas entre criancas e adultos, defende-se a ideia de uma
interdependéncia social, onde h4 uma dependéncia mutua entre essas duas categorias
geracionais. (AGOSTINHO, 2013) As criancas ndo sdo como os adultos e ndo podem
desfrutar dos mesmaos direitos civis e politicos da mesma maneira, assim como possuem
direitos que sdo especificos enquanto direitos das criangas. Estas sdo certamente
dependentes dos adultos, mas a sociedade também depende das criancas para a
continuacdo da sociedade e futuro da existéncia humana.

A cidadania para as criangas constantemente veio de forma muito relacionada a
adultez, ao vir a ser, a crianca como cidada do futuro, ignorando-as como cidadas em
seu momento atual de vida. Agostinho (2013) defende a cidadania como expressdo da
acdo humana, como um conjunto de direitos que permite as pessoas agirem. Ela
relaciona a cidadania a participacao ativa e coloca-as como chave para a no¢do da acao
humana, e acrescenta: “o foco sobre a cidadania das criangas reforca a necessidade de
uma concepgdo dialética da mesma, que vai além de um conjunto de direitos e salienta o
valor e a importancia da ideia de ‘cidadania vivida’” (p. 234).

A defesa da participacdo infantil e a ideia de cidadania vivida estdo ligados, pois
guando pensamos na cidadania das criangas, observamos que as a¢des que elas exercem
no seu cotidiano, que lhes sdo significativas, suas experiéncias, ndo séo consideradas
para seu reconhecimento enquanto cidadaos, pois elas ndo tiveram participacdo na sua
organizacdo. A ideia da cidadania vivida é que sua competéncia e voz sejam
reconhecidas, para que possam influenciar seus mundos sociais e culturais, podendo
dessa forma, exercer influéncia sobre os critérios que as incluem como cidadaos.
(AGOSTINHO, 2014) Ou seja, a cidadania vivida é importante para que as criangas
sejam reconhecidas como cidaddos ativos, ndo mais como objetos de socializagdo
(PERCY-SMITH; THOMAS, 2010), passivos das escolhas politicas e praticas adultas.
Com a participacdo ativa e significativa das criancas, pode-se contribuir para o
fortalecimento da democracia.

As criangas sempre estiveram presentes e participaram nos diferentes ambientes
que estiveram, seja em casa, na escola, na igreja, nos espacos publicos; contudo, essa
participacdo era invisibilizada, e ndo estava associada a um direito delas que deveria ser
respeitado (TOMAS, 2007, p. 47). A crianca participa por ser “um individuo auténomo,
cooperativo e competente, com direitos e deveres, reflexivo e critico, ativo e

participativo, que se relaciona com 0 mundo e as pessoas, com as coisas e 0
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conhecimento” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019, p.1), ndo por ter espaco adequado
para isso.

Na medida em que as concepgOes de crianca e infancia foram avancando, ao
menos em ambito legal e cientifico, e a infancia passou a ser reconhecida como uma
construcdo social e as criangas como atores sociais, agentes ativos, com voz e com
capacidade de comunicacdo, 0s conceitos de participacdo e escuta dessa categoria
passaram a ganhar mais espaco nas pesquisas, em especial pelas areas da Sociologia da
Infancia e Pedagogia da Infancia.

Conforme aponta Catarina Tomas (2007), o conceito de participacdo possui
sentidos variados que convergem entre si. Dentre os conceitos, hé certa unanimidade em
considera-la como “um processo fundamental do sistema democratico” (TOMAS, 2007,
p. 48). Buscamos fugir do carater ilusério que alguns conceitos possuem, e seguimos
aqui a linha de autores como Catarina Tomas, Katia Agostinho, Manuel Sarmento,
Barry Percy-Smith e Nigel Thomas, Peter Moss, dentre outros, que acreditam numa
perspectiva de educacdo democratica voltada para a emancipacéo e cidadania. Segundo
Agostinho (2010, p. 25) “A ideia de educagdo democratica e justa traz consigo o
imperativo da participagao”.

Agostinho (2013), aborda a participacdo como o poder que as criancas tém de
exercerem influéncia sobre questdes que lhes sdo importantes, de forma que suas
opiniBes exercam real efeito nas tomadas de decisdes, quando ha razdo suficiente para
tal. Segundo a autora, “a participagdo efetiva das criangas nas praticas pedagogicas €
uma estratégia pensada como respeitosa aos sujeitos envolvidos no ato educativo”, e
deve “ser pensada como pratica da cidadania vivida” (2010, p. 5). Sarmento, Fernandes

e Tomas (2006), apontam, na mesma linha de pensamento, que
[...] a participagdo apresenta-se, entdo, como condi¢do absoluta para
tornar efectivo o discurso que promove direitos para a infancia e,
portanto, a promog¢do dos direitos de participacdo, nas suas Varias
dimensdes — politica, econdémica e simbodlica — assume-se como um

imperativo da cidadania da infancia” (SARMENTO; FERNANDES;
TOMAS, 2006, p.1).

Assim como a democracia € um fendmeno processual, a participacdo também
ndo ¢ dada, pronta em si propria, € “um processo que envolve interacdo, expressao de
ideias, pensamentos, opinides, escolhas, negociacbes; enfim, é praticada na relacéo
social” (AGOSTINHO, 2015, p. 76). Ela é construida com o tempo, aprendida, refinada,
necessita de um exercicio de observacdo e escuta (AGOSTINHO, 2020, p. 384).
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Consoante a essa ideia, Percy-Smith e Thomas (2010) apontam a participacdo como
uma variavel em construgdo, que deve levar em consideracdo os sentidos e contextos
sociais e culturais em que esta acontece.

Moss (2008) considera que a participacdo é uma estratégia que deve ser usada
nas creches e pré-escolas que pretendem seguir principios de uma educacao
democréatica. Para ele, a participagdo ¢ um “principio de senso civico”, uma forma de
criancas e adultos tomarem decisdes de forma conjunta, além de ser “um meio para
opor-se ao poder e a sua vontade de controle, como também a formas de opressdes e de
injustica que necessariamente derivam de um exercicio ilimitado de poder” (MOSS,
2008, p. 11). Ao abordar os direitos tragos pela Convencgdo dos Direitos da Crianga
(1989), Fernandes (2005, p. 36), considerou os direitos de participagdo como:

Aqueles que abarcam o direito da crianga a ser consultada e ouvida, o
direito ao acesso a informacéo, a liberdade de expressdo e opinido e o
direito a tomar decisdes em seu beneficio, que deverdo traduzir-se em

acgdes publicas para a infancia, que consideram o ponto de vista das
criangas.

Alguns autores, como Oliveira-Formosinho (2001), Dahlberg, Moss e Pence
(2003) e Bondioli (2004) associam a participacdo a um requisito para a qualidade na
Educacao Infantil, pois a crianca precisa ser ouvida para se pensar na qualidade de sua
educacdo. E esse processo de escuta deve ser problematizador, dindmico e situado. O
direito de participacdo € um direito pelo qual se pode realizar e proteger outros direitos
(TOMAS, 2007, p.49).

Lansdown (2005, p. 16-18) nos indica a existéncia de trés diferentes niveis e
graus de participacdo das criancas:

- Processos consultivos: o adulto reconhece as opinides e experiéncias
das criangas. Caracterizam-se por ser processos iniciados por adultos,
dirigidos e administrados por adultos e privados de toda a
possibilidade de que as criangas controlem os resultados;

- Processos participativos: caracterizam-se por serem iniciados por
adultos, implicarem a colaboracdo das criangcas e atribuirem as
criancas o poder de exercer influéncia ou expressar davidas sobre o
processo e os seus resultados;

-Processos autbnomos: processos nos quais as criancas tém o poder de
empreender a ac¢do. Caracterizam-se pela identificacdo por parte das

criangas dos temas a tratar; os adultos actuam como facilitadores e ha
controlo do processo por parte das criangas. (TOMAS, 2007, p. 50)

A autora também aponta que quanto mais profundo for o nivel de participacéo,
maior sera a capacidade que as criangas vao adquirir para influenciar o que acontece

com elas e mais oportunidades terdo para aumentar seu desenvolvimento pessoal. Se
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forem adotadas praticas democraticas de participacdo com as criancas desde cedo, elas
vao desenvolver o quanto antes um sentimento de pertenca social, percebendo que suas
opinides e seus argumentos sdo importantes para as decisdes do coletivo. Esse tipo de
sentimento de pertenca social — sentimento tdo necessario para o alcance da justica
social — € o que vai torna-las cidadaos ativos na vida em sociedade. A participacdo € o
que concretiza a crianga como sujeito de direitos (TOMAS, 2007, p. 51).

A participacdo depende da capacidade do adulto para a escuta da crianga. Mas a
escuta ndo ¢ simplesmente o ato de ouvir a fala do outro. A escuta implica “reconhecer
as muitas linguagens, os muitos simbolos e cOdigos que as pessoas usam para Se
expressar e se comunicar” (RINALDI, 2016, p. 236). E fundamental escutar a crianca,
numa perspectiva que busque o didlogo atento e que esteja elencado no respeito matuo,
sem relacdes verticalizadas e imposicdo de poder. A escuta requer uma comunicagado
que seja verbal e ndo verbal, que utilize diversas linguagens, pois a crianga quando fala,
ela ndo s6 verbaliza, mas ela fala através do corpo, de seus gestos, movimentos
(GOBBI, 2010).

Rinaldi (2016) nos aponta que escutar demanda tempo e que o tempo € o melhor
presente que podemos dar as criangas, pois 0 tempo nos possibilita ouvir e ser ouvido
por elas. A escuta também demanda sensibilidade, curiosidade, duvida, abertura a
mudanca, respeito a diferenca, acdo, reflexdo, atencdo, coragem, suspensdo de
julgamentos (p. 236-237). Concordamos com Oliveira-Formosinho (2019) ao dizer que
as criangas possuem muitas coisas interessantes para nos dizer se realmente quisermos
ouvir o que elas querem dizer e ndo o que queremos que elas nos digam.

Ouvir as criangas é um fator primordial para compreender suas experiéncias e
poder, dessa forma, propor novas experiéncias (AGOSTINHO, 2010). Contudo, depois
de se dispor a ouvir as criangas, deve-se pensar no que fazer com essas informagdes. E
para que a escuta nao seja algo vazio, sem significado, Agostinho (2020) nos indica a
necessidade de uma ausculta. Segundo Rocha (2008, p. 45),

[...] o termo ausculta ndo é apenas uma mera percepgao auditiva nem
simples recepcdo da informacdo - envolve a compreensdo da
comunicacdo feita pelo outro. Inclui a recep¢do e compreensao, que,
principalmente neste caso - o da escuta da crianca por adulto sempre
passard por uma interpretacdo. Tal analise da expressdo oral do outro/
crianca orienta-se pelas proprias intengdes colocadas nessa relacdo
comunicativa - lembrando que, quando o outro é uma crianca, a

linguagem oral ndo é central nem Unica, mas fortemente acompanhada
de outras expressdes corporais, gestuais e faciais.
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Escutar as criancas e conhecer seus pontos de vista ndo é uma tarefa facil, requer
correr riscos, estar preparado para o ndo planejado, para o inesperado; por vezes coloca
em xeque até mesmo nossas convicgdes, nossas verdades. A escuta requer mudancas de
paradigmas, respeito a infancia e a crianca, reconhecendo suas vozes e seus jeitos de ser
e estar no mundo. “A escuta ¢ disponibilidade ao outro e a tudo que ele tem a dizer. E
mais: a escuta torna-se, hoje, o verbo mais importante para se pensar e direcionar a
pratica educativa” (OSTETTO, 2000, p. 194).

De acordo com Rinaldi (2012) a escuta amplia o significado da participacéo
infantil, afinal mesmo ndo sendo palavras sindnimas, a escuta e a participacdo das
criangas estdo diretamente ligadas, considerando que quando se permite e da
oportunidade que a crianca fale e seja atentamente ouvida, ela pode expor seus
pensamentos e questdes e, por consequéncia, participar de fato naquilo que lhe diz

respeito.

2.3 Caminhos possiveis

Percebemos anteriormente como participacdo e escuta infantil sdo conceitos
complexos e cheios de desafios, e como estdo intrinseca e diretamente relacionados.
Para que haja uma participacdo ativa das criangas, necessita-se de uma escuta sensivel,
de uma ausculta das vozes das criancas (ROCHA, 2008). E para escutar, precisamos
compreender que as criancas participam utilizando de vaérias linguagens e formas de
expressdo. Para a efetivacdo dessa escuta e dessa participacdo, podemos tomar parte de
instrumentos, ideias, metodologias, pedagogias pensadas para a valorizagao das criancas
enquanto atores sociais com voz e capacidade de escolha, cidaddos plenos de direitos.
S&o inimeros 0s caminhos possiveis ao alcance dessa participagdo, mas tentaremos citar
alguns.

Primeiramente, no que diz respeito a compreensdo da participacdo das criangas
na sociedade em geral, é necessario que se pense na oportunidade das criancas de
participar ndo s6 como um direito que elas tém, mas como uma necessidade para o
desenvolvimento da democracia na nossa sociedade (AGOSTINHO, 2013, p. 232).
Como um requisito para a constituicdo de cidaddos ativos, comecando desde os
pequenos.

Pensando especificamente na Educacdo Infantil, € fundamental adotar propostas

pedagdgicas que contemplem as mdltiplas linguagens, fugindo das praticas ligadas a
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Pedagogia Tradicional — de tentativas de escolarizacdo precoce, rotinizacdes e
mecanicismos, de desconsideracdo do brincar como meio de aprendizagem, de relacOes
verticalizadas e posturas adultocéntricas — e adotando as ideias de uma Pedagogia
Participativa aliada a uma Pedagogia da Escuta.

Praticas pedagogicas que conseguem efetivar a participacdo infantil ttm como
principio orientador do trabalho pedagdgico a observacdo e a escuta atenta aos modos
préprios como as criangas expressam seus pontos de vista. Deve-se considerar a
dimensdo corporal, o afeto, o humor, as culturas infantis e suas producfes culturais
(AGOSTINHO, 2010). Na mesma linha também Aradjo e Andrade (2008) relatam que
para se efetivar a participagdo infantil deve haver uma valorizagdo das competéncias
individuais, da expressdo da iniciativa, da partilha de experiéncias e da conquista do
bem-estar e autoestima das criancas.

Adotar um “planejamento baseado em temas” e utilizar “projetos de trabalho”
(OSTETTO, 2000) vai de encontro aos principios de participacdo da crianca, pois nesse
tipo de planejamento se considera o interesse da crianga, suas necessidades, perguntas,
curiosidades. Existe uma preocupacdo em trabalhar coisas que sdo significativas e que
estdo presentes na realidade da crianca, além deles terem participacdo nas escolhas e
proposi¢cdes. O cuidado que se deve tomar nesse tipo de planejamento seria de nao
deixar que as propostas acabem virando uma listagem de atividades, sem significado,
para ocupar o tempo das criancas.

Segundo Rinaldi (2012) é através das experimentacdes praticas e livres que o
conhecimento é construido nas criangas, com sua participacdo nas atividades. Portanto,
ao planejar as rotinas, deve-se ter em foco que elas ndo devem ser monotonas e
repetitivas, devem aceitar imprevistos, respeitando 0s tempos necessarios para cada
crianga, que também devem fazer parte de sua organizagdo, assim como seus ritmos e
sua autenticidade. As rotinas sdo decisivas para possibilitar diferentes formas de
participacao e escuta das criangas.

Esses dois idealizadores fizeram parte do movimento da Escola Nova, também
conhecida como Pedagogia Nova, junto com outros idealizadores como Jean-Jacques
Rousseau, Pestalozzi, Montessori, Dewey e Decroly. Todos buscaram alternativas e
novas formas de educar as criangas, pois ndo acreditavam nas ideias da Pedagogia
Tradicional e queriam metodologias que valorizassem a participacdo infantil.
Formosinho (2013) chama essa Pedagogia Nova de Pedagogia Participativa, pois seus
ideais de estdo em centrar a educagdo nos interesses e necessidades das criangas, além
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de manter a flexibilidade e conceber uma imagem da criangca como construtora de
conhecimento, com competéncia para ter voz no processo de ensino-aprendizagem para
gerar um determinado conjunto de objetivos. Essa Pedagogia Participativa, segundo a
autora, esta em acordo com as ideias da Sociologia da Infancia.

Outra estratégia que auxilia na promocdo da participacdo e da escuta é a
organizagao do espago da Educacéo Infantil. Barbosa (2000) indica a importancia de se
pensar sobre 0 ambiente de forma ampla, pensando sobre a luz, a sombra, as cores, 0s
materiais, o olfato, o sono, a temperatura, a altura dos moveis, dos murais, etc. A
estrutura dos espacgos ajuda a favorecer as relagdes das criancas entre elas mesmas e
entre elas e os adultos, além de permitir um sentimento de pertenca aos espagos, 0 que
incentiva seu interesse na participagéo.

Os espacos devem conter materiais diversificados que possam ser utilizados de
diferentes formas, de maneira a instigar a curiosidade e a criatividade das criangas, ou
seja, deve-se ter intencionalidade pedagdgica ao pensar nos recursos, espagos, materiais
e tempos da Educacdo Infantil. Esse planejamento requer também uma acdo
descentralizada do educador e uma maior valorizacdo das relacBes entre pares,
utilizando da observacéo atenta, do didlogo horizontal e da documentacdo para registrar
as vozes das criancas (RINALDI, 2012). A documentacdo pedagodgica é um instrumento
central para instituir os direitos da crianca a participacdo, além de ser um aliado
essencial para a reflexao critica dos educadores. Agostinho (2013, p. 239) discorre sobre
esses instrumentos:

A observagdo pode ser usada para tentar compreender as capacidades,
necessidades e os interesses das criangas, ressaltando-se a importancia
de os profissionais acreditarem que as criangas sdo capazes de tomar
decisdes e que, ao fazé-lo, podem encaminhar alteracbes as suas
praticas de trabalho. Observacdo, escuta, documentacdo e dialogo
apresentam-se, para a acdo dos professores, como ricas estratégias a

serem efetivadas para ouvir as criangas, como um fator crucial para a
compreensdo de suas experiéncias e seus pontos de vista.

Rinaldi (2012) defende que a responsabilidade do professor é criar um contexto
onde a curiosidade, as teorias e a pesquisa das criancas sejam validadas e ouvidas, e
fazer com que elas se sintam confortaveis e confiantes, motivadas e respeitadas em seus
processos € percursos cognitivos e existenciais. A autora também fala sobre a
importancia da participagdo das familias das criangas dentro das instituigbes de
Educacdo Infantil. Para isso, sugere que sejam realizadas entrevistas, encontros,

reunides em grupo, oficinas, festas, passeios, de forma a promover a permanéncia dos
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pais (e responsaveis) na escola durante algum tempo. A intencéo é criar também nas
familias um sentimento de pertenca social com a instituicdo educativa.

As criangas devem participar nas decisdes dos objetos, brinquedos, brincadeiras,
lugares, para que o decorrer das propostas faca sentido e tenha significancia para elas.
Por isso a necessidade de treinar ndo s6 a escuta, mas o olhar sensivel, para escutar
também o ndo dito (FERREIRA, 2013). Deve-se também verificar se ha possibilidades
de exploracdo nos espacos coletivos da instituicdo e se as criangas poderdo fazé-lo de
forma segura (ALMEIDA, 2015). E importante propor interacdes das criancas com
diferentes naturezas e com diferentes pares; afinal, uma educacdo com principios
democréticos valoriza a diversidade e a heterogeneidade, pois sdo elementos de
enriquecimento das culturas infantis.

Oliveira-Formosinho (2013) organizou trés modelos curriculares de educacédo da
infancia, baseada em modelos espalhados pelo mundo onde a crianga € participante
ativa do processo educativo. S&o eles: a pedagogia em participagdo, High- Scope no
ambito do projeto infancia, modelo pedagdgico de Reggio Emilia e 0 modelo curricular
de educacdo da escola moderna portuguesa. Esses modelos acreditam na escuta, na
observacdo e na negociacdo com as criangas como base de um bom planejamento
educacional.

Conforme Rinaldi (2016), precisamos perceber as criangas como pesquisadoras
natas, com curiosidades e interesse em desvendar, aprender, descobrir o mundo que as

cerca. E ainda acrescenta:
As teorias que as criancas podem elaborar precisam ser
compartilnadas com os outros e comunicadas usando todas as
linguagens que conhecemos para que existam. Essa é uma das raizes
da pedagogia da escuta e uma das raizes da documentacdo como
escuta visivel, iniciando-se a partir da ideia de que as criangas podem
elaborar teorias como explicagdes sobre a vida. Essa atitude deve ser

preservada como essencial para o nosso desenvolvimento como seres
humanos. (RINALDI, 2016, p. 240)

N&o s0 os educadores, mas também as institui¢es educativas de forma geral tém
o dever de refletir e discutir com sua equipe pedagdgica, incluindo também as criancas,
sobre a democracia e sua importancia no contexto da educacdo infantil. Isto significa
que a elaboracdo do projeto politico-pedagogico deve ser feita de forma conjunta, de
maneira critica e reflexiva. (AGOSTINHO, 2020). Esse tipo de reflexdo inclui o
cuidado para ndo incorrer em préticas e reprodugdes de modelos adultocéntricos, ou

adotar praticas que, teoricamente deveriam respeitar a participagdo (como as rodas de
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conversa), mas acabam por se tornar praticas de imposicao, funcionando como uma

obrigacdo para as criangas. O que faz com que o prazer de participar se perca e se torne

algo vazio. Buss-Siméo e Mafra-Rebelo (2019, p. 38) a respeito das rodas de conversa

observam:

Compreendemos que o momento da roda no contexto da Educacéo
Infantil precisa assumir a dimenséo de um espago democratico em que
criancas e adultos compartilhem experiéncias, saberes, opinibes e
sentimentos e sobretudo exercitem seu direito & participagdo, ja
previsto pela Convencéo dos Direitos das Criangas (1989). Contudo,
este momento, ao adotar um carater diario e repetitivo, perde a
esséncia de um espagco destinado as interacbes e a troca de
experiéncias, assumindo a configuracdo de um instrumento de
regulacdo das a¢des e opinides das criancas.

Portanto, ao negociar as propostas pedagogicas com as criangas, mesmo que

buscando atividades que favorecem a participacdo, como as rodas de conversa, 0S

projetos, as conversas livres, as brincadeiras, dentre outras, precisamos ter o cuidado de

ndo transformar essas praticas em imposicdes de poder e silenciamento das criancas.

Os encaminhamentos pedagogicos precisam cuidar para que nao
incorram nos deslizes comuns de que assembleias, elei¢Ges e escolhas
sdo suficientes para o pleno reconhecimento da contribuigdo
geracional. E necessario que sejamos cuidadosos ao incluir as
estruturas formais de participagdo com as criangas, pois é improvavel
gue possam acolher a diversidade de vozes infantis. (AGOSTINHO,
2020, p. 383)

Conforme aponta Katia Agostinho (2020), iniciativas e planejamentos que

partem apenas dos adultos, sem a consideracdo das necessidades e interesses das

criancas, podem reforcar uma relacédo de poder desigual, silenciando as diversas formas

de expressdo que precisam ser consideradas. Catarina Tomas (2007) acrescenta a

necessidade de se adequar os espacos também no que diz respeito a linguagem utilizada

para suas negociacles, pois envolvem uma espécie de linguagem que ndo possibilita a

incluséo das vozes das criangas no processo de decisao.
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CAPITULO 3 - INDICATIVOS LEGISLACIONAIS E UMA INICIATIVA NO
DISTRITO FEDERAL

Depois de abordar a evolugdo da visibilidade das criancas durante a historia, a
conquista dos seus direitos, especialmente o direito a Educacdo Infantil, e discorrer
sobre os conceitos de participacdo e escuta, adentra-se agora no que é proposto para
responder neste trabalho: de que forma a escuta das criangas esta prevista e/ou
assegurada nos documentos oficiais e diretrizes educacionais da Educacdo Infantil
brasileira?

Essa questdo perpassa pela identificacdo do respeito e reconhecimento das
criancas enguanto sujeitos de direitos ativos, cidadas com voz e vez (BASTOS, 2014).
A proposta foi pesquisar nos documentos que ainda estdo em vigéncia, em suas versoes
mais atuais. Este capitulo contém um tépico onde serdo apresentados os indicativos em
que foram encontrados aspectos presentes na legislacdo e orientagfes para o

atendimento da Educacao Infantil.

3.1 Indicativos legais de participacao e escuta

Esta pesquisa possui carater qualitativo e utilizou como metodologia a analise
documental, realizando um estudo exploratério da documentacdo infantil, buscando
indicativos e citacdes de consideracdo a escuta, ao direito da participacdo infantil, a
valorizagdo e reconhecimento das diferentes formas de expressdo das criangas, assim
como o seu reconhecimento enquanto sujeitos de direitos ativos e com voz propria.

Segundo Cellard (2008, p. 303), a analise documental ¢ o “momento de reunir
todas as partes — elementos da problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”. Por isso, contribui na
nossa trajetoria para que seja possivel o desenvolvimento da pesquisa.

Estabelecemos um marco temporal para a analise que se inicia com a
Constituicdo Federal de 1988. Além de ser a primeira a estabelecer a Educacédo Infantil
como direito das criancas e dever do Estado, essa Carta Magna deu inicio a um novo
momento na legislacdo infantil, pois reconheceu, pela primeira vez, a crianga como
cidadda (ANDRADE, 2010). Portanto, nosso recorte considera os documentos em

vigéncia a partir dessa Constituicdo até o ano atual.
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Foram analisados documentos orientadores da Educacdo Infantil no Brasil e no
Distrito Federal. Justifica-se a inclusdo da documentacdo do Distrito Federal por ser o
local onde a pesquisadora vive, estuda e teve suas experiéncias formativas enquanto
estagiaria em instituicdo publica de Educacdo Infantil. Também por ser uma unidade
federativa que busca considerar o protagonismo infantil por meio de projetos
participativos. Para a andlise, foi utilizado como arcabouco tedrico os conteddos
relacionados a participagdo e escuta que foram apresentados nos capitulos anteriores.

A seguir apresenta-se 0 quadro elaborado pela pesquisa como um panorama
geral dos documentos apresentados com suas referéncias de participacdo, escuta ou

reconhecimento das criangas enquanto sujeitos de direitos:

Quadro 1 — Analise dos documentos

Citac0Oes de escuta, participacao,
Ano consideracdo das expressdes das
Titulo do documento de Link para acesso criancas e reconhecimento das
publicagéo criangas enquanto sujeito de
direitos.
http://www.planalt
Constitui¢do Federal o.qov_.br_/ ceivil 03./ .
de 1988 1988 constl'gwcao/constlt Artigos 205, 208 e 227
uicao.htm
https://www.unicef
Convengio Sobre os .org/brazil/convenc _
o . 1989 a0-sobre-os- Artigos 12, 13, 14 e 15
Direitos da Crianca direitos-da-criar
ireitos-da-crianca
Estatuto da Crianca e http://www.planalt ) o - ro. . .
do Adolescente 1990 o.gov.br/ccivil 03/ gt'fg ZA_,'L?_E ga’ I,C,[:SFO”;J\I/O_IL\}{? rélsgg;
(ECA) - Lei leis/18069.htm ' ’ pe ” g
8.069/1990 '
Lei de Diretrizes e http://www.planalt
Bases da Educacéo 1996 o.gov.br/ccivil_03/ | Titulo I, Artigo 1°; Titulo I, artigos
Nacional (LDB) - Lei leis/19394.htm 20 e 3°; Titulo V, Secdo Il, artigo 29.
9.394/1996
http://portal.mec.g
Politica Nacional de , O‘é'ft/’" Slet?/ afrq“(;VF’S]f Pagina 8, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 24
Educacéo Infantil 005 pAl/pol_In’_eduin 27.
.pdf
Diretrizes http://www.seduc.r
Curriculares o0.gov.br/portal/legi | Artigo 4% artigo 6°; artigo 7°, Incisos
Nacionais para 2009 slacao/RESCNEQOQ | e V; artigo 9°, inciso V; Artigo 10,
Educacéo Infantil - 5_2009.pdf incisos I e I1.
DCNEI
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.pdf
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.pdf
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.pdf
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.pdf

o1

http://portal.mec.q
ov.br/index.php?op
tion=com_docman
&view=download

Diretrizes para a &alias=13448-
Educacéo Basica - 2013 diretrizes- Paginas 85, 86, 87, 88, 90, 91 e 95.
Educacéo Infantil curiculares-
nacionais-2013-
pdf&Itemid=3019
2
http://pne.mec.gov.
br/18-planos-
. subnacionais-de-
Plano Nacional de educacao/543-
Educacéo (Lei n° 2014 e Meta 1 - estratégia 1.13
13.005/2014) plano—namopal—de—
educacao-lei-n-13-
005-2014
http://www.educac
ao.df.gov.br/wp-
Plano Distrital de conteudo/uploads/
Educacéo (Lei n° 2015 2018/01/pde_site Meta 1 - estratégias 1.10 e 1.14
5.499/2015) versao_completa.p
df
. http://basenacional Seis direito_s de ap.rendi_za_gem €
Base Nacional desenvolvimento: Participar e
- comum.mec.gov.br .
Comum Curricular 2017 Jabase/ Expressar; Cinco campos de
(BNCC) B experiéncia: Escuta, fala, pensamento
e imaginacéo.
http://www.educac
ao.df.gov.br/wp-
Curriculo em conteudo/uplqus/
Movimento da 2018 zgﬁzgolzéﬁgl' nf’_c Paginas 14, 16, 17, 21, 27, 30, 32, 34,
Educacdo Infantil — T 35, 54, 55, 58, 59, 76, 77, 86, 94.
Distrito Federal Movimento-Ed-
Infantil_19dez18.p
df
Pé4gina 38: Area focal 3 - Principio
. 3.1, parametro 3.1.2; Principio 3.5,
Pars o https://educacao.ca parametro 3.5.9; Pagina 47: Area
arametros Nacionais ieiras.sp.gov.br/im S A
de Qualidade para a 2018 g/download/param focfal 4. ) Ffrl_nmplo 4'1L parametro
Educacéo Infantil etros-qualidade.pdf 4.1.5; Principio 4.2, parametros 4.2.8
: e 4.2.12; Area focal 5 - Principio 5.1,
pardmetros 5.1.3 € 5.1.9; Area focal 7
- Principio 7.2;
http://www.educac Em todas as guias da Plenarinha
Documentos da 2013 - 2020 ao.df.gov.br/plenar | possuem cita¢fes sobre participacao,

Plenarinha DF

inha/

escuta, consideracdo dos desejos e
expressdes das criancas.

Fonte: Elaboracdo propria, 2022.
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Observa-se que aparecem, na legislacdo e nos documentos orientadores das
praticas pedagodgicas de Educacdo Infantil, indicativos de participacdo das criancas,
tanto no que diz respeito ao planejamento das Propostas Pedagogicas, na organizacgao
dos tempos, ambientes e espacos, como na escolha dos momentos e atividades. Existem
citacOes associadas a escuta das criangas, na maioria das vezes, associadas a formas de
avaliacdo e como instrumento de reflexdo sobre a prética pedagdgica, por meio da
documentacdo e dos registros feitos pelos professores.

Iniciando as andlises pela Constituicdo Federal de 1988, identificou-se que no
Capitulo III, Secdo I “Da Educacao”, Artigo 205, traz a educa¢do como um direito de
todos e dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da sociedade, buscando o
desenvolvimento da pessoa, exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.
Considera-se, portanto, que as criangas estdo inclusas nesse direito ¢ que o “exercicio da
cidadania” também ¢ estendido a elas. Mais adiante, em seu Artigo 208, inciso 1V, traz
novamente o dever do Estado na oferta de educacdo infantil, em creche e pré-escola,
para as criangas de até 5 anos. Dessa forma, inclui as instituices de educacédo infantil
na agenda das politicas publicas. (OLIVEIRA, 2002).

No Capitulo VII “Da Familia, da Crian¢a, do Adolescente, do Jovem e do
Idoso”, Artigo 227, esta descrito:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL,
1988).

Neste artigo, além da defesa a educagdo novamente, encontra-se outros direitos
importantes para o reconhecimento da crianga enquanto sujeito ativo, como € o caso dos
direitos a dignidade, respeito, liberdade, e estar a salvo de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo e opressdo. Ndo se observa uma citagdo exata de
participacdo nem de escuta, mas percebe-se um reconhecimento de direitos importantes
para o respeito das criancas enquanto cidadds. Nos demais momentos em que as
criangas e a infancia séo citadas na Constituicdo, estdo mais associadas aos direitos de
Protecéo e Provisao.

A Lei n° 8.069/1990, mais conhecida como Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), reitera os direitos gerais das criancas, tragos pela Constituicéo

(Artigos 4°, 5°) e em seu Capitulo II “Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a
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Dignidade”, abrange o discurso sobre esses direitos. Nos artigos 15, 16 e 17, encontra-

se mais reconhecimento dos direitos relacionados a participacéo:

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende 0s seguintes aspectos:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitérios,
ressalvadas as restri¢fes legais;

Il - opinido e expressao;

111 - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refugio, auxilio e orientag&o.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente,
abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, idéias e crencas, dos espacos e objetos pessoais.
(BRASIL, 1990, grifos nossos).

Destacam-se no texto da lei os pontos em que é possivel observar relacdes e
aspectos que considerem a participacdo, escuta e reconhecimento das criangas como
sujeitos de direitos, cidadaos ativos e com voz prépria, sendo que os incisos Il, V e VI
sdo 0s mais claros a respeito desse reconhecimento. Contudo, quando se observa o
Capitulo IV “Do Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer”, percebe-se uma
reducdo do direito de participagdo no Artigo 53: “IIl - direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores” e “IV - direito de
organizagao e participacdo em entidades estudantis” (BRASIL, 1990).

No Artigo 54, a lei reitera o direito a educacdo infantil, ofertada em creches e
pré-escolas, para criancas de até 5 anos de idade, e a obrigatoriedade do Estado em
oferta-la, como inscrito na Constituicdo Federal de 1988. Segundo Andrade (2010,
p.93), 0 ECA:

Reconhece e reitera os dispositivos constitucionais em relacdo a
condicdo de sujeitos de direitos das criancas e dos adolescentes, a sua

condicdo peculiar de desenvolvimento e a necessidade de serem
considerados prioridade absoluta na agenda das politicas publicas.

Um grande marco para a conquista do direito de participacdo e escuta das
criancas veio em 1989, com a Convencdo sobre os Direitos das Criangas — aqui no
Brasil ela foi ratificada em 20 de setembro de 1990, e promulgada pelo Decreto n°
99.710 em 21 de novembro do mesmo ano. A Convencdo traz um conjunto amplo de

direitos civis, politicos e sociais da crianca, estando de acordo com a Constituicdo e
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posicionando a crian¢a como sujeito de direitos, ativos, com voz prépria, produtores de
cultura. Podem-se encontrar citagdes sobre o direito a participacdo e escuta dos
capitulos 12 a 15, principalmente nos capitulos 12 e 13, como descritos a seguir:

Artigo 12

1. Os Estados Partes assegurardo a crianca que estiver capacitada a
formular seus proprios juizos o direito de expressar suas opinides
livremente sobre todos os assuntos relacionados com a crianca,
levando-se devidamente em consideracdao essas opinides, em funcao
da idade e maturidade da crianca.

2. Com tal proposito, se proporcionard a crianga, em particular, a
oportunidade de ser ouvida em todo processo judicial ou
administrativo que afete a mesma, quer diretamente quer por
intermédio de um representante ou Orgdo apropriado, em
conformidade com as regras processuais da legislagéo nacional.

Artigo 13

1. A crianga terd direito a liberdade de expressdo. Esse direito incluird
a liberdade de procurar, receber e divulgar informacdes e idéias de
todo tipo, independentemente de fronteiras, de forma oral, escrita ou
impressa, por meio das artes ou por qualquer outro meio escolhido
pela crianca.

2. O exercicio de tal direito poderd estar sujeito a determinadas
restri¢des, que serdo unicamente as previstas pela lei e consideradas
necessarias:

a) para o respeito dos direitos ou da reputacédo dos demais, ou

b) para a protecdo da segurancga nacional ou da ordem publica, ou para
proteger a salde e a moral publicas. (UNICEF, 1989, grifos nossos)

O artigo 14 diz respeito a liberdade de pensamento, consciéncia e crenca
religiosa; e o artigo 15 sobre a liberdade de associacao e de realizar reunides pacificas.
Apesar da defesa desses direitos ser considerada, a maior énfase da Convencéo esta nos
direitos de provisdo e protecdo. Fulvia Rosemberg e Carmem Ldcia Sussel Mariano
(2010) discorreram sobre tensdes e debates envolvendo o texto da Convencéo.

Uma das tensbes apresentadas pelas autoras esta na coexisténcia entre os direitos
de participacédo e de protecdo. Segundo elas, varios analistas ndo acreditam que os dois
direitos possam existir e acontecer de forma harménica, mas que um atrapalharia (ou até
anularia) o outro. Como, por exemplo, o filésofo Alain Finkielkraut (1991), “pressupde
que a proclamacdo dos direitos de liberdade para a crianga poderia constituir um
obstaculo & consideragdo de sua vulnerabilidade, fragilidade e irresponsabilidade e,
assim, ameacaria o direito de a crianga ser diferente dos adultos” (ROSEMBERG;
MARIANO, 2010, p. 713).

Outra lei de grande importancia educacional brasileira é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). A LDB é um grande marco

para a consideracdo da crianca como sujeito de direitos, pois ela trouxe muitas
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contribuicdes que colocaram a Educacdo Infantil como prioridade no atendimento das
politicas publicas, sendo que a principal contribuicéo foi coloca-la como primeira etapa
da Educagao Basica (Artigo 29). Além disso, define o objetivo dessa etapa como “o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996).

A LDB de 1996 também expandiu o conceito de educagdo (Artigo 1°) para um
processo formativo mais amplo, envolvendo mais aspectos para além do escolar, como
a vida familiar, a convivéncia humana, as manifestacdes culturais. Além disso, também
entende a educacdo como responsavel pelo pleno desenvolvimento do educando e seu
preparo para o exercicio da cidadania e para o trabalho (Artigo 2°). Trouxe também
principios nos quais o ensino deve se basear (Artigo 3°), onde podemos dar destaque a:

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de idéias e de
concepcgOes pedagdgicas; VIII - gestdo democrética do ensino publico;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar; 1V - respeito a liberdade e
apreco a tolerancia. (BRASIL, 1996)

Destaque é dado a esses principios por considerar a importancia para a
valorizagéo dos direitos de participacdo e escuta das criangas na Educacgéo Infantil. No
que diz respeito ao principio da gestdo democratica, busca-se acrescentar também o que
é trago pelo Artigo 14 da LDB/96, sobre a participacdo dos professores na elaboragédo
do projeto pedagdgico da instituicdo e a participacdo da comunidade escolar e local em
conselhos e equivalentes. A gestdo democratica possui como principio a participacao de
todos os envolvidos no processo educativo, portanto, é de extrema importancia para o
desenvolvimento e exercicio da cidadania das criancas. (LIBANEO, 2004).

Outro documento que possui objetivos, diretrizes, metas e estratégias para a
Educagao Infantil ¢ a “Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito da crianga de
0 a 6 anos a educagdo”, de 2005. Essa politica se propde ser inclusiva, de combate a
miséria e a colocar a educacédo de todos no campo de direitos. Reconhece a necessidade
de uma base cientifica e pedagdgica mais ampla para a Educacdo Infantil, alem de
melhor preparo dos profissionais que atuam nela.

Pode-se encontrar no texto desta Politica uma concepcdo da crianga como
“criadora, capaz de estabelecer multiplas relagBes, sujeito de direitos, um ser socio-
historico, produtor de cultura e nela inserido” (BRASIL, 2005, p. 8). Também ¢ feito

um rapido histdrico a respeito da conquista dos direitos das criangas, principalmente o
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direito a Educacdo Infantil de qualidade, que s6 pode ser alcangado por meio da
colaboracédo entre os entes federados (Unido, estados, DF e 0s municipios), segundo o
proprio documento.

No que diz respeito ao nosso tema, pode-se dar destaque a duas diretrizes tragas
na Politica: “A Educacao Infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado
e a educacdo.” e “O processo pedagogico deve considerar as criangas em sua totalidade,
observando suas especificidades, as diferencas entre elas e sua forma privilegiada de
conhecer o mundo por meio do brincar.” (BRASIL, 2005, p. 17-18).

No que se refere aos Objetivos apresentados na Politica, destacam-se:
“Fortalecer parcerias para assegurar, nas instituigdes competentes, o atendimento
integral & crianca, considerando seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo/linguistico,
sociocultural, bem como as dimensdes ludicas, artistica e imaginaria.” (BRASIL, 2005,
p. 20) Essa consideracdo reconhece parte das formas de expressdo das criangas,
importante para a promocao da participacao destas nas instituicdes de Educacéo Infantil.
(ROCHA, 2008).

Nas Metas encontramos referéncia a padres minimos de infraestrutura nas
institui¢ces de educacédo infantil, citando inclusive sua importancia para a “expressao
livre, 0 movimento e o brinquedo” (BRASIL, 2005, p. 21-22), formas que as criangas se
expressam e participam. Nas Estratégias apresentadas, podemos destacar: “Fortalecer a
gestdo democratica dos sistemas de ensino.” e “Implantar conselhos escolares e outras
formas de participacdo da comunidade escolar local na melhoria do funcionamento das
instituicdes de Educagdo Infantil e no enriquecimento das oportunidades” (BRASIL,
2005, p. 24).

Por fim, a Politica apresenta importantes Recomendacfes para a atuacdo na

Educacéo Infantil, sendo primordial que:

A prética pedagogica considere os saberes produzidos no cotidiano
por todos os sujeitos envolvidos no processo: criangas, professoras e
professores, pais, comunidade e outros profissionais educativas e dos
recursos pedagdgicos; a reflexdo coletiva sobre a pratica pedagogica,
com base nos conhecimentos historicamente produzidos, tanto pelas
ciéncias quanto pela arte e pelos movimentos sociais, norteie as
propostas de formacg&o; os profissionais da instituicdo, as familias, a
comunidade e as criangas participem da elaboragdo, da implementacédo
e da avaliagdo das politicas publicas. (BRASIL, 2005, p.27)

Em 2009, por meio da Resolucdo N° 5, foram fixadas as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), que possuem carater mandatdrio, ou seja,
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as instituices devem obrigatoriamente seguir suas orientacdes, principios, fundamentos
e procedimentos na organizacdo de suas propostas pedagdgicas para a Educacdo
Infantil. Em seu Artigo 4°, caracteriza a crianga como sujeito histérico e de direitos e
indica que ela deve ser o “centro do planejamento curricular”, além de reconhecé-la
como ser interativo, que se¢ relaciona ¢ “constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2009)
As Diretrizes trazem um conjunto de principios que devem ser respeitados nas
propostas pedagogicas da Educacao Infantil, definidos da seguinte forma:
| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Il — Politicos: dos direitos de cidadania,
do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. 11l —
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2009)

Dentro desses principios pode-se identificar conceitos importantes ligados a
participacdo: autonomia, responsabilidade, cidadania, criticidade, ordem democratica,
liberdade de expressédo. Anteriormente, quando foram abordadas as teorias de
participacdo e escuta, percebe-se algumas dessas palavras associadas ao direito de
participacao e escuta das criangas. No Artigo 8°, § 1°, Inciso I, participacéo, dialogo e
escuta sdo citados, mas estdo referidos as familias, ndo as criancas. Ja no artigo
seguinte, ao colocar as interagdes e a brincadeira como eixos norteadores das praticas
pedagogicas, no inciso V fala-se sobre proporcionar “a confianga e a participagdo das
criangas nas atividades individuais e coletivas”. (BRASIL, 2009)

Por fim, no décimo artigo, as Diretrizes apontam a necessidade de criar
procedimentos de acompanhamento do trabalho pedagdgico e avaliacdo do
desenvolvimento das criangas,

[...] sem objetivo de selecdo, promogdo ou classificagdo, garantindo: |
- a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacBes das criangas no cotidiano; Il - utilizacdo de multiplos

registros realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns etc.). (BRASIL, 2009)

Como visto no capitulo anterior, a observagdo das criancas e a utilizacdo da
documentacao e do registro pedagogico fazem parte do processo de escuta das criancgas.
(AGOSTINHO, 2013).
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Em 2013, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,
foi feita uma reviséo e atualizagdo das Diretrizes Nacionais para a Educagédo Infantil,
considerando que era necessario acompanhar as mudancas na legislacdo e novas
necessidades educacionais na sociedade. Dentro dessa revisdo, o documento faz um
levantamento da legislacdo, reafirmando e reforcando as definigdes, os principios e
direitos colocados pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB de 1996; também
adentra na funcdo sociopolitica e pedagdgica da Educagdo Infantil, considerando que,
dentre outras coisas, cumprir essas funcBes “requer oferccer as melhores condigdes e
recursos construidos histérica e culturalmente para que as criangas usufruam de seus
direitos civis, humanos e sociais e possam se manifestar e ver essas manifestacoes
acolhidas, na condicdo de sujeito de direitos e de desejos.” (BRASIL, 2013, p. 85)

Em seu topico 5, “Uma definicdo de curriculo”, coloca a necessidade da
proposta curricular ser elaborada com principios da gestdo democratica, contando com a
participagdo coletiva de todos da comunidade escolar, das familias e também das
criangas “sempre que possivel e a sua maneira” (BRASIL, 2013, p. 86). No tdpico
seguinte, no qual se aborda a visao de criancga, a considera como centro do planejamento
curricular, devendo ser respeitada enguanto sujeito histérico e de direitos, que interage,
brinca, se relaciona, observa, questiona, produz cultura.

A revisdo das Diretrizes repete o0s principios tragos pelas Diretrizes anteriores,
fazendo algumas observacdes e reflexbes importantes para a participacdo e escuta
dentro de cada conjunto de principios:

- Eticos: Cabe as instituicdes de Educacdo Infantil assegurar as
criancas a manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao
participar das préticas educativas, valorizar suas producdes,
individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da
autonomia para a escolha de brincadeiras e de atividades e para a
realizacdo de cuidados pessoais diarios;

- Politicos: A Educagdo Infantil deve trilhar o caminho de educar para
a cidadania, analisando se suas praticas educativas de fato promovem
a formacdo participativa e critica das criangas e criam contextos que
Ihes permitem a expressdo de sentimentos, idéias, questionamentos,
comprometidos com a busca do bem estar coletivo e individual, com a
preocupacdo com o outro e com a coletividade. (...) O importante é
gue se criem condi¢Oes para que a crianca aprenda a opinar e a
considerar os sentimentos e a opinido dos outros sobre um
acontecimento, uma reacdo afetiva, uma ideia, um conflito;

- Estéticos: O trabalho pedagdgico (...) deve voltar-se para uma
sensibilidade que valoriza o ato criador e a construcdo pelas criangas

de respostas singulares, garantindo-lhes a participacdo em
diversificadas experiéncias. (BRASIL, 2013, p. 87-88)
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O direito de participacdo das criancas também ¢ citado no topico 8 “Objetivos e
condi¢des para a organizacdo curricular”, juntamente com os direitos de provisdo e
protecdo, onde o direito de participar na vida social e cultural é considerado direito
fundamental, que deve ser respeitado, aléem de apontar que a crianga deve possuir
“liberdade para expressar-se individualmente” (BRASIL, 2013, p.88). Ainda nesse
mesmo tdpico, o direito a participacdo aparece principalmente no item 5, sobre o dever
do Estado em garantir educacdo e qualidade: “As instituigdes de Educacdo Infantil (...)
devem criar contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a
participacdo, expressdo, criagdo, manifestagdo e consideragdo de seus interesses.”
(BRASIL, 2013, p. 91, grifos nossos).

A escuta das criangas ndo aparece citada de forma direta nas Diretrizes, mas
aparece como “observagdo sistematica, critica e criativa do comportamento de cada
crianca” (p. 95), ao serem abordados os processos avaliativos que devem ser adotados
na Educacdo Infantil; sendo que essa avaliacdo deve ser considerada como um processo
de reflexdo pedagogica, pensando e repensando o trabalho realizado e buscando
compreender as formas e caminhos pelos quais as criancas aprendem e apreendem o
mundo. A documentacdo e os registros (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.)
realizados ao longo do processo de aprendizagem aparecem como instrumentos de se
realizar essa observacdo, para conhecer as preferéncias das criangas, compreender suas
apropriacdes, modos de agir, sentir, ser e pensar.

Observam-se preocupacdes com a garantia do direito a Educacdo Infantil
manifestadas também no Plano Nacional de Educagdo (PNE) — Lei N° 13.005/2014 — e
no Plano Distrital de Educagdo (PDE) — Lei n® 5.499/2015. Ambos manifestam na
primeira Meta de seus planos: a universalizacdo da Educacéo Infantil na pré-escola para
criangas de 4 e 5 anos e ampliagdo da oferta em creches, para criangas de até 3 anos.
Além disso, estabelecem Estratégias que incluem a preservacao das especificidades da
Educagéo Infantil (1.13 no PNE e 1.10 no PDE), adotando agdes que combatam a
violéncia e promovam a incluséo e o respeito (1.14 no PDE). O direito a participacéo e
escuta ndo e citado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, documento de caréater
normativo, traz um conjunto de “aprendizagens essenciais” que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Baésica, de forma que tenham
garantidos seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Ela esta orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
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Educacdo Basica, ja citados anteriormente. Essas aprendizagens devem possibilitar o
desenvolvimento de dez “competéncias gerais” que também sdo apresentadas no
documento, visando a formacdo integral do ser humano, para uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

Para a Educacdo Infantil, a BNCC estabelece, ancorada nos eixos estruturantes
(interacbes e brincadeira) tragos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (Artigo 9°), seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
devem ser assegurados as criancgas, para que elas possam aprender e se desenvolver. E
define cinco campos de experiéncia que devem ser explorados para que essa
aprendizagem e desenvolvimento seja viabilizada.

Os seis direitos de aprendizagem da Educacdo Infantil tragos pela BNCC séo:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Considerando o tema

deste trabalho, daremos devido foco aqui a dois direitos reconhecidos:

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando. (BRASIL, 2017, p. 38)

E, também: “Expressar, como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duavidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.” (BRASIL, 2017, p. 38). A BNCC
aponta a necessidade de as a¢Ges educativas terem intencionalidade pedagdgica em seus
planejamentos, pois esses direitos ndo se garantem de forma espontanea e natural.
Aborda também ser necessario o acompanhamento dessas ac¢Oes e das aprendizagens
das criangas, utilizando da observacdo do processo de cada crianca e dos registros
realizados ao longo de suas trajetorias.

Os cinco campos de experiéncia sdo: O eu, 0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Sendo que este ultimo é o
campo com mais preocupacao na garantia do direito a participacéo e escuta (nesse caso
a escuta feita pelas criangas e ndo uma escuta adulta das criancas). Conforme descrito a
sequir:

Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais

as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na
cultura oral, pois € na escuta de histérias, na participacdo em
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conversas, nas descricBes, nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicacBes com as mdltiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a
um grupo social. (BRASIL, 2017, p. 42)

Para cada campo de experiéncia sdo estabelecidos “objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento” estruturados em trés grupos por faixa etdria, que consideram
possibilidades aproximadas de aprendizagem associadas as caracteristicas do
desenvolvimento. Importante citar que a BNCC considera que existem ritmos de
aprendizagem e desenvolvimento muito variados e por isso, esses grupos nao devem ser
considerados de forma rigida.

Outro documento orientador do planejamento e das préaticas na Educacdo Infantil
sdo os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil (2018) que estabelece
“principios e praticas organizados em oito areas focais a serem utilizadas pelas
Instituigdes de Educacdo Infantil na garantia da oferta de maneira inclusiva, equitativa e
de qualidade, com eficiéncia e efetividade” (BRASIL, 2018, p. 7).

Apesar de ser um documento extenso, ndo foram encontradas referéncias diretas
a participacdo ou a escuta das criangas, mesmo com o reconhecimento delas enquanto
sujeitos de direitos, ativos em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Algumas citacdes comegam a aparecer a partir da terceira area focal “Gestdo das
instituicdes de Educacdo Infantil”, quando se aborda a gestdo democratica das
instituices como possibilidade de garantir um trabalho mais comprometido com as
criancas, sendo que esse trabalho perpassa o objetivo de educar e cuidar na Educagéo
Infantil, devendo-se considerar “as criangas em sua potencialidade expressiva e
relacional e em seus direitos de conviver, explorar, brincar, participar, expressar(-se) e
conhecer(-se) em ambientes convidativos e ludicos e construir relagdes positivas e
cooperativas entre elas e com os adultos.” (BRASIL, 2018, p. 38, grifo nosso).

No principio “3.1 — Planejamento e Avaliagdo, parametro 3.1.2”, a participagdo
em processos de avaliagdo institucional aparece como direito e dever de toda
comunidade escolar, e ao delimitar essa comunidade, incluiram as criangas:
“profissionais, familia, criangas” (BRASIL, 2018, p. 39). Mais adiante, no principio
“3.5: Promogdo da satide, bem-estar e nutricdo,” o parametro 3.5.9 discorre sobre a
garantia “da participacdo ativa e a autonomia da crianga nos momentos de alimentagao e
nas rotinas de cuidado” (BRASIL, 2018, p. 45). Mais uma referéncia associada ao
direito de participagdo aparece na “Area Focal 4: Curriculo, Interacdes e Praticas

Pedagbgicas™:
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A crianca tem o direito de interagir na cultura, no ambiente e na
comunidade em que se insere, de maneira a entrar em contato com
todo o patriménio de saberes que sua comunidade, regido, cidade e
pais podem oferecer. Valores como a Democracia, a Inclusdo e a
Diversidade devem ser colocados em primeiro plano na educacdo de
criancas de 0 a 5 anos, pois € nessa etapa da vida que elas constroem
suas primeiras referéncias para esses valores. (BRASIL, 2018, p. 47)

Ao abordar os campos de experiéncia no principio 4.1, nos parametros
destinados ao professor e aos profissionais de Educacdo Infantil, estd “conduzir e
mediar o trabalho pedagodgico por meio da organizacdo de préaticas abertas as iniciativas,
aos desejos e as formas préprias de agir das criangas, constituindo um rico contexto de
aprendizagens significativas” (BRASIL, 2018, p. 48), que pode ser um indicativo de
incentivo a participagéo infantil.

Em outro parametro também destinado ao professor e aos profissionais, no
principio 4.2 “Qualidade das interacdes”, identificamos a escuta no parametro 4.2.8,
indicando que esses adultos devem “adotar a postura de efetiva escuta das criancas,
atencdo as diversas manifestacdes, predisposicdo a entender como pensam, 0 que
expressam e de que necessitam, adequando suas estratégias com base nessas
observagdes” (BRASIL, 2018, p. 50). Também no parametro 4.2.12, 0 respeito as
formas de expressdes das criancas: “possibilitar que criangas expressem seus
sentimentos e pensamentos e possam fazer uso de diferentes linguagens para se
expressar’’.

No que diz respeito a “Area Focal 5 — Interagio com a familia e a comunidade”,
a participacdo e a escuta aparecem relacionadas a comunicagdo reciproca e respeitosa
entre membros da comunidade, criancas, corpo docente e profissionais das institui¢cdes
de Educacéo Infantil, que devem, inclusive, estarem previstas nos Projetos Pedagogicos
de cada unidade:

5.1.3 - Prever no Projeto pedagdgico e nas jornadas de trabalho,
espacos e tempos para a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana
das criancas e familias (...);

5.1.9 - Organizar e participar do processo de elaboracdo, registro,
implementacdo e avaliacdo dos Projetos pedagdgicos, com o
envolvimento de todos os profissionais da escola, das criancgas, de suas

familias ou responsaveis e da comunidade local, em conjunto com
todos os profissionais da Educagdo Infantil; (BRASIL, 2018, p. 55-56)

A proxima Area Focal que cita o direito de participacdo das criancas é a sétima,
sobre “Espacos, Materiais e Mobilidrios”. Essa area aponta o ambiente como elemento

crucial para a garantia dos direitos das criangas: “quando elas convivem, expressam-se,
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participam, interagem e brincam em ambientes que respeitam e nutrem sua curiosidade
natural, valorizam as interac0es e capacitam suas crescentes habilidades para tomar suas
proprias decisdoes” (BRASIL, 2018, p. 61). Segundo o documento, o ambiente pode
oferecer autonomia, autoconfianca e sentimento de pertenca, desde que oferecam
oportunidades para que as criancas participem ativamente no seu processo de
aprendizagem. Ainda dentro dessa Area Focal, na descri¢o do principio 7.2 — “Insumos
pedagOgicos ¢ materiais”, novamente Se encontra uma preocupacao com a garantia do
direito a participagdao: “O investimento em insumos pedagdgicos e materiais ¢
fundamental para a garantia dos direitos de brincar, explorar, conviver, participar,
expressar(-se), conhecer(-se) das criangas.” (BRASIL, 2018, p. 64).

Na documentacdo orientadora especifica do Distrito Federal, temos o Curriculo
em Movimento do Distrito Federal para a Educacdo Infantil, de 2018. Esse documento
busca oferecer aspectos para nortear e subsidiar as instituicdes de Educacdo Infantil na
elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo das suas Propostas Pedagdgicas, buscando
atendimento de qualidade e ancorados nos documentos orientadores anteriores (DCNEI,
BNCC, etc..). O Curriculo em Movimento € um documento longo, denso e muito rico
de perspectivas e principios que valorizam e compreendem a crianga como “sujeito
historico de direitos, atuante e protagonista na constituicdo de sua identidade pessoal e
coletiva”, ¢ prezam pela defesa e garantia de seus direitos. (DISTRITO FEDERAL,
2018, p. 14).

Foi possivel identificar muitas citacGes sobre o direito a participacdo e sobre a
escuta das criangas por todo o documento. O Curriculo em Movimento orienta que “no
cotidiano da Educacdo Infantil, o docente devera propiciar momentos de escuta e rodas
de conversa com vistas a identificar as caracteristicas culturais individuais das
criangas”, para que assim elabore suas propostas respeitando as diversidades culturais e
0s contextos em que elas estdo inseridas. (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 16).
Defende-se também o acolhimento dessas criangas, sendo importante desenvolver um
“olhar e uma escuta sensivel as suas necessidades, buscando estratégias de comunicagao
e de insercdo no coletivo das proprias criancas, por meio de inimeras formas de
expressdao que podem ser vivenciadas pelos humanos” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p.
16).

O documento propbe que as acOes educativas tenham intencionalidade
pedagogica, buscando o desenvolvimento da criatividade, da imaginagdo, da
participacdo, da colaboragédo entre pares e entre criangas e adultos e da participacao,
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sem perder de vista os principios éticos, politicos e estéticos, nos quais a Educacgéo
Infantil estd ancorada. Também se defende a valorizagcdo do protagonismo infantil,
buscando assegurar “diferentes formas de sua participacdo, tanto no planejamento como
na realizacdo e avaliacdo das atividades que elas participam (...)” (DISTRITO
FEDERAL, 2018, p. 21).

O Curriculo em Movimento adota como Eixos Integradores no trabalho com as
criancas: “Educar e Cuidar; Brincar e Interagir”, que devem ser considerados
juntamente com os Eixos Transversais: “Educacdo para a Diversidade; Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade”
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 27). Ao discorrer o Eixo “Brincar e Interagir” o
documento aborda as interacbes como elementos importantes para que as criangas
possam falar e serem ouvidas, possam trocar experiéncias, aprender de forma
colaborativa. (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 30)

Segundo o Curriculo, as criangas devem ser protagonistas nas acfes de brincar,
mas isso nado significa deixa-las sem supervisdo e orientagdo, mas que o professor deve,
mesmo quando uma crianga brinca sozinha “ter um olhar atento ao que estd
acontecendo, observando as a¢des, indagacdes e conquistas que as criancgas estabelecem
por meio das brincadeiras.” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 32)

Nas orientacdes sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, onde se aborda
sobre os “Tempos”, orienta-Se que 0 tempo seja organizado de acordo com as
necessidades e interesses das criangas, observando suas manifestagdes, pois “quando a
crianca tem a oportunidade de participar de situacGes cotidianas que lidam com duracéo,
periodicidade e sequéncia, ela consegue antecipar fatos, fazer planos e elaborar sua
nog¢do de tempo” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 34). Em seguida, sobre a Rotina, o
Curriculo em Movimenta orienta que deve ser levado em consideragdo “o ritmo, a
participacdo, a relacdo com o mundo, a realizacdo, a fruicéo, a liberdade, a consciéncia,
a imaginacao e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos”
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 35). Além disso, a observacao deve ser utilizada como
instrumento para identificar como as criangas vivem seu cotidiano nas instituicdes de
Educacéo Infantil.

A participagdo aparece novamente no topico referente ao processo de avaliagdo

das instituicbes de Educacao Infantil:

As criangcas devem participar da avaliacdo nas atividades e em seu
registro, inclusive iniciando o processo de autoavaliacdo, ao
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compreender que estdo implicadas na organizacdo do trabalho
pedagédgico, no planejamento, na execu¢do, na avaliacdo e retomada
dos projetos e acdes. (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 54)

Os dados dessas autoavaliagdes devem ser utilizados de forma ética e
encorajadora, buscando fortalecer os vinculos nas relacbes entre as criancas e 0s
adultos, conforme aponta o Curriculo, sendo condizente com a visdo educacional
adotada pelo documento, que pretende: “dessilenciar as criangas, escutando suas
vozes”, visando torna-las cidadas responsaveis pela avaliacdo de suas proprias
trajetdrias de aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 55).

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a Educacdo Infantil se
baseia nas DCNEI e na BNCC, portanto adota os mesmos Campos de Experiéncia e 0s
mesmos direitos de aprendizagem e desenvolvimento tragos pela Base, considerando a
participacdo e escuta de maneira muito similar a utilizada por este documento. O
Curriculo em Movimento cita a existéncia de uma acdo que foi realizada em 2013: A
“Plenarinha do Curriculo”, que tinha por objetivo ouvir as opinides das criancas e
inclui-las no Curriculo em Movimento da Educagdo Infantil. Tentou-se dar “voz” as
criancas, buscando compreender suas percepcles, seus pontos de vista, ideias e
sugestdes sobre o que queriam fazer e aprender nas instituicdes educativas.

A partir dessa escuta, 0 Projeto teve continuidade nos anos seguintes e vem
gerando documentos e “Guias” desde 2013. Analisando as publicacdes da Plenarinha,
pode-se identificar muitas citacdes de escuta e participacdo, afinal é a isso que se propde
esse Projeto para a Educacdo Infantil: “promover a escuta atenta, sensivel e intencional
as criancas acerca de suas necessidades e interesses e, para que elas possam anunciar
sua visdo de educacdo e de mundo, expressando como compreendem a realidade que as
envolve.” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 9)

A primeira publicacdo que consta sobre a Plenarinha possui o titulo “Eu cidadao
— Da Plenarinha a Participagdo” e tinha como objetivo “possibilitar as criangas da
Educagao Infantil o exercicio de cidadao ativo, conhecedor dos seus direitos e deveres”
(DISTRITO FEDERAL, 2013, sem péagina). Além disso, considera a crianga como
“sujeito participativo e protagonista de sua propria historia” (DISTRITO FEDERAL,
2013, sem pagina). A Plenarinha é um Programa de Educacdo Infantil realizado com as
criancas dessa etapa, na qual se discutem determinados temas em assembleias, e a partir

da escuta das falas das criancas, deve-se implementar mudancas no curriculo. A cada
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ano sdo abordadas tematicas que buscam evidenciar o papel da crianga como sujeito de
direitos.

Considerando o estudo bibliogréafico abordado sobre o que tedricos e estudiosos
da infancia consideram como participacdo e escuta infantil nas instituicdes educativas,
pode-se perceber que boa parte dos documentos orientadores tentam contemplar o
protagonismo infantil, porém nem sempre fazendo citagdo diretamente & escuta ou a
uma participagdo para além das atividades de rotina. Portanto, apresentam-se certos
avangos, no que concerne ao reconhecimento das criangas como protagonistas no
planejamento, como sujeitos ativos, com diversas formas de expressdo, mas ainda
faltam orientagdes e normas mais diretas e significativas, que proporcionem uma real
participacdo ativa das criancas, da forma que nos indica Agostinho (2013): que dé a elas
0 poder de exercerem influéncia sobre as questdes que lhes sdo importantes, de forma

que suas opinides exercam real efeito nas tomadas de decisdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a necessidade de priorizar uma educacao baseada em principios
democréticos, para, assim, formar cidaddos mais ativos e propositivos que sejam sinais
de resisténcia dentro das creches e pré-escolas, percebemos a necessidade de garantir o
direito das criancas a participacdo e a escuta. Por meio de praticas democraticas e de
cidadania ativa, poderemos alcancar a justica social (AGOSTINHO, 2013, 2014, 2015).

Entdo nos propomos neste trabalho a analisar como a escuta das criangas esta
prevista e/ou assegurada nos principais documentos legais e orientadores da Educacao
Infantil no Brasil e no Distrito Federal. Para isso, trouxemos as contribuicfes tragas
pelos principais dispositivos legais e pelos documentos orientadores da Educacdo
Infantil no Brasil e no Distrito Federal. Apesar dos avan¢os na legislacdo no que diz
respeito ao reconhecimento da crianga enquanto sujeito de direitos e no reconhecimento
do direito de participacdo e escuta das criangas, as referéncias em muitos momentos
aparecem de forma supérflua e voltados para uma ldégica adultocéntrica, podendo
indicar ainda um longo caminho a se avancar nas Politicas de Educacdo Infantil para
promocdo do direito da crianca de participar e ter sua escuta respeitada.

As orientacOes e propostas séo feitas de forma vertical, partem dos adultos para
as criancas, acabando por ser, na maioria das vezes, legitimadora das relacdes de poder
desiguais entre criancas e adultos. Ancorados numa perspectiva de protecdo, em muitos
casos 0s adultos acabam por impor a participagdo das criangas, gerando uma
participacdo apenas decorativa, para dizer que as criancas fizeram parte do processo,
guando na verdade nem tiveram suas necessidades consideradas de fato (BARBOSA;
VOLTARELLLI, 2020).

Podemos citar a Plenarinha como exemplo dessa participagdo equivocada.
Barbosa e Voltarelli (2020) teceram uma reflexdo a respeito desse Programa de
Educacdo Infantil. Segundo as autoras, apesar de ser um avango no que concerne a
documentos publicados e propostas de maior protagonismo infantil, a Plenarinha néo
tem gerado, de fato, mudancas nas propostas e acdes pedagdgicas dentro das instituicoes
de Educagdo Infantil. Além disso, mesmo que o0s documentos abordem a
intencionalidade pedagdgica, a utilizagdo dos instrumentos de escuta, a escuta sensivel,
a participacdo ativa, ndo percebemos a consideracdo de suas reais necessidades nas

escolhas dos temas, nas fases do processo, nas escolhas dos projetos, etc.
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Considerar a escuta e a participacdo das criangas vai muito além de ouvir ou de
criar espacos de participacdo decorativa ou simbdlica (HART, 1992), mas requer um
reconhecimento da crianga como cidaddo ativo, participativo e com voz; requer o
rompimento de relacdes de poder, de propostas pedagogicas com logica adultocéntrica;
requer considerar 0s contextos, ter respeito as reais necessidades das criangas, requer
didlogo, escuta sensivel, olhar atento. (AGOSTINHO, 2013, 2014) A escuta das
criangas implica uma ausculta (ROCHA, 2008), requer reconhecimento da fala do outro
e da sua competéncia enquanto agente ativo.

Mesmo com indicacOes e orientacBes, por vezes superficiais, de espacos para
participacao e escuta nas instituicdes de Educacdo Infantil, também podemos considerar
que algumas cita¢cbes nos documentos orientadores demonstram grandes avangos e
novas preocupacdes no que concerne a valorizacdo das criancas. Contudo, por mais que
as orientacdes mais recentes tenham avancado nessa area, a realidade nas instituices de
Educacdo Infantil ainda estd muito baseada no que o adulto planeja e impde para as
criangas, sem considera-los como sujeitos capazes de propor em como e 0 que querem
aprender.

A formacéo dos professores, portanto, € um importante ponto a ser considerado
ao se pensar a escuta infantil, pois cabe ao professor o papel de mediador dos
momentos, do planejamento dos espacgos, do registro e da realizagdo da documentacao
pedagdgica, do olhar atento, da consideracdo das diversas formas de expressdo pelas
quais as criancas participam e manifestam suas curiosidades, inquietacdes, desejos,
necessidades. (AGOSTINHO; DEMETRIO; BODENMULLER, 2015)

Deixamos para além deste trabalho a proposta de investigagdo a campo,
observando como essa escuta esta sendo aplicada na pratica. Os professores e
professoras da Educagdo Infantil estdo seguindo as orientages curriculares e
considerando as criangas como protagonistas em suas propostas pedagégicas? Estdo
ampliando experiéncias diversificadas e criando espacos onde todas as criangas possam
participar e serem ouvidas? Os repertorios de propostas pedagogicas estdo trazendo
mais perspectivas para além das rodas de conversa e das rotinas inflexiveis? De que
forma a escuta das criancas, mesmo prevista em legislacdo, esta sendo assegurada nas
instituicOes de Educacdo Infantil?

Pensando em meu periodo de estagio obrigatdrio realizado durante o curso de
Pedagogia, e nos relatérios e observacGes realizadas, consigo perceber que existiram
tentativas de valorizagdo da participacdo infantil. Percebi os momentos de escuta
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acontecerem mais nas rodas de conversa, mas também aconteciam em outros momentos
durante a rotina das crian¢as. Houveram iniciativas e questdes por parte das criangas
que, por muitas vezes foram consideradas pela pedagoga, mas que na execucdo
acabavam se tornando verticalizadas pois as criangas ndo apareciam como centro da
proposta, mas como executoras das ideias vindas pela instituicdo ou pela propria
pedagoga. Portanto, existem indicios e tentativas, mas que ainda precisam ser
ressignificados e refletidos sob a 6tica do direito de participacdo das criancas, conforme
apontado neste estudo.

No trabalho desenvolvido com as criangas, faz-se necessario o desprendimento
de pensamentos e praticas associadas a antiga pedagogia tradicional, conteudista,
adultocéntrica, impositiva. Devemos travar relacdes de respeito e consideracdo do
Outro, sendo pedagogos e pedagogas “em andamento” (AGOSTINHO, 2020), que
buscam sempre a intencionalidade pedagogica em suas proposicdes junto as criancas.

E de urgente e necessario que os profissionais que atuam e convivem com as
criancas — professores, coordenadores, diretores, cozinheiras(os), porteiras(as), etc. — as
percebam como sujeitos que ja sao e que possuem voz e vez. Também é necessario que
conhecam os conceitos de participacdo e escuta infantil, e a complexidade de temas que
as envolvem, e se apropriem deles para tecer suas agdes. Por isso, exige-se uma
formagcdo solida, critica e reflexiva, de sensibilidade, astlcia, criatividade, para a ética,
cuidado, respeito, observacdo e escuta. Dessa forma, poderemos avancar na formacéo
de uma sociedade mais justa e democratica, com cidaddos ativos, criticos e
participativos, comecando pelas criancas.

Por meio deste trabalho, percebo-me, enquanto futura pedagoga, na grande
responsabilidade e dever de contribuir para efetivacdo dos direitos de participagéo e
escuta das criangas. Faco parte do grupo de pedagogas e pedagogos que reuniram
arcaboucos em sua formagao capazes de contribuir para a ressignificacdo das praticas
com as criancas, buscando retirar-me da posi¢do de uma "adulta que ensina e impde”, e
buscando ser uma mediadora dialégica que aprende, escuta, cuida e educa, entrando no
mesmo mundo criativo e cheio de expressbes das criangas, recuperando também a

participacdo da crianga que existe dentro de mim.
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