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REsumo

No Laboratoério de Pesquisas em Ensino de Quimica (LPEQ/IQ/UnB) sdo desenvolvidos dois
projetos de extensdo, Integracdo Universidade-Escola e Cons-Ciéncia na Educacio
Ambiental. Esses dois projetos planejam ¢ realizam palestras tematicas de divulgagdo
cientifica com o objetivo de promover a formacdo de professores de Quimica ¢ a integragio
universidade-escola. As palestras, ministradas pelos licenciandos, recebem estudantes e
professores da educagdo basica em visitas guiadas a universidade. Durante a pandemia
causada pelo virus SARS-CoV-2, decretos que determinavam o distanciamento social
interromperam o funcionamento desses projetos. Para que continuassem funcionando em
modo remoto, o desafio foi adaptar as palestras para formato digital, a ser utilizado na rede
social /nstagram, a fim de que a extensdo continuasse ocorrendo. Este trabalho tem por
objetivo geral acompanhar e analisar o papel da participagdo em projetos de extensdo no
processo de formacdo inicial de professores do LPEQ\IQ\UnB, a partir da participagdo em
reunides remotas que ocorreram entre professores coordenadores, a técnica e os estudantes
extensionistas integrantes deste Laboratorio. As reunides foram gravadas e transcritas. O texto
resultante desses procedimentos foi submetido a Analise Textual Discursiva, metodologia de
analise qualitativa. Foi possivel notar aspectos relacionados a formacdo dos estudantes nos
momentos de discussdo de textos, avaliagdo de materiais ¢ produgdo de videos para o perfil do
laboratorio na rede social.. Além disso, houve o desenvolvimento de algumas habilidades
didatico-pedagogicas importantes além do destaque para a formacdo pela acdo-reflexdo em
uma comunidade aprendente, o que deu énfase ao trabalho em grupo como diferencial para a
formacdo oferecida pelo LPEQ.

Palavras-chaves: formacao de professores, ensino remoto, extensao, comunidade aprendente.



INTRODUCAO

Declarada pela Organizagdo Mundial da Saude em marg¢o de 2020, a pandemia
causada pelo virus SARS-CoV-2 conduziu a humanidade para um contexto ainda nio
experimentado. O isolamento social, imposto como medida de prevencdo e enfrentamento a
doenca, obrigou instituicdes de ensino a se adaptarem ao modo remoto emergencial de
atividades como alternativa para continuidade de seus trabalhos. Essa mudanca de contexto
vem desafiando professores e alunos a se adaptarem a um novo modo de se relacionarem com
o conhecimento, trazendo algumas dificuldades inéditas e acentuando outras tantas ja
conhecidas (APPENZELLER ez al., 2020;). Alguns autores ja apontam para o impactado
significativo da pandemia na educa¢do (SENHORAS, 2020), em fun¢do do uso da internet
para o ensino remoto.

O impacto do ensino remoto ainda ¢ mais acentuado quando olhamos para algumas
estratégias didaticas, como as atividades realizadas em laboratorios. A importancia delas para
o ensino de ciéncias esta relacionada a “uma melhor apreensdo da relacdo teoria-experimento,
elas necessitam ser bem plancjadas e conduzidas adequadamente” (SILVA; MACHADO;
TUNES, 2019, p. 244). Nesse sentido, clas devem fazer parte da formagdo dos professores.
Dada a importancia que adquire para o ensino de Ciéncias, o uso de experimentos como
recurso didatico assume grande relevancia nos trabalhos desenvolvidos no Laboratério de
Pesquisas em Ensino de Quimica -LPEQ - e faz parte da principal metodologia de ensino
utilizada no laboratério, que ¢ alvo de nossa pesquisa, para desenvolver seus projetos de
extensdo.

Na perspectiva da formacdo de docentes, o LPEQ da Universidade de Brasilia (UnB)
foi criado em 1991 (SILVA et al., 2011), e vem desenvolvendo diversas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, contribuindo para a divulgagio cientifica como estratégia para difusdo do
conhecimento produzido na universidade. Uma das atividades de extensdo do laboratorio
consiste na sua participacdo no projeto Integragdo Universidade-Escola, como parte de um

dos espacos visitados durante o0 UnB Tour no Campus Cientifico.



O LPEQ recebia anualmente, antes da pandemia, em torno de 1500 estudantes da
Educacdo Basica acompanhados de professores de todo DF e entorno. Durante as visitas, os
discentes do curso de Licenciatura em Quimica da UnB ministravam palestras tematicas de
divulgagdo cientifica, para as quais foram preparados anteriormente (ASSIS; MACHADO;
SILVA, 2018). As palestras eram ¢ continuam sendo produzidas e discutidas pelos bolsistas
do laboratorio, com a orientacdo ¢ supervisdo de professores da Divisdo de Ensino de
Quimica do Instituto de Quimica da UnB. Sendo assim, o LPEQ configura um espago
importante de divulgacdo cientifica e formaco inicial de professores de Quimica no Distrito
Federal.

Com a pandemia, no entanto, a atividade do campus foi totalmente suspensa quando,
em 18 de marco de 2020, o Governador Ibaneis Rocha decretou - pioneiramente no Brasil - o
lockdown, mantendo em funcionamento somente os servigos considerados essenciais. A partir
dessa data, as atividades presenciais de toda a Universidade de Brasilia foram também
suspensas ¢ o trabalho, que vinha se desenvolvendo ha pelo menos 30 anos, foi interrompido,
sendo necessaria entdo, para a continuidade das atividades, a adaptagdo do material para o uso
em ensino remoto.

E nesse contexto que se insere esse trabalho, que tem por objetivo geral acompanhar e
analisar o papel da participagdo em projetos de extensdo no processo de formagdo inicial de
professores do LPEQ\IQ\UnB, a partir da participacdo em reunides remotas que ocorreram
entre professores coordenadores, a técnica e os estudantes extensionistas integrantes deste

Laboratorio.



CAPITULO 1 - FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES:

ALGUNS PRECEITOS E DESAFIOS

Pode-se considerar que o processo de ensino-aprendizagem se da de um modo
dindmico, isto €, pressupde constante movimento (GAUCHE et al., 2008), tem profundas
relagdes com saberes amplos de conteudo, com a pratica e a experiéncia e com elementos
socioculturais (ALMEIDA; BIAJONE, 2007), caracteristicas que nos permitem afirmar que a
profissdo docente tem como uma de suas caracteristicas certa complexidade. Dados esses
atributos, faz-se necessario considerar que para ensinar ¢ preciso ter como repertorio alguns
conhecimentos que sdo proprios ¢ especificos do ensino. Tais conhecimentos devem, pela sua
imprescindibilidade, ser apreendidos, o que introduz a relevancia de se discutir aspectos da
formacao de professores.

Como dito anteriormente, varios sdo os campos de saberes que necessitamos
considerar quando falamos da atividade docente. Como discussdo inicial pode-se definir
algumas concepgoes acerca da funcdo social do professor e como ela influencia na pratica a
atividades destes profissionais. Entdo, que func¢do social seria essa? Autores apontam que a
concepgdo que carregamos, enquanto sociedade, sobre essa fung¢do pode repercutir na atuagao
desse profissional em sala de aula. Essa ideia influencia, inclusive, na constru¢do dos
preceitos de formagdo, no planejamento curricular, na construc¢do dos cursos de licenciatura e,
por consequéncia, nas atitudes que os professores assumem em suas salas de aula.

Avaliar a concep¢do da fungdo social desse profissional e a sua importancia é,
portanto, ponderar sobre a formacdo profissional docente. Em reflexdo sobre esse tema,
Freitas (2012) afirma que existem duas concepgdes principais sobre o papel do professor, uma
determinada pelas politicas publicas voltadas a educagdo ¢ outra introduzida pelos
movimentos sociais do campo da educagdo. Segundo a ideia desta autora, essas duas
concepgdes sdo conflituosas e permitem a compreensao de fendmenos sociais e historicos que

estdo atrelados a pratica docente, ¢ que sdo importantes no ambito das discussdes sobre a



melhoria do processo de ensino-aprendizagem, que ¢ o principal objetivo das pesquisas em
ensino ¢ da formagao dos professores.

Para compreender esta questdo e entender os movimentos educacionais que
culminaram com a criacdo dos cursos de licenciatura, como os da Universidade de Brasilia,
no contexto desta pesquisa, ¢ importante considerar a evolucdo histérica do papel do professor
e da escola.

Historicamente, as atividades do professor em sala de aula carregam dificuldades que
se demonstraram em obstaculos importantes para a valorizagdo da sua profissdo e para o
estabelecimento do campo de ensino como sendo constituido de saberes ¢ métodos proprios.
Isso comprometeu, por exemplo, durante um tempo a consolidagdo de cursos especificos para
formacdo de professores e de linhas de pesquisa voltadas especificamente para esses
conhecimentos. Como refletem Almeida ¢ Biajone (2007), houve, na génese da profissdo, a
concepgdo de um profissional que ndo tinha saberes que orientassem a sua pratica, o que estes
pesquisadores chamaram de oficio sem saberes. Essa ideia induz a concepcdo de que para
ensinar, basta entender bem o conteudo a ser ensinado e¢ ter um bocado de talento ou
experiéncia.

Essa ideia que torna a atividade do professor tdo simples e empobrecida de
referenciais ¢ também construida historicamente ¢ t€ém atendido a interesses divergentes aos
fins educacionais. E o que acontece desde 1759, ainda no Brasil colénia (BARBOSA;
SANTOS, 2011), quando do nascimento dessa profissdo. O professor ¢ a escola sempre
serviram como instrumentos para a implementagdo de ideologias que, através da educacio,
podem perpetuar uma ordem social vigente (BARBOSA; SANTOS, 2011; FREITAS, 2012 ¢
SILVA, 2004).

A compreensdo sobre o papel do professor ¢ lenta e passa por varios periodos e
marcos historicos, sendo grandemente influenciada pelo contexto vigente. A partir do seu
nascimento, de acordo com esses autores, em seu processo de evolugdo, a educagdo assume
importancia ¢ caracteristicas que sdo relevantes para quem quer que seja a forca social da
época. Inicialmente no Brasil, a educacdo foi assumida pelos padres Jesuitas, que tinham
como objetivo disseminar os ensinamentos da igreja. Depois, com as reformas promovidas
pelo Marqués de Pombal - Sebastido José de Carvalho e Melo - na Lei Geral dos Estudos
Menores, publicada em 1759, a educacdo foi influenciada pelos movimentos sociais franceses
e ingleses, para atender o servigo dos interesses da burguesia, que iniciava o estabelecimento
de seus ideais (BARBOSA; SANTOS, 2011).



Ainda segundo esses autores, essa reforma introduziu no Brasil a institucionalizacio
da profissdo e da formacdo docente. No século XIX, por exemplo, a formacdo do professor
acontecia no ensino secundario, passando pelos estagios de alunos-mestre ¢ professores
adjuntos, escolhidos com base nos melhores desempenhos escolares. Mas com a criagdo dos
cargos publicos de professor, havia a necessidade da criagdo de uma instituicdo que tivesse o
objetivo de formar professores, dada a importancia que a instrugdo basica vinha adquirindo
nesse periodo. E interessante notar que, mesmo com a formalizagio da profissio e
aparclhamento do estado sobre os procedimentos educacionais, a profissdo docente vai se
configurar, em muitas situagdes Brasil afora, como um cabide de empregos, para aliados
politicos ou profissionais com formagio em outras areas, mas sem Sucesso em suas carreiras,
fato que se estende pelo menos até a primeira metade do século XX. Apoéds isso, 0s
movimentos de industrializagdo e redemocratizacdo, principalmente nas décadas de 1980 ¢
1990, vio ter grande influéncia na educacdo brasileira ¢ no papel do professor.

Com o advento da urbanizagdo e a ampliagdo da industrializagdo, a fun¢do do
professor foi revista e estabelecida, pelos interesses vigentes, como um executor de tarefas
pré-estabelecidas. Isso leva a um cerceamento de sua atuacdo e capacidade intelectual,
diminuindo o alcance do trabalho docente e de sua participacdo efetiva no processo
educacional. Esse movimento leva a proletarizagdo da profissdo-professor e tem gerado
profissionais cujas aspiracdes resumem-se as de carater meramente econdmico (FREITAS,
2012).

Entretanto, essa ndo ¢, nem de longe, a ideia que tem fundamentado os movimentos
educacionais. No contexto destes movimentos, o ensino deve servir “nio ao mercado ou aos
interesses privados, mas sim ao desenvolvimento dos individuos em sua totalidade”
(FREITAS, 2012, p. 10). Nessa concep¢do, como afirma Silva (2004), o
profissional-professor tem a capacidade de contribuir para a transformagao da realidade dos
alunos em um sentido muito mais amplo do que o da formacao profissional. Isto implica dizer
que a fungfo precipua docente perpassa pela formacdo que favorece ao desenvolvimento da
cidadania.

Desenvolver a capacidade de transformar a propria realidade social é muito importante
¢ necessita que o professor planeje cada etapa de sua pratica em sala de aula para permitir a
apreensdo dos multiplos conhecimentos, dentre eles os conceitos especificos de cada matéria.

Sendo assim, que tipos de preceitos sdo importantes de serem considerados nos cursos de
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licenciatura para melhor formar professores, a fim de que eles possam concretizar de maneira
mais plena suas fungdes?

Para desenvolver projetos educacionais de amplo espectro cabe aos professores
dominarem conceitos relativos a sua matéria, mas também cabe a eles conhecer multiplas
estratégias para ensina-los. O docente deve considerar que cada estudante é Unico em suas
experiéncias ¢ que estas podem ser compartilhadas para enriquecimento coletivo no caminho
de se alcangar novos saberes. Em uma perspectiva mais abrangente de formacao de futuros
professores, ndo se deve abrir mido de alguns principios fundamentais, que trabalhem os
conhecimentos especificos das areas de atuacdo e o como ensinar, de forma articulada
(BAPTISTA et al., 2009; GAUCHE et al., 2008).

Esses principios estdo ancorados em discussdes profundas sobre o papel social
docente e sua pratica em sala de aula. Para Gauche ef al. (2008), existe uma indissociabilidade
entre o ensino ¢ a aprendizagem, sendo possivel entdo dizer que o processo
ensino-aprendizagem de formacdo do professor comeca antes mesmo do ingresso no ensino
superior. Isso significa que em sua formacdo deve-se considerar sua bagagem de vida, sua
vivéncia enquanto aluno e sua atuacdo dentro de sala de aula. Sobre isso, podemos estabelecer
algumas conexdes entre os principios destacados por Gauche ef al. (2008) e Caldeira (2001)
para a formagdo docente. Estes autores apontam que a formacdo de professores deve: ser
pautada por disciplinas que contemplem a formagao profissional docente, considerando a sua
intencionalidade; articulando-se teoria e pratica docente no processo de formacao; permitindo
a flexibilizacdo e reconstrucdo curricular, visto que o processo de ensino-aprendizagem esta
em constante movimento. E ndo menos importante, que na formagdo docente seja incentivado
o trabalho coletivo e de carater subjetivo e social.

Tendo isso como pensamento orientador, passamos na sequéncia a discorrer sobre o
processo de formacdo inicial de professores de Quimica no contexto da Universidade de
Brasilia, mais especificamente, em projetos de extensdo que ocorrem no Laboratorio de

Pesquisas em Ensino de Quimica.

1.1. Formacao de professores e a evolucio do curriculo de

Licenciatura em Quimica na Universidade de Brasilia
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Retomando os objetivos deste TCC, traremos uma breve sintese sobre o processo de
implementagdo do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto de Quimica da
Universidade de Brasilia (IQ/UnB). Para isso, nos apoiamos em Baptista e al. (2009), que
destacam pontos importantes tanto para a estruturacdo curricular dos cursos de licenciatura
quanto para a formacdo inicial de professores. Nos anos de 1990, as licenciaturas eram tidas
como apéndices aos cursos de bacharelado. Completamente dissociadas, as disciplinas de
licenciatura eram cursadas como forma de complementacdo as especificas, geralmente, no
ultimo ano do curso. Com isso, ndo havia tempo para amadurecer ideias, discuti-las ¢ perceber
seus impactos no processo educativo. Essa era a formacéo docente que acontecia na UnB.

Foi nesse contexto que, no 1Q/UnB, surge dentro de um projeto de extensdo um
espaco impar para desenvolver reflexdes sobre o processo educacional, os problemas de
ensino-aprendizagem, as questdes das praticas docentes entre outros aspectos relacionados
(BAPTISTA et al. 2009). Neste projeto de extensdo trabalhavam alunos ¢ alunas que tinham a
chance de refletir sobre os principios e topicos da educagdo em ciéncias defendidos pelo
grupo de formadores do LPEQ, antes mesmo do ultimo ano de graduagdo, como a maioria o
fazia. Isso acabava dando a estes estudantes mais maturidade profissional docente. Porém, um
aspecto negativo deste projeto era que ele ndo conseguia atender a um numero grande de
estudantes, mas essa experiéncia vivida era tdo significativa que chamou a aten¢do de um
grupo de docentes ¢ fomentou neles o desejo de ampliar essas vivéncias, criando um curso
dedicado especificamente a formacéo de professores de Quimica.

A partir de 1993, as legislagdes no Brasil permitiram e exigiram que os cursos de
licenciatura tomassem novos rumos, impulsionado por concepcdes identificadas pelas
pesquisas na area de ensino de ciéncias, em fase de consolidacdo no Brasil. Nesse contexto foi
criado o curso noturno de Licenciatura em Quimica do IQ/ UnB, que implementaria uma nova
proposta curricular para a licenciatura no IQ\UnB, voltada exclusivamente para a formacao de
professores.

Desse modo, o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica do 1Q/UnB foi pensado
tendo como referéncia alguns aspectos importantes, que contemplam um processo de
formacdo que deve ser contextualizado, integrado e interdisciplinar (BAPTISTA et al., 2009).
Destacam-se a seguir alguns dos mais importantes topicos para a discussdo do processo de
formagdo no ambito dos projetos de extensdo do Laboratério de Pesquisas em Ensino de
Quimica - LPEQ, considerado o corac¢do da divisdo de Ensino de Quimica do IQ/UnB, sdo

eles:
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- competéncia: o curso de licenciatura ndo deve priorizar a formagdo de professores que
adquirem somente conhecimentos quimicos, mas que entendam os outros componentes
importantes do processo de ensino-aprendizagem como conhecimentos “de ordem
psicologica, pedagogica, sociologica, filosofica etc.” (BAPTISTA er al., 2009, p. 141),
principalmente considerando os principios da intencionalidade do trabalho docente, das
caracteristicas de sua pratica ¢ seu carater subjetivo e social;

- indissociabilidade ensino-pesquisa-extensio: que reflete a capacidade de resolucdo de
problemas, como um aspecto do saber fazer, contemplando a pratica em sala de aula. Esse
aspecto reflete inclusive a visdo de ensino de ciéncia humanista, preocupada com questdes
que vao além do contetido quimico, o que se deseja corroborar no curso. Essa concepgio de
ciéncia deve ser dissociada de pensamentos como o de ciéncia puramente indutivista,
tecnicista, por exemplo.

- qualidade: os autores entendem que a qualidade pode ser atingida quando a formacao ¢
conduzida de tal forma que supere “os limites que definem a estrutura social, caracterizada
pela proposital ndo participagdo de todos os segmentos nas decisdes que refletem nas
condi¢cdes de vida da populagdo” (p.141);

- formaciao ampla: que contemple aspectos abrangentes do conhecimento cientifico e inclua
aspectos “relativos a epistemologia da Ciéncia; as interagdes Ciéncia-Tecnologia- Sociedade
(CTS)” (p.141).

Considerando esses aspectos, relacionados aos principios ressaltados até aqui, ¢ que
discutimos o trabalho desenvolvido no LPEQ/IQ/UnB para a formagao inicial de professores
no contexto da pandemia. Pode-se afirmar entdo, que os projetos que sdo desenvolvido neste
Laboratorio seguem, desde sua concepcdo, uma filosofia ou ideologia sobre o que é ensinar
ciéncias com qualidade, que lhe confere algumas caracteristicas importantes, sdo elas: pratica
docente reflexiva, formacdo de conceitos de quimica, a evolucdo do conhecimento
quimico, o papel da experimentacio no ensino de ciéncias, os aspectos sociais,
ambientais, politicos e éticos dos conhecimentos quimicos, a epistemologia da ciéncia

(BAPTISTA et al., 2009; GAUCHE et al., 2008; SILVA et al., 2011).
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1.2. O trabalho no LPEQ: caracteristicas e contribuicdes para a

formacao de professores

Na perspectiva de promover algum impacto positivo sobre a formagao das pessoas que
passam pelos projetos desenvolvidos no LPEQ, esses principios, ¢ as caracteristicas que deles
derivam, sdo levados em consideracdo quando do planejamento das atividades que la sdo
promovidas. Dai a importancia de serem explicitadas cada uma dessas caracteristicas.

Sobre a perspectiva da pratica docente reflexiva, Silva e al. (2011) afirmam que os
trabalhos publicados no LPEQ apresentam como esséncia a formagdo de professores, tanto
inicial quanto continuada, por meio de atividades de extensdo, sendo que “o principio desse
trabalho ¢ a formacao pela reflexdo sobre a pratica pedagdgica, por meio de acdes de pesquisa
e extensido voltadas a mudanca dessa mesma pratica” (p. 23). E importante entdio, que os
formandos entendam a importancia de olhar com cuidado para seu trabalho e aprendam a
analisa-la, visando aperfeicoamento de suas praticas. Esses autores argumentam que as
pesquisas com foco na reflexdo da pratica, que os professores tém em sala de aula, enfatizam
a participacdo desses na producdo académica e aproximam a producdo de conhecimento da
realidade escolar feita na universidade.

E nesse mesmo sentido que Gauche ef al. (2008) - considerando a complexidade do
trabalho docente, ¢ a sua dinamicidade - sustentam que os professores devem ter essa
caracteristica reflexiva, ¢ de um professor pesquisador, pois isso permite que ele entenda as
situacdes que ocorrem no seu dia a dia, influenciando um constante aperfeicoamento.

O LPEQ tem se consolidado desde a sua concepcdo, como um espaco que enfatiza a
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo (BAPTISTA et al., 2009; GAUCHE et al., 2008).
Os projetos de extensdo abordam questdes conceituais do conhecimento quimico,
permitindo a construgdo desses conceitos com os licenciandos que promovem palestras e com
os alunos e professores da educagdo basica, que visitam os projetos Integragdo
Universidade-Escola, UnB-Tur ¢ Cons-ciéncia na Educa¢io Ambiental. E importante que os
professores conhecam a relevancia dos conhecimentos quimicos que pretendem ensinar.

A abordagem com foco também na evolucdo dos conhecimentos quimicos visa
ressiginificar a ideia da ciéncia que segue uma sequéncia linear ¢ dissociada do contexto
histérico em que ¢ produzida. Sendo assim, as atividades oferecidas no LPEQ, sempre

contemplam a histoéria da ciéncia e seus aspectos sociais, que tem por objetivo romper com
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imagem distorcida de ciéncias ¢ melhorar assim a alfabetizagdo cientifica (RODRIGUES;
SILVA, 2010). A formacao inicial deve contemplar, portanto, aspectos historicos evolutivos, o
que aproxima o conhecimento cientifico da realidade, combatendo a ideia de que este é
produzido por seres humanos dotados de inteligéncia impar. Silva et al. (2011) argumentam
que a abordagem histérica pode promover uma melhora significativa na aprendizagem do

conhecimento cientifico na medida em que

(...) a associag@o da Histdria da Ciéncia a experimentacdo pode dar a esta um
papel outro que aquele de comprovar teorias. Ela pode ter um carater
provocador de reflexdes, alimentando discussdes a partir das quais o
conhecimento cientifico possa ser mais bem apreendido. (p. 16 e 17).

Sobre o papel da experimentacio no ensino de ciéncias, varios sdo os autores que
descrevem os pressupostos teoricos ¢ os aspectos importantes de serem considerados para sua
concretizagdo no ensino de ciéncias. Como parte de um dos pilares da filosofia do laboratorio,
a experimentagdo deve fazer parte da pratica docente dos professores de ciéncias. Refletir
sobre como ela deve ser incorporada ao cotidiano educacional e oferecer esses conhecimentos
aos professores ¢ um dos objetivos do laboratorio.

Para Silva, Machado, Tunes (2019), o uso da experimentagdo no ensino de ciéncias
assume importancia no Brasil desde o século XIX. A partir desse periodo, como ja
discutimos, a educacdo passou por profundas modificagdes, ¢ a experimentacdo continua
sendo usada como modalidade de ensino, mas com a inova¢do das técnicas ¢ a evolucgdo da
pesquisa em ensino, existem hoje mais abordagens ¢ materiais sobre a utilizacdo de
experimentos em sala de aula. Mesmo porque, segundo estes autores, a experimentacao

[...] permite, por sua estrutura ¢ dindmica, a formacdo ¢ o desenvolvimento
do pensamento analitico, teoricamente orientado, o que possibilita a
fragmentacdo de um fendmeno em partes, o reconhecimento destas e a sua
recombinacio de um modo novo. (p. 260).

Isso nos permite inferir que a experimentacdo pode ter um papel crucial no sentido de
melhorar a qualidade do trabalho que ¢ desenvolvido em sala de aula.

Mas isso ndo significa dizer que seu uso por si s6 promova ou melhore a
aprendizagem, e, e sim que constitui uma peca fundamental para o alcance dos objetivos e
funcdes sociais da escola. Alias, parece estar muito bem pacificada a ideia de que a
experimentacdo por si s6 ndo ¢ capaz de gerar beneficio algum para esse processo. Sobre isso,

Silva, Machado e Tunes (2019) ¢ outros autores ja argumentam que a inser¢do sem reflexio e
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despreparada de experimentos em aulas de ciéncias caminha em sentido contrario, no sentido
de uma visdo distorcida sobre essas areas do conhecimento.

Professores em sala de aula, muitas vezes sem se dar conta, fazem uso desses recursos
de modo a reproduzir uma ideologia de pensamento, que ¢ fundamentada em pilares sociais ¢
filosoficos, que eles ou desconhecem ou ndo se ddo conta, mas que contribuem para um ciclo
de formagdo pouco reflexiva e ndo questionadora. Principalmente na perspectiva de que “a
posse da informacdo ¢ do conhecimento multiplica o poder da qualificacdo e divide a
sociedade” (SILVA ef al., 2011, p.18), por isso a importancia de uma educacdo de qualidade
que oportunize aos alunos o conhecimento sobre o gerenciamento de suas decisdes.

Por isso, um dos eixos que orientam curriculos e projetos de extensdo do LPEQ ¢ a
experimentacdo “como um instrumento de avaliagdo dos aspectos sociais, ambientais,
politicos e éticos do “fazer” quimico” (GAUCHE ef al., 2008, p.28), que pode, se bem
conduzida, contribuir para o desenvolvimento da atuagio cidada.

Esses aspectos destacados da experimentacdo corroboram com outra caracteristica
percebida nos trabalhos do LPEQ, a abordagem dos aspectos sociais, ambientais, politicos e
éticos dos conhecimentos quimicos, influenciados, inclusive, na perspectiva dos movimentos
que culminam na abordagem CTSA no ensino de ciéncias (SILVA et al., 2011). Os textos dos
autores Gauche ez al. (2008), Baptista et al. (2009) e Silva ef al. (2011) argumentam que 0s
licenciandos devem levar consigo a capacidade de planejar a sua pratica, de tal forma que
fornega aos seus alunos uma visdo ampla da ciéncia, da sociedade ¢ de suas relagdes. Esses
aspectos podem contribuir para dar sentido ao ensino dos conhecimentos quimicos e permitir
a reflex@o critica sobre esses e sobre a natureza da ciéncia.

Uma abordagem que incorpore esses aspectos pode, por conseguinte, levar os
estudantes a conhecer aspectos epistemologicos da ciéncia. Segundo Ramos (2018), a
epistemologia pode assumir muitos significados, mas ela pode ser entendida como o estudo
critico sobre a natureza da ciéncia, seus principios ¢ objetivos. Também pode ser definida
como o “conhecimento sobre o conhecimento cientifico” (p.4). Em seu ensaio sobre
epistemologia ¢ ensino de ciéncias, Ramos (2018) discute ainda a contribui¢do de varios
autores para argumentar a importancia desse estudo para o campo do ensino. Nesse sentido, a
epistemologia da ciéncia assume relevancia pois ela permite uma critica sobre o fazer ciéncia
no sentido de contribuir para a desconstrucdo e reconstrug¢do dos preceitos da ciéncia e das
visdes distorcidas sobre ela. O autor diz que o ensino de conhecimentos descontextualizados é

caracteristica de um processo que ndo se preocupa com a natureza da producdo desse
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conhecimento e, por isso, ndo promove nos estudantes a capacidade de investigacdo e de
compreender os procedimentos da ciéncia.

Assim sendo, o ensino de ciéncias deve considerar questdes socioculturais do contexto
do aluno, localizando na historia a relevancia dos acontecimentos e dos seus principais atores,
bem como as implicagdes que tém os conhecimentos, as tecnologias ¢ as decisdes na sua
propria jornada de vida.

Por meio deste texto, queremos destacar também como cada um desses aspectos se
relacionam entre si ¢ como eles devem ser analisados de forma conjunta. Buscamos
diagnosticar em que medida vem acontecendo a formacdo dos estudantes extensionistas
participantes dos projetos de extensdo do LPEQ nos encontros remotos, pontuando como as

caracteristicas delimitadas estdo sendo trabalhadas.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Este TCC tem por objetivo investigar como ocorreu o processo de formagio
inicial de professores do curso de Licenciatura em Quimica, enquanto perdurou o isolamento
social devido a pandemia do Covid-19, mais especificamente, de cinco estudantes que
participam como extensionistas de dois Projetos de Extensdo de Acdo Continua no
Laboratorio de Pesquisas em Ensino de Quimica. Os dados foram coletados de gravacdes das
reunides ocorridas com a participacdo de cinco estudantes extensionistas, da técnica do
laboratorio e de dois professores orientadores dos projetos de extensdo desenvolvidos no
LPEQ. As reunides foram realizadas de forma remota pela plataforma Microsoft Teams e
tinham duracdo de aproximadamente duas horas. Elas iniciaram em maio de 2021, mas as
gravagdes ocorreram no periodo de agosto até novembro de 2021. Durante as reunides, varias
atividades eram realizadas, buscando suprir o distanciamento social. Os professores
estabeleceram como meta dar continuidade ao trabalho de formacgdo de licenciandos no
ambito do desenvolvimento dos projetos de extensdo: Integracdo Universidade-Escola, com
trés estudantes extensionistas, € Cons-Ciéncia na Educa¢io Ambiental com outros dois alunos. Os
estudantes extensionistas sdo todos licenciandos do curso de Quimica da Universidade de
Brasilia.

Para resguardar a privacidade dos participantes da pesquisa, atribuimos codinomes
para cada um deles, os estudantes foram identificados ao longo deste texto como E1, E2, E3
E4 e ES5, os professores orientadores por P1 e P2 e a técnica de T1, permitindo a
individualizagdo destes sujeitos.

Buscando manter a mesma dinamica do trabalho presencial realizada no LPEQ, foi
proposto que os projetos de extensdo abordassem naquele semestre, 2021/1, a tematica
Atmosfera Terrestre na preparacdo de palestras de divulgagdo cientifica. Por conta da
impossibilidades do trabalho presencial devido Covid-19, foi preciso mudar a forma de
apresentacdo dessas palestras. No trabalho presencial, tais palestras ocorriam durante as
visitas de estudantes ¢ professores da Educacdo Basica ao LPEQ por meio do Projeto

UnB-Tur. Tal projeto foi temporariamente suspenso até o retorno completo das atividades



presenciais @ UnB. No remoto, o desafio colocado foi divulgar o conhecimento
cientifico-tecnologico sobre a tematica escolhida a partir da criagdo de um perfil na rede
social Instagram.

Na construgdo deste perfil foram discutidos, além de conteidos sobre atmosfera
terrestre, pontos sobre atividade experimental no Ensino de Quimica, sobre divulgacdo
cientifica e aspectos relevantes para a formagdo de professores. Nessas reunides, também foi
pensado como mensurar a inser¢do da rede social no trabalho do LPEQ, como analisar o
processo de adaptagdo do material elaborado e o impacto deste no publico alvo da rede social.
Vale salientar que estes dois ultimos aspectos ndo serdo objeto de analise deste TCC.

Para a coleta de dados dessa pesquisa, participei, como observador, de todas as
reunides desde 22/06/2021, que segundo P2 vinham sendo realizadas desde a primeira semana
do més de maio. Fui informado que neste periodo foi apresentado aos extensionistas o
funcionamento do laboratério, bem como as dindmicas nele realizadas e feita a leitura do
texto “Experimentar sem medo de errar” (SILVA; MACHADO; TUNES, 2019).

Mesmo ndo tendo clareza ainda sobre que percurso metodologico seria adotado neste
TCC, solicitei em 05/08/21, a permissdo para gravar as reunides dado o volume de
informagdes contido e de dificil anotacdo. Até o final de 2021, conseguimos gravar 25
reunides, de onde emergiram os dados a partir da transcrigdo desses videos.

Esta pesquisa é de cunho qualitativo do tipo Estudo de Caso (BOGDAN; BIKLEN,
1994) e, para a avaliacdo das discussdes em cada video mencionado, recorreremos a Analise
Textual Discursiva (ATD), que envolve um intenso trabalho de analise reflexiva, de escrita e
reescrita critica do texto, possibilitando envolvimento e tradugdo da realidade, no sentido de
dialogar com o material analisado para entendimento e aprofundamento sobre os fendmenos
aqui descritos (MORAES; GALIAZZI, 2006). Para realizar o processo de pesquisa qualitativa
seguindo o método da ATD, iremos adotar o procedimento descrito por Moraes (2003),
segundo o qual € preciso submeter-se a trés etapas importantes:

A desmontagem dos textos, que consiste na selegdo de fragdes textuais para examinar
os seus detalhes, que deve ser feita apos a leitura do material, seguindo a ideia de que ¢
preciso uma selecéo criteriosa dos fragmentos a fim de se obter resultados insuspeitos. Essa
unitarizagdo pode seguir trés etapas que consistem na fragmenta¢do ¢ codifica¢do das
unidades de interesse, na reescrita dessas partes e atribuicdo de nome.

A proxima etapa que o autor discute é o estabelecimento de relacdes, em que ocorre a

categorizacio das unidades que foram produzidas na etapa anterior. As categorias vao
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constituir conjuntos de unidades que estabelecam entre si relacdes de sentido. As categorias
surgem entdo a partir do processo de pesquisa, fixadas na realizacdo da analise, ao tecer
relagdo dos teodricos buscados com o que se apresenta nos dados.

A terceira e ultima parte ¢ chamada por Moraes de captando o novo emergente.
Nesta etapa, acontece a compreensdo do material produzido e expressdo das ideias que
emergem deste ciclo de analise. Essa compreensdo acontece buscando sempre o
aprofundamento do didlogo, cada vez mais abrangendo um niimero maior de significagio e
dando completude ¢ solidez aos argumentos propostos para a discussdo. Como esses
argumentos surgem da analise dos dados e dos didlogos promovidos com estes, Moraes
(2003) reforga a necessidade da relagdo profunda do pesquisador com o texto, que deve ser
desenvolvida durante a realizacdo das outras duas etapas.

Para estabelecer o corpus desta analise, primeiramente, assisti a todas as 25 reunides ¢
selecionei 10 reunides em fungdo da relevancia e do volume de informagdes que continham.
Assisti novamente com mais cuidado e, por fim, ficamos com sete reunides, que foram
transcritas na integra. Efetuamos uma leitura criteriosa do material transcrito para selecionar
trechos para a etapa de unitarizacao.

A realizagdo do trabalho de analise utilizando a ATD comecou com a unitarizacido do
material produzido durante as reunides de trabalho. Os trechos dos dudios foram selecionados
¢ copiados em uma planilha, recebendo um coddigo que os identifica e nos permite, sempre
que necessario, retornar ao conjunto original de texto. Nesta pasta de trabalho, temos feito a
fragmentacédo e reescrita do texto, tecendo os didlogos pertinentes e apos esse processo, houve
o agrupamento das unidades identificadas em categorias.

Ao iniciarmos os procedimentos de analise desse material, percebemos que alguns
pontos precisavam de esclarecimentos. Desse modo, para dar suporte ao trabalho e ter mais
confianga nos dados produzidos, conduzimos entrevistas semiestruturadas com cada um dos
bolsistas dos programas. As perguntas desta entrevista estavam diretamente associadas as sete
categorias iniciais apresentadas a seguir e foram realizadas e gravadas com autorizagdo
expressa dos participantes. Em outro momento, essas entrevistas foram assistidas
cuidadosamente para que esses dados ajudassem na analise do corpus de nossa pesquisa. Mas
¢ importante destacar que essas entrevistas ndo foram submetidas a ATD, como os textos
provenientes das reunides.

Vale mencionar que a escolha dos recortes foi realizada levando-se em conta um

processo concomitante de amadurecimento deste pesquisador, que aprendeu a medida que
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realizava as leituras, interagia nas reunides de orientacdo ¢ se¢ apropriava de teorias que
fundamentam pesquisas, que envolvem o tema da formacéo de professores.

Com esse olhar, fomos para os dados brutos. Orientados pelo questionamento “o que é
que se mostra sobre a formacdo de professores?”, definimos o que deveria direcionar minha
busca sobre as falas dos participantes da pesquisa. Durante a unitarizagdo, portanto, saltaram
aos meus olhos textos que aludem a caracteristicas da formagéao inicial de professores. Estas

caracteristicas foram citadas anteriormente na pesquisa bibliografica realizada previamente.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO

Os recortes feitos das transcrigdes dos videos selecionados dizem muito a respeito
sobre o que, inicialmente, eu considerava ser importante para a formacdo de um licenciando
em quimica, ao sair do curso pensado na UnB. O que se mostrou foi mais surpreendente e rico
do que aquilo que pensava no inicio dessa analise.

Com esse olhar direcionado, os trechos de falas foram selecionados e compilados em
um quadro que organizasse as ideias para analise. Estes recortes foram entdo analisados
exaustivamente para que deles fossem retiradas Unidades de Significado (US).
Posteriormente, estas US foram agrupadas por semelhanga de sentidos em categorias que
emergiram das leituras dos trechos. As categorias iniciais foram definidas separando-se
palavras ou expressdes chaves que pudessem ser encontradas nos recortes. Por meio desse
procedimento, 83 US foram agrupadas em sete (7) diferentes Categorias Iniciais, nomeadas
conforme abaixo. Cabe destacar que cada trecho foi codificado e associado a uma cor, para

que pudesse ser facilmente localizado e identificado no contexto em que estava inserido.

1. amarelo - (Preparacio de conteudo para o Instagram) roteiro, video, entonacdo, teatralidade

2_verde - (O trabalho do LPEQ em formato digital) adaptacdo do trabalho no Ipeq para o formato
digital

3. magenta-claro 3 - (Questoes didatico-pedagégicas) atuagido docente; papel do professor;

4. roxo-claro 3 - (Filosofia Lpequiana) concepcdes defendidas no LPEQ

5. Azul-claro 2 - (Conteados) conteudo/conceitos de quimica, historia da ciéncia...

6. laranja-claro 1 - (Natureza da Ciéncia) como funciona a producao do conhecimento cientifico;
mito da ciéncia - natureza da ciéncia

7. verde-claro 3 - (Trabalho em coletivo)

No processo de categorizacdo, significagdo ¢ aglutinacdo das US, as categorias
anteriormente citadas foram transformadas em trés (3) categorias, seguindo critérios de

analise da ATD presentes nos trabalhos de Loureiro (2013) e Sousa (2020), sdo elas: 1) O



LPEQ em modo remoto: adaptagdo de material sem perder de vista os objetivos e principios
mais importantes, que contém as duas primeiras categorias iniciais mencionadas acima; 2)
Tornando-se professores: reflexdes sobre fundamentos do processo de ensino-aprendizagem
e as qualidades de seus elementos integrantes, resultado da combinacdo das proximas quatro
categorias iniciais; 3) Cada pessoa um universo, cada universo uma contribuicio: a
formacgdo pelo trabalho em grupo e¢ o diferencial oferecido pelo LPEQ, que reformula o
trabalho coletivo. A reflexdo sobre os dados e reescrita dos textos produzidos possibilitou a
claboracdo de uma quarta categoria, que se fez necessaria para a discussdo de novos
significados emergentes. Essa categoria foi nomeada como: 4) Dificuldades e fragilidades
da extensio no LPEQ em modo remoto: criticas e pontos a melhorar.

Como podem ser vistas, as novas categorias sdo mais abrangentes ¢ homogéneas. Elas
sdo fruto da tentativa de fazer mostrarem-se mais eficientes em descrever o contetido das US
nelas contidas. Esse processo levou a escrita e a reescrita de textos de descrig¢do e sintese das
categorias, que ajudaram a compor o corpo do metatexto que esta apresentado a seguir ¢ que
foi usado para buscar compreensdes ainda emergentes e discutir os resultados encontrados no
processo da investigacdo (SOUSA, 2020).

A aglutinagio das categorias se deu por semelhanca de significado. Nesse processo,
foram unidas em uma mesma categoria final as US que antes se encaixavam em mais de uma

categoria inicial, diminuindo obscuridades ¢ insegurancas na analise.

3.1. O LPEQ em modo remoto: adaptacio de material sem perder
de vista os objetivos e principios mais importantes

Nos seus mais de 30 anos de historia, o LPEQ fez parte da formagdo de centenas de
professores, serviu como tema de discussdo para muitos trabalhos, e forneceu assessoria a
comunidades escolares do DF e estados vizinhos, tendo por isso, adquirido certa credibilidade
¢ importancia no cenario das pesquisas em educacdo no Brasil. Unindo-se esse fato ao
compromisso que tém os professores do IQ/UnB com a educacdo cientifica, havia certa
preocupagdo de que os trabalhos desenvolvidos em formato remoto pudessem comprometer
essa credibilidade. Por isso, a adaptagdo dos projetos de extensdo e do material para uso em
redes sociais gerava inseguranca nos professores, principalmente, no sentido de que nio se

perdessem de vista pontos importantes sobre ensino de ciéncias defendidos no LPEQ.
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Tendo isso em mente, identificamos varios momentos em que se discutiram os
objetivos principais desses projetos de extensdo e a sua manuten¢do ou adaptagdo para o
formato remoto. Segundo Assis, Machado, Silva (2018) e Silva ef al. (2011), os dois projetos
de extensdo do LPEQ tem os seguintes propositos primordiais: a formagdo (inicial e
continuada) de professores, a divulgacéao cientifica e a extensao (com a assisténcia prestada as
comunidades escolares).

E interessante notar como cada um desses aspectos pode ser encontrado nas conversas,
como constatamos nos seguintes exemplos, quando foram discutidos alguns pontos em
ligados a eles:

a) atributos inerentes a funcdo do professor de Quimica: 7P2M50 - /...J cabe a um
professor entender as multiplas demandas dos alunos, acolher suas perguntas [..]; 3P2M30 -
[...] mas o professor precisa estar muito bem preparado;

b) divulgacdo cientifica e os objetivos desse trabalho: 6T1V20 - /...] no caso esses
videos seriam uma forma de manter viva a Divulgacdo Cientifica que era feita no LPEQ;

c) extensdo: 6E3V19 - [...] eu acho que a gente td adaptando o material presencial
para o uma possivel utilizagdo nas redes sociais. Assim, ndo nas redes sociais, mas que as
pessoas busquem as redes sociais para poder usar ele ao invés de ir até o LPEQ.

Cada um desses propositos ¢ de extrema importancia para formacao inicial ¢ deveria
ser discutido tendo em mente a melhor formagéo possivel para os professores. Sendo assim, a
fim de imprimir qualidade na formagdo inicial destes, sdo carregados alguns principios
teorico-metodologicos nos trabalhos desenvolvidos no LPEQ. Por hora, para discutirmos a
adaptacdo do material, gostariamos de exemplificar como a manutencdo desses principios era
importante para os participantes dos projetos na manutencdo da qualidade do trabalho de
extensdo.

Um dos exemplos teorico-metodologicos que pode ser identificado em nossa analise e
que serve de base para discutir as aprendizagens que devem ser incorporadas nos projetos em
questdo ¢ a que Assis, Machado e Silva (2018) apontam como alfabetizacdo cientifica, ou
letramento cientifico, dois conceitos em que ainda ndo existe consenso sobre definigdes
precisas, mas que guardam muitas semelhancas entre si. Essas duas teorias t€ém principios
fundamentais parecidos como: relagdes da ciéncia, tecnologia e sociedade, compreensdo dos
métodos da ciéncia, observacdo ¢ interpretacdo de fendmenos, expressdo representacional
desses fendmenos e associacdo do impacto do conhecimento cientifico com os problemas

sociais, sendo que varios desses foram trabalhados no LPEQ ao longo do ano de 2021.
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Segundo esses autores, uma das implicacdes da adog¢do desta linha
teorico-metodologica ¢ a utilizacdo da metodologia demonstrativo-investigativa, com
experimentos abertos, que foi amplamente discutida em algumas reunides: 2P2V15 - “4
logica é tentar fazer uma transposicdo da atuagdo do LPEQ pra o video, respeitando a
metodologia demonstrativa-investigativa. A gente ndo pode abrir mdo disso”.

A Adaptacdo de material foi pensada para que cada um desses pontos fosse
contemplado. Assim, para que a credibilidade do LPEQ fosse preservada, o desafio era que o
perfil produzido representasse todo esse peso historico e importancia social que tem o
laboratorio. Para isso, esse perfil precisava ter certo padrao de qualidade, o que foi definido ao
longo do trabalho e, para isso, varios foram os momentos em que houve a delimitagdo de
parametros de qualidade das postagens e dos contetidos que deveriam ser abordados, como
exemplificado pelas seguintes US: 1E3Al- “/...] é interessante vocé fazer um roteiro (se
referindo a escrever um roteiro para gravacdo dos audios que seriam editados em cada
experimento gravado em video). ”

3E3AS: “/...] mas, nesta questdo de gravagdo, é muito importante que a gente leia
exatamente o que a gente td falando, para ndo ficar com pausa, para ndo ficar chato”

4P2A9: “Entdo, ndo basta ler, eu acho. Tem que ler e da uma interpretada, sabe. Tem
que ler e tentar diminuir a distancia nossa, com 0s alunos.”

SE2A11 - “[...] mas eu acho que, eu ndo sei o que a professora pensou, mas eu acho
que talvez se tivesse algum, uma pessoa so, responsavel por fazer toda essa parte (elaboragdo
de artes e postagens para os videos) seria melhor.”

4P2A7 “Imprime uma dramaticidade na leitura. A gente imprime uma teatralidade na
leitura. A gente imprime uma respiragdo, um ponto e virgula.”

3P2M32 “Mas tem que ter cuidado com que falar, qual linguagem usar."

Essas falas exemplificam alguns desses aspectos relacionados aos procedimentos que
deveriam ser adotados na adaptacdo do material para as midias sociais e que para atenderem
as demandas pretendidas, precisam estar dentro de critérios definidos de interpretacdo,
contetido, estética e adequagdo da linguagem. Para isso, a atividade deveria ser bem
planejada, com adocdo de procedimentos de producdo e discussdo de roteiro, verificagdo de
contetido para evitar carregar possiveis incorregdes conceituais e ou vicios de linguagens, ¢
divisdo de tarefas de modo que somente uma pessoa ficasse responsavel pela elaboragdo das
artes das postagens (cores, fontes, espacamentos, marcas etc.). Além disso, as postagens

deveriam ser feitas com certa periodicidade, atendendo critérios.
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As justificativas dessas escolhas se deram com base em critérios que 0s proprios
bolsistas delimitavam, usando suas experiéncias prévias como usuarios do /nstagram e com a
produgdo de contetido para redes sociais. Nesse sentido, os audios deveriam ter certa
dramaticidade para que se evitassem falas engessadas ¢ monoétonas, perdendo a naturalidade
de um dialogo, sendo sugerido o uso de expressdes e entonagdes que podem ser feitas pelo
narrador do video para se aproximar de quem assiste. A escolha de usar somente uma pessoa
para claboragdo das artes se justifica pelo fato de que se assim ndo fosse feito, as reunides
seriam tomadas por horas ¢ horas de alinhamento de ideias ¢ projetos, tornando o trabalho
muito mais dificil.

Como esses critérios foram sendo construidos ao longo do trabalho, com a
participagdo de todos, compartilhando e conflitando ideias, consideramos que alguns dos
aprendizados mais interessantes desse trabalho remoto foram a valorizagdo do trabalho em
grupo ¢ o aprendizado a partir da pratica refletida.

E interessante notar, que esses pontos levantados por esse grupo de trabalho,
corroboram com pardmetros discutidos por outros pesquisadores que tiveram desafios
parecidos, como Conceicdo e Chagas (2020). Os autores demonstram, por exemplo, a
importancia da linguagem usada na divulgacdo cientifica, que assim, como para 0 nosso
grupo de participantes, deve-se preocupar em usar termos cientificos corretos, mas sem deixar
de alcangar o publico alvo. Além desse, outros aspectos relacionados anteriormente pelo
grupo que observamos, também sdo apontados pelos autores em seu texto sobre divulgacdo

cientifica em contexto de cibercultura:

[...] (o pesquisador) tera que investir um tempo para esta atividade, além de
ter alguns conhecimentos de comunicagdo digital para poder realizar um
trabalho de qualidade. [...] Ele tem que pensar em diversos elementos que
impactam na divulgac¢do cientifica na cibercultura, como: o publico ao qual
pretende atingir; o estilo de texto comunicacional para este publico; o titulo
do texto ou postagem; a imagem ou representagdo grafica dos dados; videos
e ou simulagdes. (CONCEICAO; CHAGAS, p. 8).

Faremos ainda, algumas suposicdes acerca do conjunto de a¢des realizadas pelo grupo.
Ressaltamos algumas ferramentas, procedimentos e parametros que O grupo usou para
construcdo do perfil do LPEQ no /nstagram, e que podem ser usados futuramente em outros
trabalhos semelhantes. Por exemplo, para esse coletivo, um narrador - ou professor nesse
contexto - que decida gravar videos com finalidade educativa ou de divulgagdo cientifica,
deve ter em mente alguns procedimentos e caracteristicas para que o recurso tenha mais

qualidade, a saber: ter claro seus objetivos, escrever um roteiro, definir uma identidade visual,
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imprimir dramaticidade a leitura, ter conhecimentos sobre a gravagdo ¢ edi¢do de videos,
definir um cronograma de postagem e linguagem para interagdo com o publico.

Isso tudo para que os recursos possam ser melhor aproveitados. As discussdes
sugerem que, apesar do seu tempo limitado, um video deve ter bom conteudo (selecionado e
trabalhado de modo a diminuir possiveis erros conceituais), a mensagem deve ser
compartilhada da forma mais clara possivel, com linguagem acessivel ¢ direcionada ao
publico alvo. Publico este que deve ser definido e caracterizado anteriormente (o que foi
amplamente discutido durante as reunides). Isso possibilita que seja carregado o maximo de
intencionalidade do narrador para o interlocutor, tendo em mente os objetivos pretendidos.

Com tudo isto em mente, consideramos que foram desenvolvidas aprendizagens
importantes, que poderdo fazer parte do trabalho no laboratério daqui para a frente, com
potencial para aperfeicoar a formacdo daqueles que passam pela extensdo no LPEQ. Dentre
outros, destacamos processos como a utilizacdo de redes sociais para divulgar o conhecimento
para a comunidade leiga; procedimentos para o melhor uso de Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo para ensino-aprendizagem (TIC) (aspecto ainda pouco discutido ao longo do
curso), necessaria adaptabilidade de todos os materiais ¢ procedimentos utilizados no
laboratorio a fim de se garantir sempre a continuidade do trabalho mesmo em circunstancias
nas quais ndo se acredite que possa continuar. Ao mesmo tempo, percebemos que nio se
abriu mao de alguns principios orientadores dos projetos de extensdo, presentes desde suas
concepgdes, com vistas a boa formagao de futuros professores de Quimica, como o cuidado

com a corre¢do conceitual, a coeréncia nas falas, a articulagdo experimento-teoria etc.

3.2. Tornando-se professores: reflexdes sobre alguns fundamentos do
processo de ensino-aprendizagem e as qualidades de seus elementos

integrantes

Como debatido anteriormente, “a ideia central desse projeto ndo era outra que ndo a
formagdo inicial e continuada de professores” -6P2R60. Portanto os principios fundamentais,
que servem de base hermenéutica para interpretacdo dos fendmenos que estamos analisando,
sdo referentes ao ensino de ciéncias. Sobretudo a formacao inicial de professores de Quimica.

Para Baptista e al. (2009) ¢ Gauche er al. (2008), essa formagdo deve fornecer aos
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profissionais pelo menos dois aspectos minimos do ensino de ciéncias: o conteudo cientifico e
as competéncias pertencentes ao ensino-aprendizado (como discutido em 1.1), mesmo porque,
como bem coloca P2 em 3P2Z70 - “o conteudo gente ndo é s6 Quimica, o contevdo também é
como ensinar Quimica.”

Esses dois aspectos foram trabalhados com os alunos bolsistas durante a extensio
realizada remotamente e¢ sdo permeados pelos atributos mais importantes do ensino de
ciéncias que se defende no curso de licenciatura do IQ/UnB. As caracteristicas que
descrevemos em 2.2 puderam ser identificadas em alguns momentos, como destacamos a
seguir:

A pratica docente reflexiva, foi trabalhada com os bolsistas a partir das discussoes e
analises em grupo dos trabalhos de cada um, isso possibilitou aprendizados sobre o processo
do fazer docente, com a agdo reflexdo sobre os momentos de planejamento, proposta,
execucdo ¢ avaliacdo de atividades.

Como discutimos anteriormente, o conteudo ¢ parte fundamental da profissdo docente,
¢ essa questdo teve énfase constante no processo de formagdo dos bolsistas participantes dos
projetos do LPEQ. A formacio de conceitos de Quimica foi discutida por meio da
explicacdo ¢ questionamento dos experimentos, que foram discutidos um a um com os alunos.
Identificamos entdo varios momentos em que houve uma busca conceitual, fosse para
entender algum ponto de teoria ainda obscuro ou para desconfigurar uma concepgio
alternativa presente em algum roteiro produzido. Vale ressaltar que essa avaliacdo ndo era
feita somente pelos professores orientadores, mas por todos os participantes, com alunos
avaliando os proprios trabalhos ¢ os trabalhos dos colegas. Afinal, saber quimica é
imprescindivel e “/.../isso ndo é negociavel ” - 3P2Z72.

O conteudo ¢ importante também porque, esse espaco - virtual e presencial -
constituido pelo LPEQ constitui-se em uma fonte segura de pesquisa para professores ¢
alunos da educacio basica.

Os aprendizados sobre a evolucio do conhecimento quimico aconteceram
principalmente com a discussdo de aspectos histoéricos envolvidos na elucidagdo de
fenomenos relacionados a atmosfera terrestre, que ajudaram na constru¢do das postagens
mtituladas "Pitadas de Historia”.

Por conta da adogdo da metodologia demonstrativo-investigativa, com experimentos
abertos (discutidos em 4.1), uma das caracteristicas mais discutidas ao longo das reunides foi

o papel da experimentacio no ensino de ciéncias, em que seus principais pressupostos
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foram discutidos e exercitados a medida que os licenciandos eram desafiados a construirem
suas postagens. Exemplificamos esses pontos por meio das falas:

7EIR65 - “acreditamos que ndo hd uma dissociacdo entre teoria e experimento ¢
que o papel da experimentagdo ndo é ser um show da quimica, mas sim, que teoria
experimento vem juntos, algo indissociavel. Isso ajuda na tramnsi¢do entre os niveis de
conhecimento quimico: o nivel macroscopico submicroscopico e o representacional.”;

TE2R66 -/...] experimentagdo é importante no processo de ensino e aprendizagem
pois ela permite que o discente tenha uma visdo mais ampla e completa do conhecimento
cientifico.”;

2P2R52 - “Isso é uma defesa muito forte. A gente ndo quer na experimentagdo que ele
(o aluno) vd para bancada fazer (o experimento) e me chame pra explicar. Até porque tem
professor que ndo tem bancada, até porque tem escolas que ndo tém laboratorio. E a gente
ndo defende laboratorio nos moldes cldssicos, a gente defende sala ambiente, que é aquilo
que tem no LPEQ.”

6P2R64 - “[...Ja gente coloca a experimentagdo dentro do ensino de ciéncias. [...]
porque ndo existe na nossa concepgdo de ciéncia, ensino sem o experimento.

Houve inclusive uma importante mudanca de concepcao sobre o uso desse recurso em
sala de aula apés as discussdes promovidas nesses projetos de extensao, o que foi identificado
por meio das entrevistas com os alunos extensionistas.

Todos os experimentos eram discutidos com base em aspectos sociais, ambientais,
politicos e éticos dos conhecimentos quimicos, pois sempre terminavam com uma sessao em
que eram discutidas as implicacdes ¢ os impactos dos conhecimentos construidos através dos
experimentos nos variados setores da sociedade, como vemos nos recortes 7P2M51 - “/.../
nos do LPEQ trabalhamos por meio de temdticas ¢ os conceitos cientificos fazem parte da
explicagdo de fenémenos que exploramos nas atividades experimentais, que na maioria das
vezes problematizam fenomenos do dia a dia/...]”; e TE3;E4R68 - “as bases tedricas desse
projeto vem contribuindo para a inclusdo nas atividades experimentais de discussoes sobre
aspectos ambientais sociais relacionados a producdo do conhecimento cientifico e
tecnologico.” Sempre havia uma preocupagdo com a contextualizacio do ensino de quimica e
os alunos eram desafiados a buscarem formas de introduzir problematicas nas explicagdes dos
experimentos que eles precisavam adaptar.

Por fim, identificamos discussdes importantes sobre a epistemologia da ciéncia, que

ajudaram os bolsistas a reformularem seus conhecimentos sobre como ¢ produzida a ciéncia.
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Esses debates contribuiram para a construcdo de suas reflexdes sobre a natureza do
conhecimento cientifico, no sentido de reformular concepgdes distorcidas de ciéncia. Sobre
isso, identificamos um interessante debate em que uma aluna havia escrito em seu roteiro que
tal fato cientifico ficou provado experimentalmente. Isso foi discutido a fim de que se
entendessem as implicagdes dessa visdo sobre a constru¢do do conhecimento cientifico.

Cada um desses aspectos tem base tedrico-metodologica ¢ estd profundamente
associado ao que ¢ trabalhado no curriculo do curso como um todo. Explicitadas nossas
consideragdes sobre os fundamentos que perpassam o ensino de ciéncias, podemos descrever
alguns recortes interessantes em que foram discutidos os elementos integrantes do processo de
ensino-aprendizagem que emergiram de nossa andlise. As discussdes que permeiam 0s
aspectos relacionados a eles contribuem para a aquisicdo de habilidades didatico-pedagogicas
de professores em formagao inicial.

Por isso mesmo que em varios momentos pudemos contemplar aspectos acerca do
papel do professor em sala de aula: 3P2M30 - “Temos bem claro o papel de
problematizador do professor. O papel do professor conduz essa conversa, mas o professor
precisa estar muito bem preparado.”; 4P2M38 - “[...] por isso que a atuagdo do professor é
tdo importante na experimentagdo porque é so ele vai poder dar conta de perceber ou de
saber o que os alunos dele ndo estdo entendendo.”; suas atitudes: SP2M43 - “/...] todo
professor ele, para falar e a voz sair, ele tem que fazer isso aqui 6 (mostra por gesto) ele tem
que abrir isso aqui, ele abre o plexo e a voz sai”; os recursos didaticos disponiveis e como
fazer uso deles: 4P2M40 - “Entdo, e que isso sirva para vocés quando vocés tiverem na sala
de aula: video merece ser usado como material didatico, como recurso didatico."”; 4P2M41 -
“ta entdo é nesse sentido que eu acho que a gente tem que ter cuidado com o video. Porque
ele ndo deve falar por si so. Ele é s um recurso, assim como o livro diddtico, que como um

>

bom professor ele deve interagir e melhorar o recurso’; os experimentos; as relacdes com
os alunos, com o contetido, etc.: 7P2M51 - “/...] o didlogo professor-aluno é um ponto alto
do nosso trabalho.”.

Todos esses trechos exemplificam como eram discutidas as qualidades daquilo que é
feito ou usado em sala de aula. Podemos destacar ainda dois pontos sobre as habilidades
didatico pedagogicas que foram discutidas ao longo de nossas reunides.

A primeira delas ¢ a dialogicidade em sala de aula que esta muito conectada a relagdo
entre professor e aluno e o papel deste como protagonista no processo ensino-aprendizado.

Essa caracteristica pode ser vista nos trechos: 7P2M50 - “cabe a um professor entender as
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multiplas demandas dos alunos, acolher suas perguntas e sempre olhar para o nosso passado
ao respondé-la ndo considerando nenhuma pergunta como obvia.” Essa € uma caracteristica
muito importante do trabalho do professor, em que ele estabelece uma relagdo de proximidade
com o aluno, ouve e valoriza suas concepgoes.

Existe entdo uma valorizacdo para o papel do aluno como protagonista de seu processo
de aprendizagem, 2P2M27 - “A gente junto vai fazendo essa conversa. E que eu consiga tirar
ele (o estudante) da posicdo de passividade.”

A segunda caracteristica que destacamos ¢ o papel do professor como
problematizador, ilustrado pelo seguinte trecho: 6E3M44 - “eu acho que o papel mais
marcante para mim foi o papel do professor que eu tinha na minha cabega desde sempre, que
era de um mediador. Eu acho que ja falei algumas vezes e ai depois agora que eu entendi é
[...] a problematizagdo, né? Entdo acho que é um ponto muito importante.” Essa unidade traz
uma mudancga de concep¢do de uma estudante acerca de seu papel como problematizador em
sala de aula. Essa questdo ¢ interessante e é trabalhada a partir das concepgdes constantes no
texto “Experimentar sem medo de errar” lido pelo coletivo logo no inicio do semestre letivo.

Nesse aspecto, foram trabalhados inclusive a capacidade de perguntar dos futuros
professores, tendo em mente, por exemplo, a importancia de se saber fazer uma pergunta para
metodologia investigativa (SILVA; MACHADO; TUNES, 2019) e na perspectiva de que para
ensinar ¢ preciso aprender a perguntar, da pedagogia da pergunta de Paulo Freire
(CARNEIRO, 2013).

Todos esses aspectos sdo importantes principalmente porque, conhecendo cada um
deles, o professor tem capacidade de entender a importancia de sua presenga em sala de aula,
¢ desenvolve capacidades melhores para a defesa dessa profissdo, permitindo uma reflexao
mais aprofundada sobre as demandas sociais que justificam a sua profissdo. Um professor
bem formado, sera sempre indispensavel em sala de aula. Mesmo que os recursos sejam 0s
mais perfeitos possiveis, mesmo que os alunos tenham disponiveis videos explicativos,
recursos ¢ metodologias ativas, um professor bem formado, comprometido, serd sempre
indispensavel, seja qual for o contexto. Conhecer bem as caracteristicas do seu trabalho e as
teorias que o fundamentam possibilitam que os professores saibam bem o seu valor,
especialmente nestes tempos em que cada vez mais a formagao publica de qualidade tem sido
questionada através de reformas legislativas, e entregue a pessoas com interesses mercantis

que nada dizem respeito a qualidade de educacao.
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3.3. Cada pessoa um universo, cada universo uma contribuicio: a

formacao pelo trabalho em grupo e o diferencial oferecido pelo LPEQ

A promocédo de aprendizagens pode se dar de muitas formas, isso faz da formagdo um
fenomeno complexo, constituindo um emaranhado de potencialidades e complexidades que
tornam o processo ensino-aprendizagem um campo fascinante e rico.

Refletindo sobre essa questdo e¢ sobre como se deram as atividades no LPEQ no ano
de 2021, percebemos varios pontos emergentes em que o trabalho em grupo teve influéncia
positiva sobre os resultados alcangados. Dada a importancia que esse aspecto foi adquirindo
durante a evolucdo da analise, resolvemos que merecia um destaque para a discussdo de
alguns pontos interessantes.

Sobre os aspectos técnicos da confecgdo de videos, alguns procedimentos tiveram que
ser ensinados e outros aprendidos. A pluralidade de experiéncias prévias dos participantes
levou a um ambiente em que a formagao se deu por meio do compartilhamento de vivéncias e
desse procedimento de analise ¢ reconstrug¢do de trabalhos em grupo. Isso pode ser percebido
no trecho citado anteriormente, em que E3 compartilha suas experiéncias com produgio de
videos com os colegas que ndo tinham essa habilidade. Outros participantes também
contribuiram com aqueles que ndo tinham experiéncia alguma. Isso foi observado quando E1
havia gravado seu audio sem organizar as ideias que iria explicitar no formato de roteiro, ¢ a
partir do audio de E3, a professora sugere a todos que preparem um roteiro prévio, o que
poderia trazer elementos de qualidade para o video: 3E1A3 “Eu organizo as coisas mais em
tdpicos, eu ndo escrevo um texto corrido...”; ao que a professora responde: “/.../ mas quando
a gente tem uma coisa com o tempo restrito (elaboragdo de postagens para o Instagram) gue é
esse experimento, infelizmente, a gente precisa perceber”.

Essa decisdo, assim como outras relacionadas aos trabalhos que estavam sendo
desenvolvidos, foi tomada pelo grupo, de comum acordo, a partir de suas vivéncias anteriores
¢ as experiéncias na propria pratica do laboratorio. Nao houve entdo uma imposi¢do
procedimental feita pelos professores responsaveis pelo processo. Mesmo porque o0s
professores e a técnica nio tinham experiéncias com esse tipo de procedimento. Eles
precisaram aprender e definir juntos o que era necessario ser feito para alcangar os objetivos

propostos, enquanto tudo estava acontecendo.
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Outros caminhos metodologicos poderiam ter sido seguidos, com outros resultados
diferentes sendo alcangados, caso fossem diferentes os participantes do projeto. Isso evidencia
como cada grupo ¢ Unico em sua constitui¢do ¢ como a escolha dos membros tem grande
importancia para o alcance dos objetivos comuns. Cabe destacar a importancia da dindmica de
grupo para o processo ensino-aprendizagem. Logo, a relevancia de se trabalhar esse aspecto
na formagio de futuros professores.

Por esse motivo, consideramos que o grupo do LPEQ se assemelha a uma
Comunidade Aprendente, descrita por Loureiro (2013). Ao discutir em seu trabalho como
ocorreu a idealiza¢do de um curso de formacdo de professores, este autor relata a partir da
leitura de outros tedricos que o seu grupo de professores constitui esse tipo de comunidade, na
medida em que “uma comunidade se transforma em Aprendente quando seus membros
passam por um processo de aprendizagem que transforma o conhecimento que possuiam e
passam a vivenciar novas experiéncias junto aos demais membros da Comunidade.” (p. 167).
Essa forma de enxergar o grupo, permite-me fazer assercdes acerca da relevancia do trabalho
em grupo na formacao do professor

Presenciar como expectador as reunides remotas do LPEQ em 2021/1, possibilitou-me
o encontro de um ambiente de aprendizado coletivo riquissimo ¢ direcionado, em que foi
possivel aprender acerca do exercicio docente de planejamento, andlise e selecdo de
conteudos, da confeccdo de material didatico e da analise/critica do trabalho do outro. Esse
conjunto de fazeres caracteriza o que Schon define como uma formagdo a partir da
Epistemologia da Pratica (SCHON, 2000, apud LOUREIRO, 2013) em que “a formagio
ocorre com a reflexdo-na-acdo, onde ¢ pensado o que ¢ feito, enquanto ¢ feito, assim, o
conhecimento ¢ construido através da reflexdo do que esta sendo realizado” (p.144).

Considero que foi a partir dessa dindmica de pensar as atividades individuais e
analisadas em grupo, que ocorreu um dos mais interessantes fenomenos de aprendizado
proporcionados no LPEQ, em que a reflexdo-na-acéo vai ocorrendo orientada por trés fatores
principais, sio eles: as consideracdes dos professores orientadores sobre os mais diversos
aspectos do processo ensino-aprendizagem presentes nas colocagdes dos bolsistas; as
concepgdes e experiéncias prévias de cada um, aperfeicoadas pelas leituras textuais propostas
pelos coordenadores do projeto; e a troca de pensamentos e opinides proporcionada pela
exposicdo do trabalho de cada um ¢ a analise desse trabalho pelos demais colegas.

Isso me fez considerar a contribuigdo singular de cada pessoa para o aprendizado do

coletivo, ndo perdendo de vista a conducdo de cada etapa do processo. Considero que essa
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dindmica permite a aquisicdo de habilidades profissionais, o que acontece partindo dos
talentos ja existentes, mas que serdo desenvolvidos nas situagdes que os desafiem, ¢ nos
conflitos que encontrarem e superarem.

Que importancia tem essa habilidade, de trabalhar em grupo, para a formagdo de um
professor em Quimica? Retomamos os principios expostos por Gauche er al. (2008) e
Caldeira (2001), os quais evidenciam que a formacdo docente deve incentivar o trabalho
coletivo, com carater social e subjetivo. E importantissimo que o professor saiba lidar com os
seus pares, ouvir suas opinides, para efetivacdo de projetos de cunho interdisciplinar que
proporcionem o letramento cientifico para a formacdo mais completa possivel do cidadao,
objetivo final a ser alcancado pelo professor quimico formando no 1Q/UnB.

E importante ressaltar que esse nivel de interacdo, que possibilita o tipo de formagao
que se esta defendendo aqui, s6 acontece se o ambiente de aprendizado proporcionar isso. Ou
seja, se houver um ambiente favoravel a interacdo social. E isso ndo deve constituir um
aspecto privilegiado, que naturalmente s6 sera construido por certos professores que teriam
talentos sociais capazes de proporcionar a interagdo de seus alunos. Nas discussdes de
orientacdo que tivemos, percebemos como esse ambiente em que se pode errar, em que 0
aluno deve se sentir a vontade para se mostrar, expor seu ponto de vista. E, portanto, um
ambiente em que o professor trabalha isso com intencionalidade, consciente, da importancia
de construir essa relagdo com seus alunos.

No LPEQ, percebemos como esse ambiente ¢ construido. Primeiramente,
instrumentalizam-se os alunos por meio da discussdo de textos e debates de tematicas, o que
da fundamentos para que os alunos se sintam mais preparados e participem das discussoes.
Depois, existe 0 movimento natural de aproximacdo dos sujeitos, fruto da convivéncia que as
reunides proporcionam e tendem a favorecer a participacdo dos alunos. Depois tem a
participagdo do professor com a proposta de atividades que demandem a participacdo ativa
dos alunos. E por ultimo, a proposta de problemas que desafiem tanto os alunos quanto o
professor, para que eles necessitem ouvir opinides diferentes, enxergar pontos de vista e
opinides divergentes das suas.

Foi o que ocorreu no periodo analisado, a caracteristica do desafio imposto
proporcionou uma participagdo mais efetiva dos estudantes na tomada de decisdes sobre os
rumos do trabalho, e o alcance de resultados melhores do que o que fora esperado. Isso
porque se tratava de uma situacdo nunca antes vivenciada por nenhum dos participantes, um

desafio que exige a unido de forgas para superagdo dos problemas que vao surgindo.
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Nos parece, desse modo, que quando o professor ja tem todos os procedimentos que
vai utilizar em sala de aula delimitados, consegue muito facilmente prever o que vai
acontecer, cle tende a engessar sua metodologia ¢ se acomodar naquilo que ele acredita que
tem dado bons resultados. Dai mais uma vez a importancia da interacdo com seus pares, a fim
de perceber, por meio da partir da troca, onde podem estar os potenciais focos de melhora na
sua atividade profissional.

Outros fatores que poderiam frear essa interacdo entre os formandos (incluindo o
professor) poderiam ser o excesso de atividades (como ocorreu no caso de E1), a rigidez nos
processos, das modalidades e dos métodos avaliativos, a falta da tomada de consciéncia da
importancia desse fator para sua pratica pedagogica, a abordagem conteudista, que é pobre em

propor discussodes e afasta os alunos do conhecimento, desestimulando debates, entre outros.

3.4. Dificuldades e fragilidades da extensio no LPEQ em modo

remoto: criticas e pontos melhorar

Diante dos desafios inéditos impostos pela pandemia, varios foram as dificuldades
enfrentadas pelo grupo analisado. Sendo assim, existem alguns pontos em que a formacao foi
especialmente prejudicada. Esses prejuizos se deram em funcdo do distanciamento imposto,
constituindo-se, portanto, em aspectos que fogem do controle dos participantes, mas também
em funcdo de fatores controlaveis e que podem ser aperfeicoados futuramente.

Como exemplo, citamos o fato de que remotamente, de que alguns objetivos
fundamentais ndo poderiam ser atingidos de forma remota:

4P2V16 -“Entdo, mas isso a gente ndo tem condigoes de saber sem ser por meio da
interagdo. Sabe, eu ndo tenho como adivinhar o que o aluno sabe ou ndo. E é por isso que
video é entdo, é, como que eu posso falar? Ndo é incompleto ... é insuficiente.”;

3P2V17 - bom, entdo é, eu creio que isso eu ndo vou conseguir. Ndo é que a gente ndo
vai conseguir, é que ndo é possivel fazer esse trabalho (como ¢ feito nos projetos de extensao
presencialmente)”.

6P2V22 -“ndo...a dindmica de apresentagdo do LPEQ ndo acho (sobre estar
conseguindo fazer no contexto remoto). Eu acho que a gente td conseguindo alcangar outras

coisas, mas essa dindmica de apresentagdo ndo.”
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O que estava sendo pontuado nessa conversa era a perda das possibilidades de didlogo entre
professor e aluno, que ocorrem naturalmente em encontros presenciais, visto que essa
interagdo com os alunos ndo pode acontecer ¢ os professores ndo tinham como corrigir
aspectos referentes a forma de agir dos estudantes em sala de aula. Com certeza, a vivéncia
presencial pode promover varios outros aprendizados tdo importantes para os licenciandos e
que muito dificilmente poderdo se concretizar por meio das midias digitais. Nesse contexto, a
extensdo também foi um dos aspectos mais afetados.

Mas existe também a constatacdo de que no LPEQ em contexto remoto nio se estava
produzindo um material incompleto ou com menos significado do que o que ecra feito
presencialmente, mas sim que os objetivos também poderiam ser adaptados. E a sala de aula
obriga um professor a ter esse tipo de habilidade de adaptacio e resiliéncia, tendo em mente a
dinamicidade exigida pelos processos que ali ocorrem. Essa definigdo/adequacdo de objetivos
¢ tdo importante que se identifica em varios momentos a preocupacdo do grupo em discutir
esse assunto, como destacamos no seguinte dialogo:

6E3V19 - “Eu acho que a gente ta adaptando o material presencial para uma possivel
utilizagdo nas redes sociais. Assim, ndo nas redes sociais, mas que as pessoas busquem as
redes sociais para poder usar ele ao invés de ir até o LPEQ, entendeu?

6P2V25 “[...]a extensdo é uma das coisas mais prejudicadas, é uma, é um dos pontos
mais prejudicados.”

Houve, nesses trechos destacados, uma preocupacdo em esclarecer quais eram os
objetivos do grupo, mesmo com o0s projetos ja em curso, ¢ quais desses estariam sendo
alcangados ou ndo e porque isso estava acontecendo. Pode-se dizer que este foi um
movimento importante para a qualidade do projeto.

E evidente que como se tratou de uma vivéncia nunca antes experimentada por
nenhum dos participantes, o trabalho trouxe muitos desafios que nao se poderiam prever. Um
deles pode ser explicitado pelo seguinte dialogo entre E2, E3 e P2:

SE2A12 -“E3, quanto tempo demorou para fazer isso? (edigdo de um video)”

SE3A13 - “o pior que eu nem marquei porque eu ndo fiz de forma continua sabe? Eu
fui fazendo quando eu tinha tempo, mas eu acho que para fazer cada um deles deve demorar
uma tarde né [...J;

5P2A14- “O meu Deus, isso é mais complicado do que eu imaginava”

O diadlogo acima foi retirado de um trecho em que a conversa aborda as dificuldades

que a extensionista esta tendo com a edicdo de videos. Como somente ela possuia esses
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conhecimentos técnicos, acabou assumindo sozinha esta atividade. O que poderia
comprometer a qualidade do material final. Alias, essa também foi a aluna que fez a maioria
das artes das postagens, o que acabou diminuindo seu aproveitamento com aspectos
relacionados a formacdo docente, uma vez que, sobrecarregada com assuntos meramente
técnicos, poderia teve menos tempo de vivenciar as experiéncias do ensino de Quimica e das
questdes pedagogicas, e avaliagdes em grupo, discutidas na sec¢do anterior.

Houve entdo a proposta de que E3 compartilhasse seus conhecimentos sobre edigdo de
audiovisual com os colegas que se disponibilizassem, o que acabou ndo acontecendo por
conta do tempo requerido e das dificuldades em organizar reunides remotas para as aulas de
edicdo. Outro impedimento relatado foi a incompatibilidade de sofiwares de edigdo
disponiveis.

Outra dificuldade que passa a preparacdo de conteudo para redes sociais e que pode
comprometer o processo de formacdo nesses projetos ¢ que a postagem de conteudos exige
uma periodicidade, conforme apontam Concei¢do ¢ Chagas (2020). Esse cronograma rigido ¢
apertado compromete a equipe em uma busca pela producdo de conteido. Porém, sem uma
equipe com conhecimentos para dar suporte e, mais o tempo curto exigido com o grande
volume de conteudo, podem comprometer a qualidade do material produzido ¢ diminuir as
chances de se efetivarem as aprendizagens pedagdgicas que foram exploradas neste trabalho.
Isso aconteceu com E3, que ndo foi capaz de enxergar aspectos formativos relacionados ao
trabalho em grupo que outros participantes relataram ter adquirido.

Em entrevista, os participantes do projeto também sugerem que existiu certa rigidez
quanto aos experimentos propostos para cada tematica, o que pode ter acontecido nesse
semestre, por conta do modo como precisaram ser tomadas as decisdes. Nesse sentido, a
criatividade ¢ a autonomia dos estudantes na geréncia do perfil no /nstagram podem ter sido
um pouco limitadas pelos procedimentos que foram adotados, ja que eles tinham pouca

chance de propor ideias novas referentes ao conteudo dos experimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o advento das vacinas, a situa¢do do pais tem saido do caos epidémico para o
voltar ao caos habitual dos problemas de sempre ¢, embora algumas das experiéncias que
vivemos nesse periodo tenham sido traumaticas, sendo preferivel esquecé-las, acredito que,
podemos tirar valiosos aprendizados dos desdobramentos da crise sanitaria enfrentada,
sobretudo para o campo da educacdo, profundamente afetado pelas medidas de contingéncia
do virus. As consequéncias do longo periodo de isolamento ja tém se mostrado,
constituindo-se em desafios dos mais variados tipos, parte deles esperados, visto a enorme
desigualdade social do nosso pais, parte deles até entdo inéditos.

Esse trabalho tem um pouco desse objetivo, de tentar tirar alguma licdo importante dos
acontecimentos aqui narrados. Ha quem diga que momentos como esse sdo oportunidades
para aqueles que conseguem enxerga-las. Ao longo desse texto, tentamos mostrar as
oportunidades de aprendizado proporcionadas pelos desafios impostos e as dificuldades de se
manter projetos de extensdo como esses.

Mencionamos ao longo de nossas proposigdes, varios aspectos da formacdo de
professores que puderam ser trabalhados nas atividades do laboratério, mas talvez seja muito
importante também listar aqueles objetivos ¢ aspectos que sdo extremamente relevantes, mas
ndo puderam ser aproveitados pelos estudantes que tiveram somente vivéncias remotas.

Uma das licdes que podemos tirar é que um grupo comprometido com a educagio
sempre sera capaz de enfrentar as adversidades em busca de manter a qualidade de ensino e os
seus principios mais importantes, ndo importando as dificuldades enfrentadas.

Como dito, tentamos também demonstrar com nossos argumentos o que representa o
LPEQ para o ensino de Quimica dentro do curso do IQ/UnB, seus potenciais, importancia ¢
uma pequena parte das contribui¢des que oferece a educacdo em ciéncias. Destacamos o
aspecto da construgdo em comunidade do conhecimento como sendo um dos mais fascinantes
fenomenos observados nesse trabalho. Mesmo porque esse aspecto das atividades em grupo, e

como clas podem ser propostas, devem ser trabalhadas desde o inicio da trajetoria académica



de todas as pessoas, como um principio de educagdo que tem objetivos no aperfeicoamento
das relacdes entre as pessoas ¢ das pessoas com a sua natureza.

Um professor de quimica ndo deve se preocupar somente em informar uma lista de
conceitos quimicos. Enquanto educadores, devemos estar alinhados a objetivos muito mais
abrangentes que a acumulagdo simples de fatos cientificos. Estamos muito mais preocupados
com a construcdo de uma sociedade menos individualista, menos centrada na competigio e
actmulo de capital, uma sociedade que pensa melhor em coletivo. Acreditamos que o trabalho
em grupo tem potencial para romper com essa logica individual, ensinando a escutar, a
entender diferentes pontos de vista, contribuir para o debate saudavel que ajude na evolugio
humanistica, rumo a melhores solucdes possiveis para os diversos problemas que
enfrentamos, como aprendido com nossos colegas do LPEQ.

Refletindo sobre essa questdo, também me pergunto sobre como aprendemos melhor
a trabalhar em grupo poderia influenciar na qualidade do ensino nas escolas. A dificuldade em
estabelecerem-se relacdes profissionais de cooperacdo nas escolas contribuem para o
isolamento das disciplinas e do trabalho dos professores, restritos como se usassem antolhos
para espantar qualquer interferéncia externa que os assuste.

No nosso grupo analisado, percebemos momentos em que aspectos que precisavam ser
aperfeicoados nos trabalhos dos alunos s6 puderam ser percebidos a partir da troca de ideias ¢
da comparacdo dos diferentes trabalhos ¢ isso possibilitou uma melhora da qualidade das
postagens, dos videos e da aprendizagem. O que nos permite concluir que uma melhora na
qualidade de educagdo passa por meio de uma énfase maior ao trabalho menos
individualizado.

Esse aspecto também permite que nds questionemos 0s momentos em que passamos
por formacgdo, que ndo estdo restritos somente a cursos de aperfeicoamento ou
pos-graduagdes. A escola, na medida em que pode se constituir como uma comunidade de
aprendentes, proporciona para um professor pesquisador reflexivo um importante espago de
formacio continuada, ja que a plenitude da formagdo em educacdo nunca é alcancada. E
nesse sentido, podemos dizer que ndo houve somente a formacao inicial dos bolsistas, mas

também formagao continuada dos orientadores dos projetos.
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