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Dedico esse trabalho a minha familia,
sempre me apoiando em todos os
momentos, e a todos que contribuiram de
alguma maneira para minha formacao,
engajamento e que me inspiraram ao

longo da caminhada.



A Escola

" Escola é...

o lugar onde se faz amigos

nao se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

gue se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funcionario € gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
gue ndo tem amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é so6 estudar, ndo é so trabalhar,
€ também criar lagos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, € se ‘amarrar nela’!

Ora, € logico...

numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz."

Paulo Freire
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APRESENTACAO

7

Este trabalho € composto por trés momentos. O primeiro momento é o

memorial no qual fago um breve relato da minha trajetoria educativa.

O segundo momento é a monografia, que consta o desenvolvimento sobre os
temas relativos as Representacdes Sociais e analise da escola sob a perspectiva da
teoria. Para completar essa parte foi realizada uma pesquisa com estudantes do 4° e
5° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas do Distrito Federal para
identificar a representacdo social dos estudantes em questdo sobre a escola.
Finalizando esse momento encontra-se a analise dos dados da pesquisa e as

consideracodes finais acerca do tema.

O terceiro e Ultimo momento é constituido pelas minhas perspectivas

profissionais, onde relato algumas pretensées referentes aos estudos e ao trabalho.
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PRIMEIRO MOMENTO

MEMORIAL
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MEMORIAL

Neste memorial educativo resgata fatos pessoais e acontecimentos que
marcaram o meu periodo escolar desde a Educacéo Infantil ao Ensino Superior, e
esta dividida em quatro etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e dias atuais na universidade.

Meu nome € Mariana Roduvalho Pessoa Santos, nascida em Brasilia no dia
24 de fevereiro de 1989. Meus pais sdo de Brasilia, mas suas respectivas familias
vieram para o Distrito Federal do estado de Minas Gerais por parte de mée e Bahia
por parte de pai. Meus pais sdo casados ha 25 anos. Tenho uma irma de 24 anos
chamada Lais. Minha irm& mais velha é minha grande amiga, temos uma afinidade e
ligagdo muito forte. Considero minha familia como parte fundamental na minha
educacéao e formacao enquanto cidada. Minha familia € minha base e sempre esteve
presente em varias decisbes em que precisei de apoio ou discernimento. Moro h&a
22 anos na mesma casa € com oS mesmos vizinhos no Cruzeiro-Velho. Todos se
conhecem e se relacionam muito bem. Tenho uma cachorrinha chamada Meg que é

o chamego da casa.

Educacao Infantil — 1991 a 1995

Comecei a estudar com dois anos de idade. Tudo comecou na Escola
Barquinho Amarelo, que esté localizada bem proxima da minha casa. Do Maternal
ao Jardim IIl aprontei muito e brinquei mais ainda nessa escola. A escola é bem
pequena e todos se conheciam, desde a diretora aos demais profissionais da
instituicdo. Fui uma crianga bem agitada e esperta. Sei que dei um pouquinho de
trabalho para as minhas professoras por ser uma crianga muito sapeca e curiosa.
Foi um periodo que deixou lembrancas e que por ter tantas recordacdes positivas
ajudou na decisao da escolha do meu curso na universidade.

Ensino fundamental — 1996 a 1999

Na primeira série estudei no Colégio CIMAN no Cruzeiro-Novo. Na segunda

série estudei em escola publica. A escola foi o Centro de Ensino niumero 1 do
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Cruzeiro. Estudei nessa escola apenas na segunda série com a professora Vilma
que me marcou por ter tanto carinho pela profissdo. Na terceira série fui estudar na
Escola Classe do Setor Militar Urbano (SMU). A escola do SMU era uma escola
muito bem cuidada pelos seus funcionarios, estudantes, professores e pais. A
terceira série me
marcou muito porque estava acostumada com professoras e nesta série foi um
professor, o Saulo. Ele era maravilhoso. Muito dinamico e divertido, utilizava muasicas
para nos ensinar e tocava flauta e violdo para nos entreter. Na quarta série foi a
professora Angélica, muito bonita e carinhosa. Uma excelente professora, pois
ensina muito bem o conteddo e sempre era cordial com seus alunos. Nesta escola
fiz amizades que até hoje sdo mantidas!

Ensino Fundamental — 2000 a 2003

Na quinta série eu e minha irm& conseguimos uma bolsa na mensalidade no
Colégio Rosario, localizado na 908 sul e fomos estudar l4&. Este periodo foi
fundamental na minha vida, pois foram varios 0s acontecimentos que
proporcionaram incriveis vivéncias e momentos que estdo marcados para sempre
em minha vida. Durante esses anos que passei da infancia para adolescéncia, fiz
amizades que mantenho até hoje e vivi coisas que auxiliaram no meu
desenvolvimento e crescimento pessoal. Na oitava série decidi que queria estudar
no Colégio Marista de Brasilia, até por influéncia da minha irma que foi estudar la
por uma bolsa que a diretora do Colégio Rosério conseguiu para ela por se destacar
nos estudos.

Ensino Médio — 2004 a 2006

Estudei no Colégio Marista de Brasilia. Gostei muito da escola, mas
principalmente dos professores, as amizades foram poucas e significativas. No
terceiro ano foi quando decidi qual o curso gostaria de fazer no vestibular. Havia me
saido bem nas duas primeiras etapas do PAS, mas so foi tomar uma deciséo mesmo
no terceiro ano. Sempre ia a biblioteca da escola com uma amiga pesquisar sobre
as profissdées no Guia do Estudante. Percebi que sempre procurava profissées que
estavam diretamente ou indiretamente ligadas com criancas. E lendo mais sobre
Pedagogia e Psicopedagogia decidi marcar pedagogia no PAS. Tomar esta deciséo
foi complicado no sentido da inseguranca de ter que escolher o que fazer pelo resto

da vida, ja que era assim que eu pensava na época, uma decisdo mais definitiva.
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Mas ao mesmo tempo tendo a consciéncia de fazer o que gostava e por afinidade,
nao por pressao ou vontade de familiares, amigos ou da prépria sociedade.

O professor de historia nos aconselhou a prestar o vestibular do meio do ano
para nO0s conhecermos a prova e ter uma nog¢do do nosso rendimento e
desempenho em uma prova da UnB. Fiz a minha inscrigdo e quando chegou o dia
da prova do vestibular ndo queria fazer de jeito nenhum. Meu pai foi deixar no local
da prova e implorei para ele me levar de volta, contudo ele me disse para ser
paciente e fazer s6 por fazer. O resultado do vestibular saiu nas férias e minha irma
também havia feito a prova, porém nem estavamos lembrando que naquele dia o
resultado sairia. Uma amiga da minha irma ligou e contou que ela tinha sido
aprovada no curso de Letras - Portugués. Ficamos muito animadas e
comemoramos muito. Ela ja estava tentando passar na UnB ha dois anos. Corremos
para o computador da nossa casa para olhar o nome dela na lista de aprovados.
Apenas neste momento fui lembrar que também havia feito a prova. Minha irma Lais
digitou 0 meu nome ver se eu tinha passado e eu tinha certeza que ndo. Para a
surpresa de todos meu nome apareceu na lista de aprovados para o curso de
Pedagogia. Nossa! A comemoracao foi com direito a faixa na porta de casa! Eu e
minha irma juntas na UnB!

Infelizmente, a minha escola nao liberou os alunos que passaram no meio do
ano. Isso ja foi bem desanimador. Através de uma declaracdo na Secretaria de
Educacao consegui fazer o registro na UnB e com muito entusiasmo tirei a foto para
a carteirinha. Alguns dias depois recebo um telegrama dizendo que meu registro
havia sido cancelado, pois eu ndo havia concluido o ensino médio. A frustracéo foi
muito grande. Eu ja ndo estava muito motivada na escola por causa do meu
rendimento em matérias como biologia e matematica — que sempre foi o meu
sofrimento! e a escola ndo reconheceu meu mérito. Minha aprovacao no vestibular
no meio do terceiro ano foi antes de tudo uma demonstracdo da minha capacidade
para mim mesma. Hoje, refletindo esta situacdo, ndo acredito que teria a maturidade
de estar na UnB naquela época. Vivenciar os periodos de colagdo de grau,
formatura foram acontecimentos pelos quais simbolizaram a conclusdo de uma
etapa da minha vida e reconheco agora a importancia deste fechamento.

Fiz o PAS, mas ainda com o receio de ndo passar e com a frustracédo de

saber que eu ja poderia estar na faculdade desde a metade do terceiro ano.
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Contudo, no dia trés de janeiro de 2007 minha amiga e vizinha olhou no computador
por mim o resultado e disse que eu havia passado! A alegria foi enorme, mas
confesso que da primeira vez fiqguei mais empolgada! Senti-me muito realizada!

Ensino Superior — 2007 e dias atuais.

O primeiro semestre na universidade foi super tranquilo. Conheci pessoas
maravilhosas e que em todo novo semestre procurdvamos pegar disciplinas juntas.

Algumas disciplinas foram bastante desafiadoras. A disciplina Antropologia e
Educacdo ampliou a minha visdo para questdes que ndo havia me debrucado antes
como as diferentes culturas da sociedade, questbes de género e preconceito na
educacdo. Assim como a disciplina Investigacdo Filoséfica com o professor Tadeu
gue instigou nossos pensamentos e a reflexdo critica com sua fala calma e
qguestionadora. No inicio desta disciplina ndo conseguia compreender o motivo de
tantos questionamentos a cerca de temas sobre a vida, a educacdo. Acredito que
por ainda estar acostumada com o molde do ensino médio no qual somos passivos
ao conhecimento e ndo somos incentivados a pensar criticamente, apresentei esta
dificuldade. Entretanto ao longo da disciplina pude compreender mais o objetivo do
professor e me coloquei a pensar a respeito das questdes. Outras disciplinas no
primeiro semestre como Projeto 1 que apresentou toda a universidade, muito bom
para noés, os calouros. Perspectivas do Desenvolvimento Humano nosso primeiro
contato com a psicologia. Na aula de Oficina Vivencial cada estudante se
apresentou falando o nome, a idade, se passou pelo PAS ou pelo vestibular e o
porqué da escolha do curso. A maioria dos estudantes relataram que gostariam de
estar em outros cursos como psicologia, assisténcia social, nutricdo, veterinaria. Mas
estavam na pedagogia porque foi o curso que conseguiram passar. Ao chegar minha
vez na apresentacao afirmei como muito orgulho que estava ali porque eu queria
mesmo pedagogia, que este curso foi minha primeira e Unica opg¢ao!

No segundo semestre ainda incerta do que eu queria e sem conhecer o amplo
espaco da educacdo fui cursando as disciplinas obrigatorias e optativas do curso de
acordo com o fluxo. O Educando com Necessidades Educacionais Especiais,
Organizacdo da Educacdo Brasileira com a otima professora Eliane Cavalleiro.
Historia da Educacdo com a divertida e irreverente Iracilda e Pesquisa 1 com o
querido Braulio. Penso que esta ultima disciplina deveria ser ofertada em semestre

mais a frente, pois ndo aproveitei como deveria por ndo entender exatamente a
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dimensdo de uma pesquisa e sua aplicacdo na pedagogia. Iniciei meu primeiro
estagio remunerado como estudante de pedagogia na Escola Barquinho Amarelo, a
mesma que ha tantos anos passados eu estudei na educacdo infantil. Foi um
periodo de muita aprendizagem e pude ver na pratica o que € ser professora de
escola pequena. A experiéncia nédo foi das melhores, mas esse sentimento estava
para mudar...

No terceiro semestre a disciplina Ciéncia e Tecnologia nos fez pensar a
respeito do ensino nas escolas e colocou em questdo como acontece a mediacao
dos contetudos e conhecimentos para as criangas. Foi uma disciplina que exigiu
muita participagdo e dedicagdo dos alunos. A disciplina acrescentou para a
formacdo dos futuros pedagogos e incentivou a reflexdo critica dos conteidos em
sala de aula. Em Psicologia da Educacéo o contato com a psicologia foi maior e com
enfoque na educacdo. A professora Hélvia com a disciplina Educacao e Trabalho
contribui muito ao demonstrar a forte ligacdo da educacdo com o mercado de
trabalho e sua influéncia
nos modelos educacionais. Lingua Materna foi uma disciplina que ndo gostei muito,
cumpri as atividades propostas sem muito engajamento. Aprendizagem e
Desenvolvimento do PNEE foi uma matéria maravilhosa, pois a turma era muito
interessada e se envolveu bastante com os seminarios dos temas direcionados pela
professora Celeste Azulay. Ja no quarto semestre me senti mais feliz e realizada
com a escolha do curso. Sociologia da Educacdo novamente com o professor
Tadeu. Neste momento estava mais madura para discutir e perceber a contribuicdo
da sociologia para educacdo e fiz com muito interesse um ensaio proposto pelo
professor. Orientacdo Educacional com a professora Ester, uma das disciplinas com
conteado que sempre é retomado ao longo do curso. A disciplina Didatica
Fundamental me deixou um pouco decepcionada pela abordagem tao superficial dos
conteudos e por ser uma disciplina tdo importante para a pratica docente. A
encantadora disciplina Educacdo Matematica 1 com o surpreendente Cristiano
Muniz, que me fez espantar os medos da matematica e a enxerga-la sob um novo
olhar. Finalmente a disciplina Psicologia Social na Educacdo que definiu meu trajeto
no curso de pedagogia e conheci a maravilhosa professora Teresa Cristina. Desde
entdo ndo desgrudei mais dela! Foi também no quarto semestre que foi aprovada na

selecdo da Rede SARAH de Hospitais de Reabilitacdo, no projeto 52 Dimensao para
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participar de um curso de extensdo com criangas com Traumatismo Créanio
Encefalico (TCE) e paralisia cerebral. A participacdo neste projeto foi de extrema
importancia, pois me permitiu conhecer o papel de um pedagogo hospitalar, a
dimensdo de um programa de reabilitacdo integrada e principalmente aprofundar
meus estudos nos conceitos da psicologia historico cultural e ao mesmo tempo
coloca-los em préatica ao longo do projeto. Este projeto favoreceu o processo da
minha formacao profissional e foi uma atividade complementar a aprendizagem
universitaria

O quinto semestre infelizmente ndo foi um periodo com boas recordacgdes,
pois por problemas de saude ndo cursei as disciplinas como deveria e acabei
simplesmente abandonando as matérias, sendo este semestre praticamente perdido
em relacdo ao meu rendimento e cumprimento de créditos. Foi também neste
periodo que iniciei o estdgio no Colégio Maristinha, na turma de 1° ano mudou
positivamente minha visdo de escola e professor da educacéo infantil. Foi uma 6tima
experiéncia e a vontade de trabalhar com as criancas foi aumentando a cada dia.
Cresci muito neste e minha paixdo pela pedagogia s6 se fortalecia. Participei
também de um curso de extensdo “Mutacbes: A condicdo Humana” que ampliou
meus conceitos da psicologia na educagdao e me impulsionou a explorar o0 campo
das Representacdes Sociais, no qual, tornou-se campo de pesquisa e tema da
minha monografia. Mas o sexto semestre chegou como uma folha em branco
deixando para tras a ruim experiéncia do quinto semestre. Disciplinas como
Avaliacdo Escolar, Ensino de Histéria e Cidadania, Fundamentos da Linguagem
Musical na Educacéo foram fundamentais para minha formacéo e pude aliar muitos
dos conceitos e questbes abordados com a realidade do meu estagio no Infantil 5
ainda no Colégio Marista. O projeto 3 Representacfes Sociais ha Educacdo estava
a todo vapor e sob a orientacdo da professora Teresa Cristina me inscreve no Prolc
e fui contemplada. A experiéncia de projeto de pesquisa foi extremamente
enriquecedora e me deu base para este trabalho.

Os semestres seguintes foram muito bons e enriguecedores com as
disciplinas Canto Coral 1, LIBRAS, Projeto 4, Educacéo Infantil, Fundamentos da
Arte na Educacdo. No oitavo semestre fui contrata como professora auxiliar no
Colégio Marista, demonstracdo de reconhecimento e dedicacdo ao estagio. Fiquei

muito feliz com esta conquista! Hoje, na situacao de concluinte do curso sinto que
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pedagogia foi a escolha certa. Muitas disciplinas que contribuiram com para meu
crescimento, discussfes que ampliaram a visdo e novas perspectivas que se tornam
fundamentais para minha formacédo. Estar na universidade, para mim, foi uma
experiéncia Unica e muito importante e que ndo vai se encerrar na graduacao. A
diversidade cultural, a troca de idéias, o amadurecimento, a realizacao profissional.
As diversas pessoas que passaram por nos e deixaram sua marca, as que
acreditaram em nosso potencial e nos impulsionam a continuar a acreditar no poder

e alcance da educacao.
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RESUMO

Este trabalho pesquisou as representacdes sociais na perspectiva de estudantes do
4° e 5° ano do Ensino Fundamental, de escolas publicas do Distrito Federal, sobre a
escola. O trabalho € embasado na teoria das Representacfes Sociais. Os dados
foram obtidos através de um instrumento de evocacdo que contém uma Unica
afirmacao “Pra vocé a Escola é...”, gerando a livre associagao de 6 palavras ou
frases, organizadas pelos estudantes em ordem de importancia. A coleta de dados
foi analisada por meio do software EVOC e reflexdes da Teoria das Representacoes
Sociais a respeito da escola. A relevancia do uso do software EVOC estd na
possibilidade de cruzar os dados pela frequéncia e por ordem de evocacgéo. Sobre a
escola, as representacdes sociais dos estudantes do 4° ano giram em torno de
evocagdes como “legal”’, “importante” e “divertida”. As representacdes sociais dos
estudantes do 5° ano sobre a escola e evocadas com maior frequéncia foram:

“legal”’, “aprendizado” e “educacgao”.

Palavras chave: representacdes sociais, escola, estudantes, software EVOC.

22



ABSTRACT

This research intended to identify the social representations in the perspective of
Elementary School 4™ and 5™ year students, from public schools in Distrito Federal,
on school. The work is based in the Social Representations theory. The data was
obtained through an instrument of evocation that contains only one affirmation: “For
you school is...”, generating the free association of 6 words or sentences, organized
by the students in order of importance. The data collection was analyzed through the
EVOC software and reflections of the Social Representations theory on the matter of
school. The relevance of the EVOC software used is the possibility of crossing data
with the frequency and the order of evocation. On school, the 4™ year students’ social
representations circled around evocations as: “cool’, “important” and “fun”. The 5™
year students’ social representations on school and more frequently evocated were:
“cool”, “learning” and “education”.

Key-words: social representations, school, students, software EVOC.
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INTRODUCAO

A Teoria das Representacbes Sociais tem como objeto de estudo as
representacdes sociais, que sdo elementos simbolicos que se manifestam por meio
de acbes e palavras através das relacbes sociais de determinados grupos e
individuos. A Teoria das Representacfes Sociais explica a forma com que 0 senso
comum se relaciona com conceitos que fazem parte do nosso cotidiano, gerando
assim mecanismos para compreendé-los. Sdo fendmenos que estdo ligados com o
modo particular de compreender a realidade e de se comunicar criando, dessa
forma, mecanismos que possam gerar conhecimentos retificados e consensuais
sobre a realidade.

As representacfes sdo como um saber pratico que visa responder as
guestbes que surgem na comunicacdo e no relacionamento interpessoal de um
determinado grupo social. Como a escola € percebida pelos estudantes do 4° e 5°
ano do ensino fundamental? Quais sdo as representacdes sociais destes
estudantes? Tomando como ponto de partida essas questdes, esta pesquisa €
relevante para identificarmos sob quais aspectos a escola € percebida. Delors (2010,
p.12) diz que “é desejavel que a escola venha a incrementar, cada vez mais, 0 gosto
e o prazer de aprender, a capacidade de aprender a aprender; além da curiosidade
intelectual”. E imprescindivel que a escola esteja atenta e busque estratégias para
trabalhar com seus estudantes de forma global, proporcionando ambiente acolhedor
e ludico, além da prépria aprendizagem.

Espera-se que este trabalho venha contribuir com o objetivo geral de
identificar as representacdes sociais dos estudantes do 4° e 5° ano sobre a escola e
como objetivo especifico analisar as representacfes e refletir sobre os dados
apresentados com intuito de contribuir para compreensao da representacao obtida
sobre a escola. Gilly destaca a importancia de estudar as questdes relativas a

educacéo sob a perspectiva da Teoria das Representacdes Sociais:

A area educacional aparece como um campo privilegiado para se observar
como as representagdes sociais se constroem, evoluem e se transformam
no interior de grupos sociais e para elucidar o papel das constru¢des nas
relacdes sociais desses grupos com o objeto de sua representacéo (GILLY,
2001, p.322).
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Os estudos realizados em representagdes sociais fornecem direcionamento
para explicar os mecanismos pelos quais fatores sociais exercem sobre processo
educativo e influenciam seus resultados. Somente a partir de pesquisas e
esclarecimentos que abordem essa temética poderemos compreender melhor as
representacbes sociais. De maneira que haja a valorizagdo e um merecido
reconhecimento quanto ao senso comum e sua relagdo com a ciéncia. Para

comecarmos a compreender esta tematica iniciamos por uma reflexao teorica.
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CAPITULO | - REPRESENTAQGES SOCIAIS
1.1 HISTORICO

A teoria sobre as Representacdes Sociais de Moscovici (1961) teve como
base tedrica inicial a teoria das Representacdes Coletivas de Durkheim (1978), onde
esta faz a distingcdo entre o pensamento individual, que se caracteriza como vertente
da corrente psicolégica e o pensamento coletivo da vertente sociolégica. Moscovici
faz consideracbes em sua teoria a respeito das representacbes de modo que
incorpora simultaneamente nos vieses psicologico e socioldgico, por isso sua teoria
€ denominada de psicossocial, significa considerar a realidade como produto e
produtora de dindmicas psiquicas e sociais (Santos, 2009). Moscovici iniciou 0
conceito de Representacdes Sociais através do estudo desenvolvido na obra La
psychanalyse, son image et son public (1961), ao analisar na Frangca as
representacfes de determinados grupos sociais a respeito da psicanalise. Este
estudo apresentou as primeiras proposicoes sobre a Teoria das Representagcdes
Sociais, contudo com uma maior preocupacao em redefinir os problemas e conceitos
da Psicologia Social (Dotta, 2006, p.15). E também a partir deste estudo que
Moscovici conclui que a psicanalise € “um modelo que assimilado, ensinado,
comunicado, repartido, da forma a nossa realidade” (Moscovici, 1978, p.20).
Percebe-se a influéncia do fato social aplicado a vida cotidiana, fato este que
Moscovici toma como ponto de partida para a sistematizacdo de sua teoria. Do
senso comum eram extraidos materiais de estudos para a ciéncia, mas com 0
passar do tempo esse processo foi invertido, a partir da ciéncia extraimos o0s
conceito nos quais séo reelaborados e interpretados de acordo com nosso proprio
entendimento e conveniéncia que esse conceito representa. Segundo Moscovici as

representacdes sociais,

determinam o campo das comunicagfes possiveis dos valores ou das ideias
presentes nas visbes compartihadas pelos grupos e regem
subsequentemente, as condutas desejaveis ou admitidas. Por esses tracos
— sua especificidade e sua criatividade na vida coletiva — as representacdes
sociais diferem das nocdes sociolégicas e psicolégicas a que com paramos
e dos fendmenos que lhes correspondem (1978, p. 51).
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A psicologia social, inicialmente, tinha por objetivo explicar os fendbmenos
sociais e culturais, estudo da vida cotidiana, das relacdes, das ideologias e da
criatividade individual e coletiva. Porém, tais conceitos foram modificados no final
década de 60 e que se estendeu até a década 70, devido a crise da Psicologia
Social. O enfoque da psicologia social se torna o estudo do comportamento dos
individuos no que ele é influenciado socialmente (Lane, 1994, p. 8). A Teoria das
Representacfes sociais gerou muitos debates e discussdes ao romper com a forma
tradicional do conhecimento da psicologia, que entendia o sujeito separado de seu
contexto social, ao entender a relacdo entre sujeito e objeto no processo de
construcdo da realidade social. Santos (2009, p.54) afirma que o0 sujeito enquanto
sujeito ativo e construtor e construido da sua realidade social, se constitui
socialmente através das relacdes com o outro em um dado contexto social e

momento historico preciso.

A Teoria das Representacdes Sociais tem fornecido subsidios para a
compreensdo de diferentes realidades sociais e trazido a tona aspectos até
entdo desconhecidos dessas realidades. Entretanto, em que pese o nimero
de pesquisas realizadas no ambito da Teoria das Representacdes Sociais,
muito h& que realizar para explicitar conceitos, clarear definicbes e
estabelecer articulagbes com outros conhecimentos produzidos, tanto no
interior da prépria psicologia quanto em outras areas do conhecimento,
particularmente, com aquelas que pertencem ao dominio das ciéncias
humanas e sociais. (ALMEIDA, SANTOS & TRINDADE, 2002, p. 257).

Quanto a Teoria das Representacfes Sociais pode-se dizer que é uma teoria
recente, por isso esta sujeita a criticas e reformulacdo de conceitos por partes de
seus estudiosos. Muitas contribuicdes ainda poderdo surgir e acrescentar a teoria de
Serge Moscovici da mesma forma com que esta vem contribuindo para novas

abordagens da psicologia social e a valorizagdo do senso comum.
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1.2. CONCEITOS

Ao considerar a sociedade como realidade dindmica e de constante interagcao
entre 0s sujeitos, na cultura onde estdo inseridos, estes sujeitos constroem suas
representacfes a partir deste todo social. Ao passo que esta teoria foi sendo
desenvolvida, Silva (2009, p. 40) afirma que a ideia de que as representacdes
sociais produzem realidades do senso comum, estas s&o incorporadas e
sustentadas pelas influéncias sociais na comunicacdo. Este processo de formacéo
das representacdes sociais é explicado a partir de dois conceitos também criados

por Moscovici: a objetivacdo e a ancoragem.

Enquanto essas representacdes, que sdo partilhadas por tantos, penetram e
influenciam a mente de cada um, elas ndo sdo pensadas por eles; melhor,
para sermos mais precisos, elas sdo re-pensadas, re-citadas e re-
apresentadas. (MOSCOQVICI, 2004, p. 37)

Objetivacdo e ancoragem € a interdependéncia entre atividade cognitiva e
suas condi¢cfes sociais em exercicio, nos planos da organizacdo de conteudos, das
significagdes e da utilidade que Ihe s&o conferidas. Ambas sdo maneiras de lidar
com a memoaria e € por meio dela que as representacdes sociais sdo construidas. A
objetivacao é o processo de transformacdo do que ainda é abstrato para o concreto,
ou seja, € reproduzir um conceito em imagem e consequentemente converter esta
imagem em um elemento da realidade (Silva, 2009). A ancoragem é tornar familiar o
nao familiar, o desconhecido, classificar e dar nome a alguma coisa. As
representacdes sociais sdo formas de interpretar a realidade e que circulam por
intermédio da comunicacao entre os sujeitos. Como afirma Moscovici (2004, p. 46)
as representagdes “tem como objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir nele
ordem e percepgdes que reproduzam o mundo de uma forma significativa®. Para

Jodelet, uma grande disseminadora da teoria,

as representacgdes sociais circulam nos discursos, sdo comuns em multiplas
ocasifes, pois sdo trazidas pelas palavras e veiculadas em mensagens e
imagens midiaticas cristalizadas em condutas e organiza¢gfes materiais e
espaciais. Portanto, seriam um sistema de interpretacao da realidade que,
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segundo a autora, pautam-se nas relacbes do sujeito com o mundo,
orientando suas condutas e comportamento no meio social.
(JODELET apud LIMA et. al., 2006, p. 144)

Desta forma, as representacdes sociais possibilitam a organizacdo das
relacbes do individuo com o mundo, direcionando condutas e comportamentos no
meio social, sem um sistema de interpretacdo da realidade. A teoria busca
compreender a inter-relacdo do sujeito com o objeto e, como se d& o processo de
construcdo deste conhecimento. A disseminacao das representacdes sociais ocorre
por meio da linguagem, concretizando e modificando com o decorrer do tempo. As
representacfes sociais se constituem em um processo dindmico, pois como ja
mencionado, sua mudanca acontece de acordo com o periodo de vivéncia da
realidade social.

A teoria das representacdes sociais de Moscovici foi o ponto de partida para o

surgimento de trés correntes:

[...] uma mais fiel & teoria original, liderado por Denise Jodelet, em Paris;
uma que procura articula-la a uma perspectiva mais socioldgica, liderada
por Willem Doise, em Genebra; uma que enfatiza a dimensédo cognitivo-
estrutural das representacdes, liderada por Jean-Claude Abric, em Aix-
Provence(SA, 1998 apud SILVA, 2009).

Os pesquisadores citados acima contribuiram significadamente para a
divulgacdo da teoria e novas abordagens acerca do tema. No Brasil a corrente
liderada por Denise Jodelet foi a mais divulgada e influenciada pelos pesquisadores.
E importante ressaltar que essas diferentes correntes ndo sdo incompativeis quando
comparadas entre si, pois originam da mesma matriz tedrica. Sendo assim, Dotta
(2006) coloca que a grande teoria esta presente em todas as correntes e estas
utilizam em seus estudos a representacdes sociais sob a perspectiva moscoviciana

complementando de acordo com cada abordagem.
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CAPITULO Il - REPRESENTACOES SOCIAIS E ESCOLA

A escola € uma instituicdo social que esta presente em grande parte na vida
do sujeito social e desempenha um papel de grande destague na formacéo da
consciéncia, da cidadania e valores éticos e morais, aléem de transmitir e mediar
conhecimentos acumulados ao longo da histéria das diversas sociedades. Depois da
familia a escola é uma instituicdo na qual a crian¢a € inserida para socializagao e
aprendizagem formal. Dentre os objetivos da escola, pode-se destacar como papel
da escola: promover a desenvolvimento pessoal, proporcionar aquisicdo de
conhecimento, preparar o individuo para a sociedade e o mercado de trabalho.

A escola, por meio de seus atores sociais, é capaz de articular os poderes e
informagdes que nela circulam, bem como as que ultrapassam seus muros. Deste
modo as relacdes com todos os atores envolvidos na dindmica escolar reproduzem
uma parte da rede de relacdes que existe na sociedade. Portanto, a escola
proporciona a socializagdo do individuo, pois o ambiente escolar leva o sujeito a
experimentar a vida em comunidade. A escola é um ambiente propicio para a
disseminacdo das representacfes sociais. A escola como instituicdo social que
representa um local relevante para os diversos povos e sociedade, € por meio desta
instituicdo que ocorre uma construgéo social produzida de modo coletivo, incluindo
valores, crencas, ideais e pensamentos que influenciam a identidade social de
determinados grupos (FILHO, 2003 apud LIMA et.al. 2006, p.116). Para Carbone e
Menin (2004) a escola € um lugar amplo, culturalmente mdultiplo que abrange
elementos organizacionais de questfes sociais multifacetadas. Verifica-se que a
escola enquanto instituicdo social € produzida constru¢cfes sociais pelo coletivo,
logo, a escola é um ambiente em que as representacdes sdo formadas e
disseminadas.

E valido ressaltar, de acordo com Setton (2002), que a escola, a familia e
outras instituicbes ndo atuam de forma isolada no contexto educacional. As
instituicdes sociais se relacionam entre si a fim de expressar de maneiras distintas

sua visdo a respeito da educagao. Assim

30



0 processo de socializacdo pode ser considerado entdo como um espacgo
plural de mdltiplas relacfes sociais. Pode ser considerado como um campo
estruturado de agentes sociais distintamente posicionados em funcao de
sua visibilidade e recursos disponiveis. Portanto, o processo de socializacao
deve ser compreendido como um fenémeno histérico complexo e
temporalmente determinado (SETTON, 2002, P.109).

Vygotsky (1994 apud Moura, 2010) preocupou-se em estudar o
desenvolvimento humano e, dentre vérias perspectivas de autores diferentes,
enxerga o desenvolvimento humano através da abordagem socio-interacionista. O
autor considera indispensavel para o desenvolvimento do individuo o meio social o
qual o ele interage. A crianca se desenvolve psicologicamente quando imersa em
um meio que a estimule e pessoas com o qual ela va se relacionar. Segundo a
abordagem histérico-cultural a apropriagdo dos conceitos acontece por meio do
processo de internalizagao, entendido como “a reconstrugcdo interna de uma
operacao externa” (VYGOTSKY, 2002, p. 74 apud MOURA, 2010, p. 45). Para
Vygostsky € através da interacdo com o0 outro que ocorre 0 processo de
aprendizagem. A interagcdo e a socializacdo estdo no centro da constituicdo e
apreensdo de novos conceitos. Percebe-se que tanto para a teoria das
representacfes sociais quanto para a abordagem histérico-cultural o meio social é
imprescindivel para sujeito.

A aprendizagem de novas acdes, atitudes, valores e costumes sao adquiridos
a partir da interacdo soécio-cultural, da socializacdo dos conhecimentos adquiridos e
repassados em sociedade. A teoria das representacfes sociais se encarrega de
analisar a “inter-relacdo entre sujeito e objeto e como se d& no processo de
construgcdo do conhecimento, sendo este ao mesmo tempo coletivo e individual na
construcdo das Representacdes Sociais” (MOSCOVICI, 1978 apud CRUSUE, 2004,
p. 106), onde o meio social é de fundamental importancia.

Levando em conta essas reflexdes, considera-se que ao conhecer as
representacdes sociais dos estudantes sobre a escola pode revelar suas identidades
sociais e desta forma, seus valores em relacdo a instituicdo escolar e explicam como
véem a atuacdo da escola (LIMA e GONCALVES, 2009). Ou seja, para Moscovici
(1978) a relacdo entre objeto de conhecimento e 0 sujeito sdo presumidas pelas
representacdes sociais, de tal maneira, que este individuo projeta sua identidade no

objeto que representa.
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Se para Lima (2009) as representagfes sociais sdo fendbmenos simbdlicos
produzidos socialmente é relevante identificar a representacdo dos estudantes do 4°
e 5° ano do ensino fundamental a respeito da escola, ambiente no qual ainda
vivenciardo durante um bom periodo de suas vidas. De acordo com Moscovici
(2003), “as pessoas sao capazes, de fato, de usar diferentes modos de
pensamentos e diferentes representacfes, de acordo, com o grupo especifico ao
qual pertencem, ao contexto em que estdo no momento, etc” (p. 328 apud LIMA,
2006 p. 145). Pode-se considerar ainda a possibilidade de pesquisar diferentes
grupos a respeito das representacdes sobre a escola, e possivelmente gerar uma
andalise comparativa das representacoes, identificando como o contexto no qual este

grupo estava inserido influenciou na producéo das representacdes construidas.

32



CAPITULO Il - METODOLOGIA

3.1. METODO

Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizadas técnicas que possibilitam
a realizacdo da pesquisa caracterizada como exploratéria (Gil, 1946) com a
finalidade principal de desenvolver e esclarecer, conceitos e ideias para estudos

posteriores.

O procedimento de coleta de dados utilizado na pesquisa de campo
aplicagdo de um instrumento de evocagdo. No instrumento de evocagéo utiliza-se a
técnica da associacao livre que consiste em apresentar ao sujeito uma frase ou uma
palavra indutora com o intuito de provocar a producédo de palavras relacionadas e
posteriormente justifique sua produgcéo e organize suas respostas em categorias de
analise (ALMEIDA e COSTA, 1999, apud SILVA, 2009, p. 72). A coleta de dados foi
analisada por meio do software EVOC. A relevancia deste método estd na
possibilidade de se cruzarem os dados por freqiéncia e por ordem de evocacao
permitindo identificar o que é central e periférico nas representa¢des sociais na
perspectiva dos estudantes sobre a escola. Por meio do EVOC, foi possivel realizar

uma analise quanti-qualitativa.

3.2. PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa foram 122 estudantes do ensino fundamental
de trés escolas publicas do Distrito Federal. Sendo estes 45 estudantes do 4° ano e
77 estudantes do 5° ano. Os 122 participantes com idade variando entre oito e treze

anos.
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Tabela 1 - Estudantes do 4° ano

® Masculino

H Feminino

Tabela 2 - Idade dos estudantes do 4° ano

H 9 anos

m 10 anos
m 11 anos
m 12 anos
m 13 anos

m 8 anos
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Os instrumentos de evocacgdo respondidos contabilizam o total de 45
estudantes do 4° das diferentes escolas em que foi aplicado. Sendo desses
participantes, 22 do género masculino e 23 do género feminino. A idade
predominante corresponde a faixa etaria prevista para o 4° ano entre nove e 10 anos
de idade.

Os instrumentos de evocacdo aplicados para estudantes do 5° ano
contabilizam um numero maior, com o total de 77 respondidos. Entre os

participantes do 5° ano 45 do género feminino e 32 do género masculino.

Tabela 3 - Estudantes do 5° ano

B Feminino
H Masculino

A idade dos estudantes do 5° ano que participaram da pesquisa variou entre
nove e 13 anos de idade, sendo a sua maioria com a faixa etaria de 10 e 11 anos

prevista para estudantes em situacao regular no ensino fundamental de 9 anos.
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Tabela 4 - Idade dos estudantes do 5° ano

M 9 anos
m10anos
m11anos
W12 anos

®m13anos

A idade dos estudantes do 5° ano que participaram da pesquisa variou entre
nove e 13 anos de idade, sendo a sua maioria com a faixa etaria de 10 e 11 anos

prevista para estudantes em situacao regular no ensino fundamental de 9 anos.
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3.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para realizacdo da pesquisa foi utilizado um instrumento de método
associativo com a evocacao de seis palavras a partir da frase “Pra vocé escola é...”.
Neste instrumento os estudantes responderam ainda quais das seis palavras
evocadas eram consideradas as trés mais importantes, na opinido de cada
individuo. Posteriormente, os estudantes escreveram o significado da palavra ou
frase que julgaram a mais importante dentre as trés escolhidas anteriormente. Por
fim, preencheram os dados gerais contendo a data em que o questionario foi
aplicado, idade, género e o ano escolar cursado. O instrumento foi respondido por
escrito pelos estudantes do 4° e 5° ano do ensino fundamental. A integra do

instrumento encontra-se no apéndice A.

3.4. PROCEDIMENTOS

Ao entrar em contato com coordenacdo das trés escolas publicas escolhidas
aleatoriamente, a pesquisa foi apresentada e os instrumentos foram aplicados
mediante carta de apresentacdo com assinatura da orientadora e pesquisadora em
questéao.

Os instrumentos foram entregues diretamente para os professores no periodo
de abril a junho de 2010. Foi estipulado o prazo de uma semana para que elas
pudessem responder e devolver. Em nenhum momento o pesquisador participou do
preenchimento de algum questionario e ndo houve, por parte dos participantes,
duvidas com relacdo ao preenchimento do instrumento. Depois de preenchidos, os
instrumentos foram entregues a cada professor das turmas e recolhidos pela

pesquisadora de acordo com o prazo estipulado anteriormente.
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Depois de coletados os dados, utilizou-se o software EVOC (Ensemble de
programmes permettant 'analyse des evocations) — versdo 2003, desenvolvido por
Verges, que possibilita a ordem de evocacao e a frequéncia das respostas gerando
assim uma organizacado hierarquica das representacbes mais evocadas e sua
posicdo dentre as demais. A utilizacdo deste software possibilita a técnica das

evocacOes, que para Barcellos (2005) é:

A técnica de evocacao consiste em apresentar uma palavra indutora aos
individuos e solicitar que produzam todas as palavras, expressdes ou
adjetivos que lhe venham a cabecga a partir dela. Abric (1994) considera que
0 carater espontaneo dessa técnica permite ao pesquisador colher os
elementos constitutivos do conteddo da representagdo. A evocagdo pode
constituir uma boa ferramenta de identificagdo do contetdo e do significado
de uma representacgdo, tanto mais que pode ser produzida individualmente
ou em grupo. (BARCELLOS, 2005, p.216)

A partir da hierarquizacéo das evocagOes fornecidas pelo software EVOC a
analise dos dados é realizada a luz do referencial tedrico, a relacdo entre as
representacbes sociais apresentadas e escola e, por fim, inferéncias e

consideracdes relevantes a pesquisa em questao.
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CAPITULO IV

ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada com base na Teoria do Nucleo Central,
considerada uma complementacdo da Teoria das Representacdes Sociais, como

[{FF4

explica Abric (1998, p.33) sobre a determinagdo do ndcleo central: “é
essencialmente social, ligada as condi¢des histéricas, socioldgicas e ideoldgicas,
diretamente associado aos valores e normas, definindo os principios fundamentais
em torno dos quais constituem as representagdes”.

De acordo com as palavras fornecidas pelos instrumentos de evocagao e
geradas pelo software EVOC. As palavras do quadrante superior esquerdo
evidenciam que palavras como ‘“legal”’, “importante”, “divertida” fazem parte do
ndcleo central das representacdes sobre a escola, pois apresentam uma maior
frequéncia de evocacgdes. Destacando a palavra “legal” que foi evocada mais
prontamente, sendo evocada no total de 26 vezes, como € percebido na figura 1 —
Quadrante EVOC do 4° ano.

As representacdes sociais de escola para os estudantes do 4° ano séo
bastante positivas e vai de encontro com a proposta atual de escola, como sendo
um ambiente acolhedor, com espago para diversdo e como destaca Veiga (1997,
p.102) “a escola é um espaco publico, lugar de debate e dialogo fundado na reflexao
coletiva”. Ao identificar a escola como “importante” os estudantes demonstram a
consciéncia do papel da escola quando justificam: “para quando eu crescer, ter um
trabalho e ajudar a minha mée”; “a escola é importante para nés porque ensina, é
um lugar de aprender”; “a escola € importante e nunca deve ser abandonada”.

As palavras sinalizadas no quadrante superior direito sdo elementos
periféricos das representacfes sociais sobre a escola. Em termos quantitativos
podem apresentar maior numero de evocacbes em relacdo as palavras do
guadrante superior esquerdo, contudo esta localizada no segundo quadrante por ser

classificada em ordem inferior de importancia no instrumento. Os elementos
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intermediarios fazem partem das representacdes e sdo tdo importantes quanto o
ndacleo central, pois sdo representacdes que permeiam o0s elementos centrais.
Dependendo do contexto e momento do grupo, os elementos periféricos poderao
tornar-se representacdes do nucleo central, provando assim, a dinamicidade e
influéncia do meio social na construcao das representacdes sociais.

Elementos intermediarios como “boa”, “bonita”, sinalizam que os estudantes
percebem as dimensdes fisicas do ambiente e identificam esta imagem a escola.
Retomando o conhecimento de Moscovici (2003) que diz que o individuo é capaz de
usar diferentes formas de pensamentos de acordo com o contexto que esté inserido
no momento. Esta colocagéo vai de encontro com as seguintes frases expressadas

",

pelos estudantes do 4° ano: “a escola é organizada nos trabalhos”; “a melhor escola
de sobradinho II”, “a escola é uma casa, quer dizer que ela faz com que eu aprenda
mais e faz uma o6tima parte da minha vida”. As escolas frequentadas por estes
estudantes sao vistas como um lugar muito bom, ou seja, fazem parte de um
contexto favoravel para aprendizagem e consequentemente influenciam na
percepcdo deles sobre a escola. Podemos verificar a disposicdo destes dados
contidos na Figura 1 e com o auxilio da Figura 2 melhor visualizd-lo com a

interpretacéo do quadrante EVOC.
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Figura 1- Quadrante EVOC do 4° ano

@ Fermer Fréquence Minimale 1 Z
_ Fréquence Intermediaire G Z
& Editer
- Rang moyen 3.5 Z
Rang < 3.5 Rang >= 3,5
amizade 9 3444 boa 14 3,571
aprendirado 2,750 bonita 14 3,857
divertida 11 3,000 educagio g 4373
Fréquence |educativa 2,623 especial 6 3.667
B= importante 18 2044 grande 7 4857
6 interessante 3373 limpa 8 3,500
legal 26 2,769 otima 9 4,333
[
lugar-de-aprender 3.000 arrumada 4 3250
organizada 3 2,000 estudar 4 4250
4
<=
Fréquence
<
5

Figura 2 — Interpretacédo do Quadrante EVOC

ELEMENTOS CENTRAIS

1° QUADRANTE

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS

2° QUADRANTE

3° QUADRANTE

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS

ELEMENTOS PERIFERICOS

4° QUADRANTE
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Figura 3 - Quadrante EVOC do 5° ano

@ Fermer Fréquence Minimale 5 Z
_ Fréquence Intermediaire 7 Z
Editer
- Rang moyen 3.5 Z
Rang < 3.5 Rang >= 3,5
aprendizado 2 2,864 - aprender 8 3,623
brincar 8 2,750 bonita 12 3.667
conhecimento 3 3,250 crescimento 7 4,143
Fréquence | diversio 10 3.300 especial 7 3.857
»= educativa 14 3,143 professores-legais 7 3,714
7 educagio 17 2,882
importante 19 2,158
interessante g 2,730
lezal 23 1.880
responsabilidade 8 3123
; ;
muito-legal 3 2,000 - bacana 3 3.600
cidadania 6 5333
5 limpa 6 4,833
= otima 6 3,833
Fréquence
<
6
[ [

As representacdes sociais dos estudantes do 5° ano, localizadas no primeiro
quadrante — superior esquerdo - foram igualmente significativas. A palavra “legal”’ é
percebida, caracterizando a escola como o primeiro grupo de estudantes. Podemos
destacar a palavra “aprendizado” evocada 22 vezes. O grupo de estudantes do 5°
ano percebe a escola como sinbnimo de aprendizado e segundo Vygostsky (1994) o
processo de aprendizagem ocorre por meio da interagdo, ou seja, a escola enquanto
instituicdo social promove interagdes entre seus sujeitos e seus atores, gerando a

aprendizagem.

A escola, na visdo dos estudantes do 5° ano, é “importante”, “educacao”,
“diversao”, “conhecimento”. Segundo Moura (2010, p.24) “assumir a educagao como
atividade, no sentido atribuido por Leontiev, significa considerar o conhecimento em

suas multiplas dimensées como produto da atividade humana”. Algumas frases
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escritas pelos estudantes no instrumento justificam a colocagdo acima. “educacéo &
a primeira coisa da escola, educagéo, a gente traz de casa e é muito importante”;
‘um lugar que ensina ler e escrever’; “escola €& entender o futuro”; “escola é
educacao porque eu acho que vocé tem que ter educagcado em todo lugar”; um lugar
feliz que tem brincadeiras, tem amizades”; “porque se a gente nao aprende a gente
ndo estuda e se a gente ndo estuda, a gente ndo tem futuro. Nesta Ultima frase
identificamos uma forte relacéo entre conhecimento e estudo, como garantia de um
bom futuro, a visdo da escola como lugar que prepara os estudantes para viver em
sociedade. “A educacao € boa porque quando vocé terminar os seus estudos vocé
terd um bom salario e vocé também vai poder fazer muitas coisas boas”, nesta frase
o estudante destacou como mais importante o bem material como recompensa de
uma boa educacédo, ou seja, o papel da escola atribuido a um ensino que forneca,

de fato, a formacao dos estudantes.

No quadrante superior direito, segundo quadrante, elementos intermediérios
das representacdes dos estudantes, encontramos palavras como “aprender”,
“bonita”, “crescimento”, “especial’, “professores legais”. Ao analisar a Uultima
representacédo, escola como “professores legais” podemos destacar este ator do
cenario educativo e sua ligacdo direta com as atividades dos estudantes e a
organizacao do ensino. Para Moura (2010) compreender a escola enquanto um meio
social privilegiado para a ‘“apropriacdo de conhecimentos produzidos
historicamente”, deve-ser levar em consideracdo que a acdo do professor precisa

estar organizada de forma intencional para este fim.

A andlise das frases permitiu identificar em quais conceitos as representacdes
sdo baseadas, sdo construidas. Algumas evocacdes dos estudantes do 5° foram
percebidas também nas representacfes dos estudantes do 4° ano, contudo o grupo
do 5° ano se diferenciou ao dar significados para as palavras consideradas mais
importantes, explicando de forma interessante e mais madura que o grupo do 4°
ano. Conclui-se que as representacbes sociais podem ser similares, mas

construidas em processos diferentes. Esta pesquisa demonstrou como

a educagdo como atividade nos faz refletir, também, sobre as atividades
desenvolvidas no processo pedagogico. O objeto da atividade pedagogica €
a transformacdo dos individuos no processo de apropriagdo dos
conhecimentos e saberes; por meio dessa atividade — tedrica e pratica —, é
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gue se materializa a necessidade humana de se apropriar dos bens
culturais como forma de constituicido humana (MOURA, 2010, p.24).

e identificou as representacdes sociais dos estudantes do 4° e 5° ano do ensino
fundamental de escola publicas do Distrito Federal, no qual destacaram-se o
processo de constituicdo das representacdes e como 0s individuos e contexto
influenciam para construgéo das mesmas.

Na andlise das representacfes sociais 0 contexto, a histéria do sujeito
enquanto grupo e individual, praticas e valores sao consideras. Como foi percebido,
existem semelhancas e diferencas, o que acaba valorizando a voz dos participantes

da pesquisa em relacdo ao objeto social.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desse trabalho € possivel concluir que as representacdes sociais
dos estudantes do 4° e 5° anos do ensino fundamental possibilitam o conhecimento
das representacdes sobre e escola e perceber que este processo acontece de
diferentes formas e em diferentes contextos. ApOGs a realizacdo da pesquisa,
levantamento de dados, construcao do referencial e anélise dos resultados, percebe-
se a importancia dessa pesquisa que envolve formacéo, aprendizagem, relacdes
humanas e a educacao como um todo.

O que foi analisado neste trabalho é apenas uma vertente no vasto campo da
teoria das representacfes sociais. Acredito que esta teoria pode contribuir muito
para pesquisas na area de educacao, pois parte do senso comum — seus valores e
conhecimentos -- constituidos pela interacdo com o meio social e os individuos.
Meio esse em que a educacdo estd inserida e contribui para a disseminacédo de
ideais, cultura e diversos outros objetos de representacdo que podem ser
pesquisados a luz da teoria das representacdes sociais.

A importancia da escola e seu papel na sociedade séo inquestionaveis. Cabe
agora - tanto nos momentos de formacéo académica, na pratica diaria, nas questdes
politicas e privadas - oferecer seu devido valor e respeito, assegurando aos
estudantes condicbes saudaveis de aprendizagem e reconhecimento do seu espaco
como um dos principais agentes do ambiente escolar.

A pesquisa teve como objetivo identificar as representacdes sociais dos
estudantes do 4° e 5° do ensino fundamental de trés escolas publicas localizadas no
Distrito Federal. O objetivo especifico foi 0 de analisar as representagdes e refletir
sobre os dados apresentados com intuito de contribuir para compreensao da
representacao obtida sobre a escola.

As representacoes sociais de escola na perspectiva dos estudantes do 4° ano

do ensino fundamental “importante”, “divertida”, “boa”. As representacdes sociais
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dos estudantes do 5° ano do ensino fundamental sobre a escola foram expressas
pelas seguintes palavras: “legal’, “aprendizado”, “divers&o”.  Sintetizando as
representacdes sobre escola, nota-se que a escola € representada por evocacoes
favoraveis, assim como descricbes e comentarios do espaco fisico e dos
professores. Mostram também a importancia da “diversao” aliado ao “aprendizado”
na escola.

Verifica-se que os objetivos deste trabalho foram alcancados, pois por meio
da pesquisa as representacdes sociais sobre escola foram identificadas.
Posteriormente as representacbes dos estudantes foram analisadas levando em
consideracao a Teoria das Representacdes e sua relacdo com a instituicdo escolar.

Presumindo que estes estudantes passam boa parte de suas vidas na escola,
nada mais inspirador que “escutar” a voz deles através das representagdes e buscar
entendé-los, visto que praticamente ndo sao consultados quando se pretende fazer

alguma mudanc¢a no ambito educacional.
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TERCEIRO MOMENTO

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

A conclusdo da monografia é o fechamento de uma importante etapa na vida
do estudante. A graduacgdo é o fim de um ciclo, mas ao mesmo tempo o inicio de

uma longa jornada que eu espero percorrer.

Atualmente trabalho em uma instituicdo particular como professora auxiliar
substituta de uma turma de Infantil 5 da Educacao Infantil. Pretendo, inicialmente,
continuar na area, e assumir o cargo de professora regente. Acredito que tenho
muito aprender nesta area e penso que a pratica docente € a porta para o

desempenho de outras funcdes nas diferentes areas de atuacédo do Pedagogo.

Pretendo comecar a estudar para concurso publico na area de pedagogia,
pois quero continuar a trabalhar com educacdo aliando minha area de interesse a

estabilidade de um cargo publico.

Gostaria também de continuar meus estudos fazendo inicialmente uma
especializacdo em Educacdo Infantil. Posteriormente um mestrado na area de
educacao, possivelmente dando continuidade ao tema discutido nesse trabalho, pois
sei que ainda ha objetos de representacdes a serem explorados, estudados e

desenvolvidos através de pesquisas.
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APENDICE A

== UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

Estamos interessados em conhecer a sua opinido a respeito do tema ESCOLA.
Lembramos que nao existe resposta correta, apenas queremos conhecer a sua forma de
pensar associada ao tema da pesquisado.

Solicitamos a sua patrticipacao respondendo as seguintes questdes abaixo:

1) Rapidamente, escreva 6 palavras ou frases que na sua opinido completam a
seguinte frase:
Para mim a ESCOLA é...

1)

2)

3)

4)

5)

6)

2) Agora, dentre as 6 palavras e/ou frases acima citadas, indique a seguir as

gue vocé considera como as mais importantes na sua opiniao:
12 mais importante:
22 mais importante:
32 mais importante:

3) Dé o significado da palavra ou frase que vocé apontou como sendo a mais
importante e em primeiro lugar:

Dados Gerais
Data: [/ |/

Idade: Género: Masculino Feminino Ano
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