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RESUMO

Este projeto visa alcangar um publico-alvo bem especifico, presente nas escolas publicas do Distrito
Federal: estudantes indigenas. Ha significativa presenca de alunos indigenas no DF. Se o ensino de
redacao ja é complicado para alunos néo indigenas, me questiono como tem sido o ensino de redacao
para os alunos indigenas que estédo presentes nas escolas urbanas, especialmente para aqueles que
ndo tém o portugués como lingua materna. Ao oferecer a oportunidade de poder falar e escrever a
lingua dominante no pais, a educacédo tende a oferecer ao indigena mais uma oportunidade de se
expressar e reivindicar as suas lutas e do seu povo com propriedade, sem, contudo, desprezar a sua
lingua e cultura maternas. Nosso objetivo geral é ensinar o texto dissertativo-argumentativo a alunos
indigenas do Ensino Médio de uma escola publica do Distrito Federal com vistas a prepara-los para o
Programa de Avaliagdo Seriada da Universidade de Brasilia e ao desenvolvimento de competéncias
interculturais. Nosso referencial teorico inicial centra-se nos seguintes eixos: 1. Ensino de Portugués
como lingua adicional; 2. Bilinguismo ou multilinguismo pluralista e funcional; 3. Competéncias
interculturais; 4. Letramentos; 5. Géneros textuais; 6. Sequéncias didaticas; e 7. Reescrita. Nao existem
materiais e metodologias didatico-pedagégicas destinadas ao publico indigena em nossas escolas do
DF. E isso € 0 que queremaos propor com esta pesquisa, em vista a promover um efetivo ensino pluralista
e funcional. Partimos do pressuposto de que deva ocorrer o desenvolvimento de competéncias
interculturais na escola. Entendemos que é de extrema importancia trabalhar com outros géneros
textuais para chegar a redacdo dissertativo-argumentativa. A ideia é partir de géneros textuais
presentes na realidade dos alunos e mais acessiveis a eles para depois chegar a redacao dissertativo-
argumentativa. Para tanto, usaremos a metodologia das sequéncias didaticas com vistas ao
desenvolvimento de competéncias interculturais. A pesquisa sera desenvolvida e aplicada em uma
escola publica de Ensino Médio do Distrito Federal com alunos indigenas. Inicialmente, fizemos uma
revisdo bibliografica acerca dos pontos tedricos para o seu desenvolvimento. Em outras fases,
ocorrerdo trabalhos de campo na escola para: 1. solicitar permissao e apresentar o projeto a direcao,
coordenacdo pedagdgica e professor de portugués da turma onde a pesquisa se desenvolvera; e definir
o dia e horério da pesquisa na escola; 2. apresentar o projeto aos alunos indigenas e produzir os
documentos relativos a ética em pesquisa, entre os quais o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
dos pais e o Termo de Assentimento dos alunos; 3. identificar junto ao professor de portugués: a. o
conteldo de redacdo que ele estd desenvolvendo ao longo do ano letivo; b. os problemas de
aprendizado de portugués que ele, porventura, ja identificou nos estudantes indigenas; c. sugestées
para o ensino de texto dissertativo-argumentativo; 4. fazer um diagnéstico bem preliminar das principais
dificuldades de escrita desses alunos, por meio da aplicacdo de uma narrativa autobiografica; 5. aplicar
as sequéncias didaticas. Preparamos aulas de redacéo, nas quais abordamos questdes de leitura e
escrita, correcdo de textos e exercicios elaborados a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos
na sua producéo textual. A producdo do material e das aulas teve como base as redagdes do Programa
de Avaliacdo Seriada (PAS) da UnB e sua respectiva matriz de referéncia.

Palavras-chave: povos indigenas; redacdo dissertativo-argumentativa; ensino;
competéncias interculturais.
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1. Introducéao

Ao longo de toda a educacao basica, os estudantes se deparam com muitas
disciplinas, informagdes e aprendizados. Boa parte desses conhecimentos serao
levados para outras fases escolares e por toda a vida. A redacao € inevitavel no
percurso do ensino formal e, comumente, ha uma relagdo de amor e édio com ela.

Ha diversos fatores que interferem no processo de aprendizagem dos alunos
nas escolas. Para além da dicotomia do ensino publico e privado, o desenvolvimento
do préprio aluno tem relevancia no ensino, pois a sua desenvoltura na escola também
é relevante na qualificagdo do ensino ofertado.

Mas, ao analisar os resultados de estudantes do ensino publico e do privado
no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) de 2019, por exemplo, notamos uma
forte disparidade: “Das 100 escolas com melhor desempenho no exame, apenas 9
séo da rede publica, sendo 7 da rede federal e duas das redes estaduais” (Folha de
Sao Paulo, 2020)*. Isso é alarmante e retrata a desigualdade presente na sociedade
brasileira, em especial no acesso a uma educacao de qualidade. Conclusbes nesse
sentido, encontramos em Sampaio e Guimaraes (2009, p. 65):

Com relacdo a uniformidade do ensino, ou seja, que colégios mostraram-se
igualmente eficientes para os diferentes niveis de aluno, destacaram-se 0s
colégios privados com a menor dispersdo, seguido dos colégios publicos
federais e, por fim, dos pulblicos estaduais. Analisando diferencas de
eficiéncia para diferentes niveis de entrada de aluno, mostrou-se que 0s
colégios atendem de forma distinta a alunos com niveis de entrada

diferentes. Ou seja, pode-se ter colégios com eficiéncias médias altas, mas
que, para determinados alunos, apresentem eficiéncia bastante baixa.

No ensino de redacao, essa desigualdade entre escolas publicas e privadas se
faz presente também. Ha varios tipos de redacdo. E, entre eles, o mais comum e
exigido em vestibulares e concursos publicos é a redacao dissertativo-argumentativa,
0 que causa temor nos estudantes, em geral.

Sabe-se que o texto dissertativo-argumentativo € uma excelente ferramenta
para defender uma tese, um ponto de vista, por meio de argumentos. Para escrever
uma redacao desse tipo, € necessario que o individuo domine varias técnicas. O
contetdo também tem igual relevancia, pois é preciso ter um repertério sociocultural

para conseguir se posicionar, visto que esse texto tem a finalidade de convencer o

1 Disponivel em: https://wwwi.folha.uol.com.br/educacao/2020/07/colegio-particular-de-mg-lidera-
ranking-do-enem-2019-mostra-levantamento-da-folha-notas-caem.shtml. Acesso em 09 de setembro
de 2020.
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leitor sobre o ponto de vista que o autor defende no texto. Assim, o repertério

sociocultural é:

Elemento importante para a redacdo do Enem e requisito fundamental para
gue o participante atinja as notas mais altas na Competéncia Il, o repertorio
sociocultural configura-se como toda e qualquer informacéao, fato, citacdo ou
experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como argumento para a
discussdo proposta pelo participante. Alguns argumentos que podem
caracterizar o repertério esperado sao:
[...] provas concretas (dados ou fatos sobre o tema), exemplos (fatos
similares ou relacionados ao tema), autoridades (citacdo de especialistas no
tema), logica (causa e consequéncia, por exemplo) e senso comum (o que
as pessoas em geral pensam sobre o tema) (CANTARIN, BERTUCCI;
ALMEIDA, 2016, p. 78).

(BRASIL, 2019, p. 10)?

Por isso, os alunos da escola publica também devem saber escrever, com
competéncia, a redacéo nos processos seletivos de acesso ao ensino superior. Além
de igualdade e equidade, é preciso haver justica para diminuir as desigualdades.

Este projeto visa alcancar um publico-alvo bem especifico, presente nas
escolas publicas do Distrito Federal: estudantes indigenas. Ha significativa presenca
de alunos indigenas no DF.

Por ser ex-aluna da rede publica de ensino, conheco a realidade do ensino, em
especial da redacao, que carece de maior tempo e dedicacédo por parte dos docentes.
Se 0 ensino de redacao ja é complicado para alunos ndo indigenas, me questiono
como tem sido o ensino de redacéo para os alunos indigenas que estado presentes
nas escolas urbanas, especialmente para aqueles que ndo tém o portugués como
lingua materna.

Estou concluindo a minha graduacédo de Letras - Portugués do Brasil como
Segunda Lingua (PBSL). No semestre que antecede o semestre no qual realizo este
projeto, realizei meu primeiro estagio supervisionado em uma escola publica de nivel
fundamental no Distrito Federal. Esse é o estagio designado para a observacdo. Por
isso, essa foi uma iniciativa inovadora, pois promovia um estagio com os alunos
indigenas, um dos publicos-alvo menos abordados durante a graduag¢do do PBSL.

Ao tomar a deciséo de estagiar com esse publico, ja havia a nocao de que seria

algo diferente do que eu estava acostumada e que seria inovador, visto que eu teria

2 Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/downloads/2020/Competencia_2.pdf, acesso em
09 de setembro de 2020.
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a oportunidade de conhecer essa realidade de perto. Na observacdo das aulas,
acompanhei uma turma com dois alunos indigenas. Apesar de ser aluna de Letras
PBSL, ndo observei somente as aulas de portugués, mas também de outras
disciplinas. Nao havia diferenca na metodologia utilizada em sala para que o ensino
fosse mais significativo e/ou adequado para os alunos indigenas.

Com base nessa realidade encontrada na escola, me dei conta do desafio que
esses alunos enfrentam na escola. Além do choque cultural, também existem
guestdes linguisticas que afetam a aprendizagem desses alunos, visto que ha uma
imensa gama de novos conhecimentos, de diversas disciplinas em lingua portuguesa,
gue nao é a sua lingua materna. Até para alunos de escolas urbanas, que lidam com
esse modelo de ensino desde o inicio da educacao basica, havera dificuldades nas
disciplinas. Isso fica evidente nos numeros relativos ao desempenho dos alunos no
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica), que é um conjunto de avaliacbes
gue auxilia no diagndstico da educacao basica no Brasil.

Ao analisar o ambiente escolar em que os estudantes indigenas estao
inseridos em uma escola publica, surgiu o desejo de promover mudanca nessa
realidade.

Além das constatacOes feitas no estagio obrigatorio, € necessario agregar a
este projeto os resultados de uma pesquisa de um colega de curso realizada com
alunos indigenas em escolas publicas do Distrito Federal recentemente. Sousa (2019)
trata das dificuldades com a lingua portuguesa enfrentadas por estudantes indigenas

de uma escola de ensino fundamental e médio da rede publica de ensino do DF:

A partir das respostas dadas as questdes abertas do questionario, os alunos
nos forneceram um material muito rico para a andlise das dificuldades de
leitura e escrita que eles tém em lingua portuguesa. Ao analisar as respostas
dos alunos, nota-se, com certa frequéncia, a ocorréncia de algumas
categorias de erros, a sequir: 1) Interferéncias da fala na escrita, erros de
ortografia e auséncia de conectivos e pontuacdo; IlI) Aglutinacdo e
fragmentacdo inadequada de vocabulos; e Ill) Lacunas acentuadas na
escrita, no que se refere a organizacdo e estruturacdo das ideias e na
construcgéo frasica.

(SOUSA, 2019, p. 19)

Como superar tais dificuldades? Entendemos que o0 ensino da redacéo
dissertativo-argumentativa possibilitara um maior dominio da lingua portuguesa e,

consequentemente, mais acesso a diversos contextos sociais.



O dominio da lingua portuguesa por indigenas que vivem nas cidades significa
muito mais do que saber falar e escrever uma lingua que ndo é a sua lingua materna.
E uma forma de emancipar esses jovens em uma sociedade que, muitas vezes, tenta
Ihes calar por meio de preconceitos enraizados. Ao oferecer a oportunidade de poder
falar e escrever a lingua dominante no pais, a educacao tende a oferecer ao indigena
mais uma oportunidade de se expressar e reivindicar as suas lutas e do seu povo com

propriedade, sem, contudo, desprezar a sua lingua e cultura maternas.

2. JUSTIFICATIVA

Este é um trabalho de conclusdo do curso de licenciatura Letras - Portugués
do Brasil como Segunda Lingua (PBSL). Essa habilitacdo do curso de Letras foi criada
h& mais de 20 anos na Universidade de Brasilia, e infere-se pelo nome que o campo
de trabalho dos professores formados nesse curso seja o de lecionar aulas de
portugués brasileiro para aqueles que ndao possuem o portugués como lingua
materna.

O publico-alvo do PBSL séo os estrangeiros, os surdos e os indigenas. Optei
por pesquisar os indigenas, uma vez que € importante analisar os problemas
linguisticos enfrentados por eles em uma escola publica do DF e propor solucdes.

Um profissional da area do PBSL também é preparado para lidar com cultura
e suas particularidades, e este € um ponto inevitavel no ensino de linguas. Ao ter este
preparo, o professor reconhece a realidade linguistica e social do aluno e, a partir
disso, formula um ensino significativo para o seu aluno, sabendo lidar com sua lingua
materna e suas vivéncias que sdo necessarias no ensino de portugués como lingua
adicional para indigenas.

Considerando todo esse contexto, a escolha desse tema se deu a partir das
observacdes que fiz no Estagio Supervisionado 1, que ocorreu no Centro de Ensino
Fundamental 07 de Brasilia. Durante um semestre, realizei o estagio obrigatério de
observacao nessa escola por 30 horas no total. A proposta era observar dois alunos
indigenas da etnia Guajajara que estavam no ensino fundamental. Nesse cenario, foi
possivel avaliar o decorrer das aulas de diferentes disciplinas e como os alunos
observados reagiam aos métodos empregados em sala.

Baseado na andlise dessas aulas, um fato ocorrido se tornou notavel durante
todo o estagio. A professora de Projeto Disciplinar estava corrigindo as redacdes

dissertativo-argumentativas feitas pelos alunos e, ao corrigir a redacdo dos

5



estudantes indigenas, ela notou que ndo havia nada escrito em uma, e a outra estava
incompleta. A professora os chamou e perguntou se gostariam de reescrever a
redacdo ou ter ajuda da estagiaria, mas eles se negaram. A partir desse
acontecimento, comecei a refletir acerca do ensino de redag&do dissertativo-
argumentativa para estudantes indigenas.

Assim, ao ter conhecimento da existéncia de estudantes indigenas no ensino
médio da rede publica do DF, me propus a trabalhar o ensino de redacao dissertativo-
argumentativa como um projeto aplicado a esse publico.

O ensino de redacdo para indigenas envolve uma abordagem de escrita e
leitura para além do ensino de técnicas e normas. Essa aprendizagem podera
possibilitar, a esses alunos, maior dominio da lingua portuguesa escrita, podendo vir
a ser um andaime no processo emancipatorio dentro da sociedade brasileira como

um todo.

3. OBJETIVOS
3.1. GERAL
Ensinar o texto dissertativo-argumentativo a alunos indigenas do Ensino Médio
de uma escola publica do Distrito Federal com vistas a prepara-los para o Programa
de Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia e ao desenvolvimento de

competéncias interculturais.

3.2. ESPECIFICOS
I. ldentificar as principais dificuldades de alunos indigenas no manejo do texto
dissertativo-argumentativo e no dominio da norma padrao;
ii. Preparar o aluno indigena para o Programa de Avaliacdo Seriada da
Universidade de Brasilia;
iii. Elaborar material de ensino de redacdo dissertativo-argumentativa voltado

para estudantes indigenas.

4. REFERENCIAL TEORICO
Nosso referencial tedrico inicial centra-se nos seguintes eixos: 1. Ensino de
Portugués como lingua adicional; 2. Bilinguismo ou multilinguismo pluralista e
funcional; 3. Competéncias interculturais; 4. Letramentos; 5. Géneros textuais; 6.

Sequéncias didéticas; e 7. Reescrita. A seguir, tratamos de cada um deles.



4.1. Portugués como segunda lingua, L2 ou lingua adicional?

Ao aprender ou ensinar uma lingua que difere da lingua materna, ha diversas
nomenclaturas utilizadas, a saber: “lingua estrangeira” (LE), “segunda lingua” (L2) ou
“lingua adicional” (LA).

Cada nomenclatura revela um viés diferente com relacdo ao conceito de
lingua. A lingua estrangeira € aquela que vem de fora, estranha a lingua de origem
do lugar. A segunda lingua é a préxima lingua a ser aprendida, a partir da numeracao
da lingua anterior, a primeira no caso, podendo perder essa noc¢ao se o aprendiz falar
mais de uma lingua. E a lingua adicional é a lingua adjacente a sua lingua materna
ou linguas que o falante j& domine. Esse termo revela a ideia de uma lingua a mais,
independentemente da ordem ou valor agregado a outras linguas.

Leffa e Irala (2014, p. 32) defendem que “A medida que se reflete sobre o
problema [da terminologia], configura-se aos poucos a ideia de que essa lingua vem
por acréscimo, de algo que € dado a mais”. Concordamos com essa definicao, pois
compreendemos que o aluno indigena ja possui um arcabouco linguistico e que a
nova lingua iré trazer um novo conhecimento somado ao seu.

Pensando nessas questbes, € importante destacar o porqué do ensino de
linguas. Quando se aprende uma nova lingua, a motivacdo sempre deve ser ir além
de simplesmente falar e/ou escrever um novo idioma. Ao aprender uma lingua, o
individuo deve se colocar no mundo com ela. De acordo com Leffa e Irala (2014, p.
31),

Quando mudamos de uma lingua para outra, mudamos ndo s6 nossas
palavras, mas também 0s nossos gestos, 0 nosso tom de voz e a hossa
maneira de ser. O fato de ndo ser apenas uma lingua, mas outra lingua, cria
relagdes com a lingua que ja temos e de como devemos conceitua-la.

A partir da utilizacdo do termo lingua adicional, infere-se que o aprendiz ja fala
uma ou mais linguas, e isso nao implica uma avaliacdo dessas linguas (“segunda”,
“estrangeira”, etc.), pois o que importa é que uma nova lingua sera aprendida, tendo-
se em conta que ha conhecimento prévio da(s) lingua(s) do aluno. O novo
conhecimento linguistico proposto pode ser consolidado, partindo de padrdes

linguisticos existentes na vida do aprendiz.



Pensar no ensino de portugués como lingua adicional possibilita considerar o
aluno na sua realidade linguistica. Nesse sentido, em consonancia com o pensamento
de Marchioni (2018, p. 30, grifos do autor) “[...] € o contexto, que fornece o pretexto
para a producéo do texto”. Assim € o ensino de uma lingua adicional. A medida que
se leva em consideracdo a lingua materna do aluno e sua identidade cultural, é
possivel definir um método e um material que sejam mais efetivos para aquele
estudante, de acordo com as suas necessidades. O conceito de lingua adicional nos
leva a pensar no bilinguismo ou multilinguismo, que surge nesse contexto. Trataremos

disso na préxima secéo.

4.2. Bilinguismo ou multilinguismo pluralista e funcional

Nossa pesquisa devera ser pautada na construcdo de um conjunto de
atividades que cumpram com o objetivo de tornar os alunos capazes de se colocarem
na sociedade circundante sem perder de vista sua propria identidade sociocultural e
linguistica. Nossa intencéo é possibilitar que os estudantes indigenas tenham acesso
gualificado ao ensino-aprendizagem de portugués escrito, em forma de redacao, mas
sem diminuir ou desvalorizar sua lingua e cultura de origem.

O Brasil € um pais multilingue com cerca de 180 linguas indigenas, mais a
lingua brasileira de sinais (Libras), as linguas de imigrantes europeus e asiaticos, e a
prépria lingua portuguesa. O uso do portugués é uma necessidade para varios povos
indigenas, pois inUmeras praticas sociais requerem essa lingua. Por isso, aprendem
o idioma nos moldes da aprendizagem informal ou do ensino formal inadequado ou
insuficiente.

A depender da forma que o bilinguismo for considerado no ensino aos alunos
indigenas, podera conduzir esse ensino a um caminho que néo fortalece a cultura do
aprendiz. Isso é um reflexo do preconceito linguistico enraizado na sociedade. Se
ocorrer uma abordagem que supervalorize a lingua portuguesa, consequentemente
abrira margem para o apagamento da cultura, da lingua e dos costumes
indigenas. Maher (2008, p.72) alerta que “[...] o ensino de lingua portuguesa pode
constituir mais um fator contributivo para a manutencéo da posicao subalterna que o
indio ocupa na sociedade nacional’.

Ao contrario dessa abordagem, defendemos que o ensino de portugués como

lingua adicional deva se dar na perspectiva pluralista e funcional. Espera-se que haja
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um equilibrio no ensino destinado aos estudantes indigenas. Segundo Pimentel (2004
apud GOMES, 2010, p. 11, grifos do autor),

[...] o sistema bilingue pluralista deve ser fundamentado em uma concepgéo
sociointeracionista de linguagem, a qual contemple todos os géneros do
discurso, sejam os produzidos nos espacos especializados (ceriménias,
festas, escolas, escolas profissionalizantes, etc.), sejam 0s usados nos
espacos cotidianos ou, ainda, nas relacdes discursivas interétnicas, etc.

Dessa forma, o bilinguismo pluralista tem o objetivo de permitir a aprendizagem
da lingua portuguesa, mas mantendo o respeito e a valorizacdo de sua cultura,
vivéncias indigenas e, sobretudo, de sua lingua materna. Afinal, a busca pelo dominio
da lingua portuguesa ndo deve pressupor que ela seja superior ou a Unica lingua do
Brasil. HA uma motivacdo para aprender essa lingua, mas isso ndo deve fazer o
falante perder o seu aparato sociocultural e linguistico de origem.

Infelizmente, a realidade presente em escolas publicas urbanas diverge desse
ideal, visto que, mesmo com esses alunos nas escolas, ndo ha uma ambientacao
escolar que forneca um suporte necessario voltado ao bilinguismo pluralista. Dito de
outra forma, ndo existem materiais e metodologias didatico-pedagdgicas destinadas
ao publico indigena em nossas escolas do DF. E isso é o que queremos propor com
esta pesquisa, em vista a promover um efetivo ensino pluralista e funcional.
Defendemos a inclusdo e promoc¢ao da cultura indigena na escola para pensar o
ensino como forma de agregar valor ao conhecimento dos alunos. Esse bilinguismo
pluralista e funcional parte do pressuposto de que deva ocorrer o desenvolvimento de

competéncias interculturais na escola.

4.3. Competéncias interculturais
As competéncias interculturais séo indispensaveis no processo de ensino e
aprendizagem de alunos indigenas. As competéncias interculturais sdo a
concretizacdo da diversidade de pessoas e suas respectivas culturas na sociedade,
e, consequentemente, o respeito deve ser 0 elemento chave na interacao entre esses
individuos. Por isso, devemos pensar em praticas que visam a interculturalidade nas

escolas também, pois cumprem um papel fundamental na formacédo dos individuos.

A noc¢éo de competéncia intercultural refere-se ao comportamento eficiente
e adequado nas intera¢cbes com pessoas de outras culturas. As vezes,
também pode ser entendido como a competéncia de comunicacao
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intercultural, conceito que esta associado a qualidades como a capacidade
de compreensdo, ter uma escuta ativa e atitude positiva em relacdo a
pessoas de outras culturas. Inclui, além disso, motivagéo para interagir com
pessoas de outras culturas, flexibilidade e vontade de aprender com novas
experiéncias.

(ARASARATNAM, 2018, p. 01)

Lidar com pessoas de diferentes culturas em um ambiente demonstra a
importancia do enfoque de competéncias interculturais nos espagos sociais. Associar
0s aspectos de cada cultura em conjunto reflete na procura pela exceléncia nos
campos de comunicacao, trabalho, desenvolvimento pessoal, interacdo e educacao.
O presente trabalho busca a socializacao de diferentes culturas na sala de aula, em
busca de reflexos positivos na apropriacdo dos alunos indigenas sobre o
conhecimento adquirido.

O Brasil é composto de diversas etnias, culturas e povos, iSso 0 torna um pais
heterogéneo. E, ao inserir alunos indigenas em uma escola urbana com pessoas e
culturas diferentes da sua cultura originaria, ha um choque cultural implicito e até
explicito para ambos. Ao lidar com esses alunos, € necessario ter atencdo ao
processo de acolhimento e intersecdo entre as pessoas, independente da
especificidade de cada um, visto que o ensino deve ser inclusivo para todos. As

préaticas de letramento podem cumprir esse papel.

4.4. Letramento

De acordo com Soares (2004, p. 72, grifos da autora), letramento “[...] € o que
as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais”. Por isso, nota-se que ha situacbes que requerem dominios
diferentes de escrita e leitura, que advém de diversas praticas ao longo da sua
vivéncia. Ha diferencas, por exemplo, na elaboracdo de uma carta pessoal e de uma
redacdo dissertativa, pois ambas possuem publicos, conteudos e formas que
divergem entre si. O letramento existente para cada situacéo envolvendo a leitura e a
escrita sera singular, partindo do principio de que cada individuo possui uma extensao
prépria de conhecimentos, vivéncias, experiéncias e aprendizados.

Em consonéncia com esse conceito de letramento, Paulo Freire defende que
h& conhecimentos que todos adquirem antes mesmo de iniciar o processo formal de

escrita: “A leitura de mundo precede a leitura da palavra [...]” (FREIRE, 1989, p. 1).
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Afinal, antes mesmo de elaborar um texto, ha todo um histoérico social que permite a
escrita daquilo e, no mundo, € coletado importante arcabougco ou repertério
sociocultural que compde o letramento e que é necessario para desenvolver a escrita.

Em relagéo com o que tem sido discutido neste trabalho, associar o letramento
e o bilinguismo pluralista no ensino aos alunos indigenas se faz necessario, visto que
ambos promovem algo em comum: 0s conhecimentos prévios dos alunos importam
na construcdo da aprendizagem na escola.

Ao visualizar o letramento na pratica de redacdes de vestibulares, Silva (2009,
p.155-156) afirma que

[...] além do letramento escolar, outros letramentos, a exemplo do literario e
do midiatico, estdo subjacentes a tais provas tendo em vista a solicitacao,
respectivamente, dos géneros memdria e palestra. Isso implica dizer que o
letramento escolar parece nao ser suficiente nem o Unico que pode ajudar os
candidatos a demonstrar as praticas letradas exigidas nas provas
focalizadas.

7

Por conseguinte, o letramento € composto de diversas praticas sociais
relacionadas a lingua portuguesa. Por isso, o letramento necessario para a escrita de
redacbes engloba géneros textuais muito especificos e que precisam ser bem
desenvolvidos no ambiente escolar. A seguir, apresentamos 0 conceito de género

textual adotado nesta pesquisa.

4.5. Géneros textuais

O termo géneros textuais encontra-se presente nos curriculos dos cursos de
Letras e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Mas o que é género textual
afinal? Ao pensar em um género textual, como a carta, por exemplo, infere-se a sua
funcao, sua forma e seu uso, ou seja, isso decorre de uma caracteristica primordial e

gue esta intrinsecamente relacionada aos géneros textuais, uma vez que
Os géneros textuais sdo o0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e

técnicas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Diferente do consenso a respeito do conhecimento se encontrar apenas na

esfera escolar, o conceito dos géneros textuais ndo se encontra apenas na escola,
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mas ao longo da vivéncia em sociedade. As caracteristicas essenciais dos géneros
sdo aprendidas mesmo sem o carater formal da aprendizagem. A todo momento, 0s
individuos se encontram imersos em ambientes rodeados de géneros textuais. Em
vista disso, Marcuschi (2008, p. 154) afirma que “Quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares”.

Abordaremos neste trabalho o texto argumentativo, em especial o tipo
dissertativo. O processo de criacdo da redacao dissertativo-argumentativa envolve
habilidades que sédo aperfeicoadas com a pratica da leitura e escrita de outros
géneros.

Entendemos que “Cada produgéo textual, oral ou escrita, realiza um género
porque é um trabalho social e discursivo. As praticas sociais ou discursivas, por sua
vez, determinam o género adequado” (GESTAR Il, TP3, 2008, p. 40). No nosso caso,
0 género em questao é a redacao escolar argumentativa, de tipo dissertativo. Porém,

entendemos que a classificacdo de géneros textuais nao é algo simples ou 6ébvio:

Como as classificacBes de géneros textuais sdo sempre ligadas a situacao
de uso do texto, as finalidades para as quais um texto € produzido podem
alterar a classificacao inicial. Por isso, cada texto s6 admite classificacéo
apos a analise de todos os fatores que envolvem sua construgdo: a estrutura
linglistica, as finalidades do texto e a situacéo social dos interlocutores.
(GESTAR 11, TP3, 2008, p. 40)

Além disso, precisamos lancar mao do conceito de tipo textual:

[...] os tipos textuais sdo definidos de acordo com as diferengas na maneira
de organizar as idéias. Ou seja, além de enfatizarmos ora caracteristicas ora
acdes, também utilizamos classes gramaticais, expressbes e palavras
diferentes em um ou em outro tipo textual. Por isso, muitos autores dizem
que os tipos textuais estdo ligados as propriedades linguisticas dos textos.
(GESTAR I, TP3, 2008, p. 108)

Assim, assumimos que o tipo textual por nés abordado é o dissertativo, que se

caracteriza por:

[...] analisar e interpretar fatos ou dados de uma realidade, usando para isso
conceitos abstratos. As idéias e as relagBes entre elas tornam-se mais
importantes do que propriamente os dados, ou as informacdes, que servem
de motivo para se chegar a esses conceitos.

(GESTAR 11, TP3, 2008, p.116)
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Entendemos que é de extrema importancia trabalhar com outros géneros
textuais para chegar a redacao dissertativo-argumentativa. Por isso, vamos trabalhar
com a narrativa autobiogréfica, o post de redes sociais e a noticia, visto que, ao
estimular a competéncia metagenérica dos alunos, isto ir4 proporcionar uma melhor
desenvoltura no processo de escrita. A ideia € partir de géneros textuais presentes
na realidade dos alunos e mais acessiveis a eles para depois chegar a redacéo
dissertativo-argumentativa. Para tanto, usaremos a metodologia das sequéncias

didaticas com vistas ao desenvolvimento de competéncias interculturais.

4.6 Sequéncias didaticas

A sequéncia didatica permite trabalhar com os géneros textuais em um formato
sequencial e sistematico, pois “A finalidade de trabalhar com sequéncias didaticas é
proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a
producéo de um género” (MARCUSCHI, 2008, p. 214).

Em um formato visual, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) exemplificam como

funciona uma sequéncia didatica:

Apresentacdo da Produgdo Producdo
situagao Inicial Fina

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica - Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 83)

O modelo de sequéncia didatica € composto de uma producéo inicial que
possui 0 objetivo de iniciar com a préatica do género textual escolhido e com ele é
possivel diagnosticar as falhas dos alunos que séo recorrentes na escrita desse texto.
Por conseguinte, esses topicos servirdo de assuntos a serem tratados em modulos
cujo foco € aperfeicoar a escrita dos estudantes. E, na producdo final, ha a
possibilidade de reescrever o texto da producéo inicial ou um novo texto, no qual os

alunos irdo elaborar um texto com mais propriedade na sua estrutura e composicao.
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Em nossa pesquisa, sera elaborada uma sequéncia didatica voltada para a
redacao dissertativo-argumentativa. A sequéncia didatica sendo posta em pratica na
sala de aula, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83, grifos dos autores),
possui como objetivo “[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagao de comunicagao”.

E esperado que, ao fazer uso da sequéncia didatica, o resultado alcan¢ado em
nossa pesquisa seja similar a conclusdo presente no trabalho de Variso e Moretto
(2020, p. 16):

[...] apbs a aplicacdo da sequéncia didatica, percebemos que a estudante
conseguiu se apropriar do contexto de producdo em que os textos sao
produzidos, refletir sobre o contetido tematico, isto é, o que pode (ou nao)
ser dito, obedecer a estrutura do género dissertacdo escolar, bem como
escolher as formas de dizer que poderiam ser utilizadas para o texto ser
considerado formal e adequar-se a um dos critérios de corre¢éo do ENEM.

O uso da sequéncia didatica no desenvolvimento de um minicurso de Variso e
Moretto (2020, p. 16, grifo das autoras) possibilitou que as autoras notassem “[...] que
a sequéncia didatica € uma das formas de desenvolver esse trabalho, uma vez que
permite ao estudante ndo sé desenvolver as capacidades que ira utilizar, mas como
utiliza-las”. Por isso, foi possivel diagnosticar em sua pesquisa, ao longo do processo
de aplicacéo da sequéncia didatica, como o desenvolvimento de partes do texto fluiu
melhor na escrita da redacéo, partindo do pressuposto de que se deve abordar o
modo de composicao de todo o texto durante os modulos da sequéncia didatica.

A sequéncia didatica de Variso e Moretto (2020, p.6) foi baseada “[...] nas
redacdes nota mil do ENEM disponibilizadas pelo INEP”. Ao longo da elaboragéo do
minicurso, as autoras analisaram com detalhes as redacdes que obtiveram nota
maxima no Enem e assim conseguiram abordar os aspectos micro e macroestruturais
da redacdo em moédulos, nas aulas subsequentes. Adotar o quadro de atribuicdo de
notas nas competéncias da redacdo no Enem também foi essencial no
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Ao trabalhar com um material didatico voltado para alunos indigenas,
consideramos o processo de escrita nas demandas textuais da sociedade. Com vistas

ao empenho dos alunos indigenas em um ambiente de aprendizagem diferente do
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gual estdo acostumados, nota-se a necessidade de utilizar uma metodologia que
busca compreender as necessidades dos alunos inseridos em um novo contexto
social. Espera-se que, assim, eles possam se sentir a vontade e pertencentes ao
ambiente escolar.

Elaborar um material didatico por meio de sequéncia didatica baseia-se na
motivacdo de pbr em prética os ideais de interculturalidade na sala de aula com os
estudantes indigenas. A principio, considerar a inclusdo desses alunos em aulas
especificas faz parte de um projeto que visa democratizar 0 acesso a um
conhecimento que, muitas vezes, foi negligenciado, pois é diferente abordar o ensino
de lingua portuguesa com um aluno que possui 0 portugués como lingua materna
frente a um aluno que a tem como lingua adicional. E o caso que encontramos na
escola publica do Distrito Federal e que servira de ponto de partida para consolidar
as praticas interculturais em sala de aula por meio das sequéncias didaticas.

Além das sequéncias didaticas, como recurso didatico-pedagdgico, usaremos

também a reescrita, sobre a qual falaremos na proxima secao.

4.7. Reescrita

Reescrever um texto possibilita rever a formulacdo de uma ideia no papel,
corrigir aspectos e aperfeicoar o que foi escrito. Com a reescrita, o autor faz um
confronto de versdes, em que é possivel analisar como estava a sua escrita e o que

pode ser aprimorado.

No processo de reescrita, € importante guiar o aluno em uma corre¢cao que nao
esteja restrita somente aos aspectos gramaticais do texto, orientando-o a rever
também as ideias ali colocadas, 0 aspecto macro do texto, a sua adequacao ao

género textual e ao tipo textual.

Acerca do conteudo na escrita, Guedes (2009, p.189) pondera que

Para que aquilo que sentimos, falamos ou pensamos se torne realmente o
conteddo do que escrevemos, precisamos, antes e até durante, escrever
muitas e muitas frases e muitos e muitos textos cujo contetido é o que nossas
leituras nos apresentam como o conteldo do que se escreve.

A reescrita dos textos sera feita ao longo de todas as fases da pesquisa que

envolvem a producéo de um texto, para que os alunos aprendam a revisar 0s proprios

15



textos e a reescrevé-los. De acordo com Antunes (2016, p.17, grifos da autora), “[...]
o desenvolvimento das competéncias em escrita poderd ser promovido, sobretudo,
pela pratica do texto planejado e revisado”. Para realizar a reescrita, € necessario
atencdo e abertura a mudancas cabiveis, visto que a reescrita € um exercicio
constante no processo da escrita.

A seguir, abordamos as fases e métodos empregados na pesquisa.

5. METODOLOGIA

A pesquisa sera desenvolvida e aplicada em uma escola publica de Ensino
Médio do Distrito Federal com alunos indigenas. Inicialmente, fizemos uma revisao
bibliografica acerca dos pontos tedricos para o seu desenvolvimento. Em outras
fases, ocorrerdo trabalhos de campo na escola para:

1. solicitar permissdo e apresentar o projeto a direcdo, coordenacao
pedagogica e professor de portugués da turma onde a pesquisa se desenvolvera; e
definir o dia e horario da pesquisa na escola;

2. apresentar o projeto aos alunos indigenas e produzir os documentos
relativos a ética em pesquisa, entre os quais o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido dos pais e o Termo de Assentimento dos alunos;

3. identificar junto ao professor de portugués:

a. o conteudo de redacao que ele esta desenvolvendo ao longo do ano
letivo;

b. os problemas de aprendizado de portugués que ele, porventura, ja
identificou nos estudantes indigenas;

C. sugestdes para o ensino de texto dissertativo-argumentativo.

4. fazer um diagndstico bem preliminar das principais dificuldades de
escrita desses alunos, por meio da aplicacdo de uma narrativa autobiografica;

5. aplicar as sequéncias didaticas.

Ao entrar em contato com o professor de lingua portuguesa na escola, essa
interacdo sera feita por meio de entrevista semiestruturada. E importante salientar
gue o uso desse tipo de entrevista possibilita um enriqguecimento na elaboracdo do
projeto, visto que o docente pode informar fatos e dados que identifiguem a situacéo

desses alunos presentes na escola. A entrevista semiestruturada € baseada no uso
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de “[...] perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema proposto” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

Nossa intencdo € descobrir caracteristicas inerentes acerca do ensino de
lingua portuguesa aos alunos indigenas. A entrevista pode possibilitar também a “[...]
investigagdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam
significados pessoais de suas atitudes e comportamentos” (BONI; QUARESMA,
2005, p.75). Por isso, serdo feitas perguntas que auxiliem no processo de
conhecimento do ambiente, da abordagem utilizada e dos materiais.

Estas serdo algumas das perguntas utilizadas durante a entrevista:

1) Vocé ja lecionou antes para alunos indigenas? Se sim, comente como foi a

experiéncia.

2) Quais dificuldades de portugués vocé ja identificou nos alunos indigenas?

3) Quais conteudos de redacao vocé dara neste ano?

4) Que sugestdes vocé poderia dar para desenvolver o ensino de texto

dissertativo-argumentativo?

Essas perguntas, entre outros apontamentos feitos durante a entrevista,
servirdo para diagnoéstico preliminar dos alunos e para a coleta de sugestao de
praticas que possam auxiliar no desenvolvimento do projeto.

As aulas serdo imprescindiveis para a execucdo da sequéncia didatica
prevista.® Consoante Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), a sequéncia didatica
€ “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”.

Por isso, foram preparadas aulas de redacéo, nas quais abordaremos questfes
de leitura e escrita, correcdo de textos e exercicios elaborados a partir das
dificuldades apresentadas pelos alunos na sua producdo textual. A producdo do
material e das aulas teve como base as redacdes do Programa de Avaliacdo Seriada
(PAS) da UnB e sua respectiva matriz de referéncia.

O primeiro passo concreto junto aos estudantes sera a apresentacdo das
orientacdes do PAS da UnB sobre a redacdo e os seus critérios de avaliacdo (trés
aulas). Apds isso, serdao desenvolvidas mais sete aulas em sequéncia didatica, na

gual a redacéo sera estudada e trabalhada em diversos modulos interligados, com o

3 N&o fosse a suspensio das aulas devido a pandemia de Covid-19, teriamos executado essa parte
aplicada da pesquisa, a qual teve de ser postergada para 2021.
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propésito de compreender e aprender a redacao desde o0 seu aspecto micro até o seu
aspecto macro.

A proposta deste projeto envolve a utilizagéo de géneros textuais situados na
realidade dos alunos durante os modulos da sequéncia didatica. H4 como objetivo
ressignificar a producao de textos, a partir de praticas sociais dos proprios estudantes
e, assim, tornar a aprendizagem da redacdo dissertativo-argumentativa mais
significativa, partindo do pressuposto de que o aluno encontra a formulagéo de textos
similares ao seu redor, na sociedade.

Um dos aspectos essenciais na producao dos textos é viabilizar uma énfase
da identidade do aluno para que ele consiga se colocar perante a sociedade por meio
da elaboracdo do seu pensamento e sua identidade no processo de escrita. Partindo
dessa perspectiva, a escrita possui papel fundamental no decorrer deste projeto e na
aprendizagem dos alunos ao longo do tempo. H& uma relacdo intrinseca entre a
escrita e o seu aperfeicoamento pela pratica constante. E por meio da escrita que o
aluno conseguira desenvolver as suas habilidades na formulacdo da redacéo,
partindo da elaborac&o de géneros textuais diversos.

E, em consonancia com a escrita, 0s alunos executarao o processo da reescrita
de seus textos durante as aulas. No decorrer das aulas, os estudantes serdo guiados
pelos apontamentos, correcdes e sugestdes feitos pela pesquisadora. O objetivo é
gue o aluno encontre um caminho que o0 guie na correcdo da escrita para além da
correcao gramatical, levando em conta outros aspectos igualmente importantes nos
textos, como a estrutura textual, a adequacéo ao género textual proposto, o conteudo
abordado no texto e outras questdes essenciais a producéo do texto.

A seguinte sequéncia didatica é baseada nos pressupostos teoricos elencados

ao longo deste trabalho.

5.1. Preparacao para a sequéncia didatica

5.1.1. Narrativa autobiografica

A narrativa autobiografica € uma producado textual na qual o autor relata
aspectos pessoais que formam a narrativa da sua vida. Essa producao textual tem
como finalidade conhecer o autor e inevitavelmente a sua escrita. Trata-se, sobretudo,
de buscar um alinhamento entre pensamento, memoria e escrita, com a finalidade de

valorizar a identidade do escrevente, de fazé-lo perceber-se no texto escrito e
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comecar a reconhecer esse espaco de producdo social como seu também, na linha
do que defende Souza (2004):

Diversos questionamentos surgem na tensao dialética entre o pensamento,
a memoaria e a escrita, 0s quais estdo relacionados a arte de evocar, ao
sentido estabelecido e a investigacdo sobre si mesmo, construidos pelo
sujeito, como um investimento sobre sua historia, para ampliar o seu
processo de conhecimento e de formacéo a partir das experiéncias.
(SOUZA, 2004, p.171)

Logo, é necessario desenvolver na sala de aula a abertura para o proximo e
sua realidade singular. Assim, é relevante considerar o aluno e a sua histdria, pois é
a partir da sua formacéo pessoal que o aluno encontrara seu caminho para construir
0 novo conhecimento adquirido na escola, especialmente no texto escrito por ele
mesmo.

Ao se deparar com os relatos pessoais, 0 professor ira conhecer a historia de
vida do aluno e assim podera ter consciéncia das suas particularidades, a fim de usa-
las durante o processo de ensino-aprendizagem do texto escrito. A partir do
conhecimento sobre o aluno, sera possivel também conhecer as suas motivacdes
pessoais e 0s tracos caracteristicos da sua escrita, 0 que servira também para
diagnosticar os topicos gramaticais e textuais que precisardo ser trabalhados na
sequéncia didatica. Tendo isso em vista, consideramos um planejamento de aulas
gue aborda a narrativa autobiografica no inicio desta sequéncia didatica.

Apés a producdo da narrativa autobiografica, faremos uma introducéo sobre
os critérios de avaliacdo da redacdo do PAS/UnB, mostrando quais parametros,

idealmente, os alunos precisam seguir em sua producao textual.

5.1.2 Conhecendo aredacédo no PAS da UnB

O Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) € uma das formas de acesso a
Universidade de Brasilia (UnB). Esse programa consiste na realizacdo de uma prova
ao final de cada ano do ensino médio, totalizando trés fases. Isso possibilita que o
aluno seja avaliado a partir do contetdo estudado em cada ano.

A banca realizadora do certame, o CEBRASPE, disponibiliza em seu site
materiais referentes a organizacao da prova, aos conteudos cobrados e aos critérios
de avaliacdo da redacdo. Neste momento, abordaremos a redacéo presente no PAS

e exploraremos seu material de referéncia. Iremos mostrar aos alunos os critérios de
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avaliagdo para que eles possam se familiarizar com eles e, futuramente, ter mais

propriedade na realizagao da prova.

Os critérios de avaliacdo da prova sdo divididos em aspectos macro e
microestruturais. Os macroestruturais compreendem o desenvolvimento do
tema e a apresentacéo textual. Sdo avaliados a organizacao das ideias e a
estruturacdo do texto, bem como a legibilidade, o respeito as margens e a
indicacdo de paragrafos. Os microestruturais concentram-se na forma como
a redagdo €& escrita, incluindo avaliacdo de: grafia, acentuacao,
morfossintaxe e propriedade vocabular.

(Prova de Redacao do PAS Critérios de Avaliacdo, 2015, p. 2)

O material de base que ser& entregue aos alunos e trabalhado em sala com

eles esta disponivel no site do Cebraspe®. Em consonancia com este material,

abordaremos os aspectos macro e microestruturais na aula em questao.

5.1.3. Aulas sobre narrativa autobiografica e critérios de correcao do PAS

Antes de iniciar a sequéncia didatica propriamente dita, havera trés aulas

preparatérias como explicamos nas secdes anteriores. A aula 01 sera destinada a

producédo da narrativa autobiografica. E as aulas 02 e 03, a apresentacéo dos critérios

de avaliacéo da redacao usados pelo PAS/UnB.

AULA 01

« Conteudo:

@)
@)

Producéo inicial

Apresentacdes

e Objetivos:

o

@)
@)
@)

Conhecer os alunos;

Diagnosticar a escrita dos alunos

Escrever uma narrativa autobiografica,

Promover identificacdo entre aluno e texto escrito.

e Metodologia:

o

Iniciar com apresentacdes entre 0s alunos e a professora, possibilitando
um acolhimento de ambas as partes (tempo estimado: 10 minutos);

4

Material disponivel em:

https://cdn.cebraspe.org.br/arquivos/PAS/Guia/Prova _de Redacao do PAS V11.pdf
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ApoGs as apresentacdes, a professora ira falar sobre o planejamento
geral das aulas, como ocorrerdo ao longo do semestre (tempo estimado:
5 minutos);
Em seguida, ainda sobre as apresentacfes, a professora ir4 tocar a
musica “Saber quem sou”, do filme Moana, e ir4 entregar a letra da
musica para os alunos acompanharem (tempo estimado: 5 minutos);
Logo apés, haverd uma conversa acerca da muasica e sobre como 0s
alunos podem se identificar com ela (tempo estimado: 10 minutos);
Neste momento, a professora ir4 pedir para os alunos escreverem uma
narrativa autobiografica, na qual poderdo ser abordados 0s seguintes
topicos:

= |ocal de nascimento;

= pais e irmaos e demais membros da familia que quiserem citar;

= descrigao da aldeia de origem;

= descricao da aldeia onde vivem hoje;

= Opinido sobre sua lingua materna;

= gostos pessoais;

= opinido sobre o aprendizado de portugués

= opinido sobre a escola, os colegas, professores;

= relato de algum preconceito ja sofrido;

= planos sobre o futuro...
A fim de orienta-los bem sobre cada ponto desses, a folha de redacao
para rascunho vira com todos eles separados em forma de secéo, para
gue o aluno escreva um pouco sobre cada um, com ajuda e orientagcao
da professora-pesquisadora (tempo estimado: 30 minutos);
Apoés terminarem de escrever, sera proposto que reescrevam o texto na
folha definitiva, juntando o que escreveram em cada secdo como
paragrafos de um texto sem divisdo (tempo estimado: 15 minutos);
Por fim, a professora solicitara que os alunos busquem fake news sobre
povos indigenas e tragam na proxima aula. Explicara que “fake news”
significa “noticia falsa” (tempo estimado: 5 minutos);
Tempo total estimado: 80 minutos.

e Recursos didaticos

O O O O

Musica impressa;
Laptop;

Caixa de som;
Folha para redacéo.

AULA 02

« Conteudo:

Objetivos:

e}

Devolutiva da narrativa autobiogréfica corrigida e comentada;

Revisdo de alguns aspectos gramaticais e textuais identificados nas
redacdes corrigidas;

Reescrita do texto corrigido.

Rever a escrita da narrativa autobiografica;
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Metodologia:

o

o

Rever aspectos gramaticais e textuais;
Mostrar a relevancia da reescrita orientada,
Estimular os estudantes a aprenderem com as correg0es feitas.

Devolver os textos corrigidos;

Pedir que os alunos leiam seus textos e comentar todos, mostrando o
valor da producéo de cada estudante (tempo estimado: 25 minutos);
Comentar as principais falhas textuais, sem citar nomes (tempo
estimado: 15 minutos);

Comentar as principais falhas gramaticais, sem citar nomes (tempo
estimado: 15 minutos);

Solicitar a reescrita do texto corrigido com orientacdo e
acompanhamento individual de cada estudante (tempo estimado: 20
minutos);

Recolher a nova versao para nova corre¢ao;

Introduzir o conceito de fake news e comentar sobre esse tema e o seu
uso nas proximas aulas (tempo estimado: 5 minutos);

Entregar material impresso com os critérios de avaliagéo da redagéo do
PAS da UnB e pedir que o leiam para a aula seguinte.

Tempo total estimado: 80 minutos.

AULA 03

Conteudo:

O
O

PAS da UnB;
Critérios de avaliacdo da redacdo do PAS

Objetivos:

O
O

o

Conhecer o PAS da UnB;
Conhecer os critérios de avaliacdo da redacao no PAS;
Incentivar os alunos a participarem do PAS.

Metodologia

o

A professora ird receber os alunos na sala e perguntara se eles leram
em casa 0 material entregue anteriormente para essa aula;

Em seguida, a professora explicara o que é o PAS e sua importancia
(tempo estimado: 5 minutos);

Neste momento, serdo trabalhadas as questfes visuais do texto, como
a grafia, a margem, a correcdo de desvios gramaticais e os paragrafos
(tempo estimado: 25 minutos);

Logo apds, os alunos irdo assistir a um video sobre linguagem formal e
informal, e depois a professora iniciara uma conversa acerca da
linguagem que deve ser utilizada na redacdo (tempo estimado: 15
minutos);

Em seguida, veremos um grafico acerca dos géneros textuais exigidos
nas ultimas redacdes do PAS e discutiremos a importancia de saber o
género que serd escrito (tempo estimado: 15 minutos);

Por ultimo, serédo abordados os desvios gramaticais mais frequentes nas
redacOes corrigidas no PAS. O levantamento presente no material
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o

servira de auxilio para evitar esses desvios no momento da prova
(tempo estimado: 20 minutos).
Tempo total estimado: 80 minutos.

o Recursos didaticos:

o

Video sobre linguagem formal e informal
(https://www.youtube.com/watch?v=Md30ksBR7Jq):

Gréfico do Instagram @tudosobrepas;

Guia de avaliacao da redacéo do PAS da UnB.

5.2 Sequéncia didética (SD)

Género/Tipo textual: Redacgao dissertativo-argumentativa

Professora: Brenda Sales

Publico-alvo: Estudantes indigenas do ensino médio

Duracgéo: 7 aulas de 90 minutos cada (tempo total estimado: 10,5 horas)

SD - AULA 01

« Conteudo:

o

o

Fake news contra povos indigenas;
Género post.

e Objetivos:

o

@)
@)
@)

Aprender o que sao fake news e a reconhecé-las;

Aprender sobre a estrutura e funcédo de um post;

Escrever um post;

Reconhecer a leitura como importante ferramenta no processo de
aprendizagem.

e Metodologia:

o

A professora perguntara aos alunos se eles conseguiram encontrar
alguma fake news e assim sera iniciado o debate desta aula; caso nao
tenham levado fake news, a professora mostrara as que ela selecionou
para a aula (tempo estimado: 10 minutos);

Para este debate, a professora guiard os alunos com apontamentos
sobre as fake news. Perguntara se os alunos conhecem esse conceito,
se imaginam o tipo de efeito que pode causar a propagacao das fake
news (tempo estimado: 10 minutos);

Depois, os alunos assistirdo a um video explicativo sobre as fake news
e seré feito um debate (tempo estimado: 10 minutos);

Neste momento, a professora ira propor uma roda de leitura de um
infografico sobre como detectar uma fake news e uma reportagem sobre
fake news (tempo estimado: 15 minutos);
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o

o

o

A partir dos apontamentos da relacdo entre fake news e as redes
sociais, a professora mostrara posts em redes sociais e, em conjunto
com os alunos, explicard a estrutura e a funcdo dos posts (tempo
estimado: 15 minutos);

ApGs o debate e a leitura dos textos, os alunos deverdo escrever, em
sala, um post para publicacdo em uma rede social que fale sobre os
maleficios da fake news para os povos indigenas e como evitar a
propagacéo delas na internet. Primeiramente, fardo o rascunho para
posterior e imediata reescrita do texto (tempo estimado: 30 minutos);
Tempo total estimado: 90 minutos.

Recursos didaticos:

O
O

o

Reportagem;
Infogréfico;
Redes sociais.

SD - AULA 02

Conteudo:

o

o

Devolutiva do post corrigido; revisdo de aspectos gramaticais e textuais
identificados nas redacdes corrigidas;
Género noticia.

Obijetivo:

o

O
O
O

Rever a escrita do post;

Rever aspectos gramaticais e textuais;

Apreender a estrutura e funcdo da noticia;

Ensinar o aluno a expressar sua opinido a partir de uma noticia.

Metodologia:

o

Ao iniciar a aula, a professora ird comentar acerca das producdes do
post da aula anterior e fard uma revisdo de aspectos gramaticais e
textuais identificados nas redacdes corrigidas (tempo estimado: 20
minutos);

A professora pedird que os alunos reescrevam seus posts a partir da
correcao proposta por ela; essa atividade sera feita em sala (tempo
estimado: 10 minutos);

Em seguida, sera feita uma roda de conversa, e a professora perguntara
aos alunos se eles sabem reconhecer uma noticia e como fazem sua
leitura (tempo estimado: 5 minutos);

Na sequéncia, os alunos terdo acesso a duas noticias sobre um mesmo
fato relativo a povos indigenas, veiculadas por diferentes jornais e
formardo duplas para ler e comparar as duas, a fim de que descubram
como cada jornal aborda o mesmo tema (tempo estimado: 20
minutos);

Quando os alunos terminarem o exercicio, todos assistirdo a um video
cbmico do canal Porta dos Fundos, o qual servira para iniciar o debate
(tempo estimado: 5 minutos);
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o

o

Depois de assistir ao video, todos devem falar sobre as suas
percepcdes sobre as noticias (tempo estimado: 10 minutos);

ApoOs o debate, os alunos deverdo escrever um novo post critico
destinado ao jornal que analisaram. Nesse texto, eles deverdo se
posicionar de acordo com a sua opinido em vista do que leram no jornal.
Primeiramente, fardo o rascunho para posterior e imediata reescrita do
texto (tempo estimado: 20 minutos);

Tempo total estimado: 90 minutos.

o Recursos didaticos:

)
)

Noticias;
Video: Indignado (https://www.youtube.com/watch?v=HQ bx2NH328).

SD - AULA 03

+ Conteudo:

Devolutiva do post critico;

Revisdo de aspectos gramaticais e textuais identificados nas redacdes
corrigidas;

Repertdrio sociocultural.

e Objetivo:

o

O
O
O

Rever a escrita do post critico;

Rever aspectos gramaticais e textuais;

Identificar produtores do repertério sociocultural;

Compreender a importancia do conhecimento de mundo na escrita do
texto.

e Metodologia:

o

Ao iniciar a aula, a professora ird comentar acerca das producdes do
post critico da aula anterior e fard uma breve revisdo de aspectos
gramaticais e textuais identificados nas redacdes corrigidas (tempo
estimado: 20 minutos);

A professora pedira que os alunos reescrevam seus posts criticos a
partir da correcdo proposta por ela; essa atividade sera feita em sala
(tempo estimado: 10 minutos);

Em seguida, a professora perguntard aos alunos quais séo seus filmes
e séries favoritas. A professora ira explicar o conceito de repertério
sociocultural e ir4 relacionar os filmes, séries e documentarios com o
aumento do repertorio sociocultural dos alunos (tempo estimado: 10
minutos);

Serdo abordados a construcdo do conhecimento de mundo e o reflexo
no repertorio sociocultural de cada individuo. Sera feita uma
‘tempestade de ideias” (brainstorm) com os alunos para elencar as
diversas formas de expandir o repertério sociocultural (tempo estimado:
10 minutos);

Em seguida, os alunos assistirdo ao primeiro episddio da série Povo
Brasileiro, de Darcy Ribeiro, intitulado Matriz Tupi (tempo estimado: 20
minutos);
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o

o

Os alunos deverao escrever um comentario sobre o episodio assistido.
(tempo estimado: 20 minutos);
Tempo total estimado: 90 minutos.

Recursos didaticos:

o

Video (https://www.youtube.com/watch?v=xRWcWORLtYjY).

SD - AULA 04

?7?

Conteudo:

o

o

Introducéo da redacgéo dissertativo-argumentativa,
Revisdo de aspectos gramaticais e textuais identificados nas redacdes
corrigidas.

Obijetivo:

o

Conhecer a estrutura basica e a funcdo da redacdo dissertativo-
argumentativa;

Aprender a escrever o paragrafo introdutorio (apresentacéo do tema e
topico frasal);

Expressar um ponto de vista de maneira critica e fundamentada;

Rever aspectos gramaticais e textuais.

Metodologia:

o

o

Ao iniciar a aula, a professora ird comentar acerca das producdes da
aula anterior e fara uma breve revisdo de aspectos gramaticais e
textuais identificados nas redacdes corrigidas (tempo estimado: 20
minutos);

A professora pedira que os alunos reescrevam seus textos a partir da
correcao proposta por ela; essa atividade sera feita em sala (tempo
estimado: 10 minutos);

A professora ira falar sobre a redacdo dissertativo-argumentativa,
explicando sua funcgéo e estrutura basica (tempo estimado: 10 minutos);
Sera explicada em detalhe a introducdo e apresentadas as diversas
formas de construi-la. Neste momento, havera a explicacdo sobre a
apresentacao do tema e do topico frasal, com farta exemplificacdo de
tipos (tempo estimado: 20 minutos);

Apés isso, os alunos deverdo fazer uma introducdo de uma redacao
dissertativo-argumentativa cujo tema seja fake news e povos indigenas
brasileiros. Primeiramente, fardo o rascunho para posterior e imediata
reescrita do texto (tempo estimado: 30 minutos);

Tempo total estimado: 90 minutos.

Recursos didaticos:

SD - AULA 05
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« Conteudo:

o

Devolutiva do paragrafo introdutério da redacdo dissertativo-
argumentativa,
Desenvolvimento da redacdo dissertativo-argumentativa;Tipos de
argumentagao.

e Objetivo:

o

o

Rever a escrita do paragrafo tese;

Compreender a importancia da argumentagédo no desenvolvimento do
texto;

Aprender a construir um paragrafo argumentativo, composto por
fato/evidéncia e comentario/analise, para o adequado desenvolvimento
de uma tese.

e Metodologia:

o

o

Ao iniciar a aula, a professora ird comentar acerca das produc¢des do
paragrafo introdutério e fara uma revisdo de aspectos gramaticais e
textuais identificados nas redacdes corrigidas (tempo estimado: 20
minutos);

A professora pedird que os alunos reescrevam seus paragrafos
introdutorios a partir da correcéo proposta por ela; essa atividade sera
feita em sala (tempo estimado: 10 minutos);

Apés essa conversa, a professora ira explicar mais uma parte da
redacao dissertativo-argumentativa, o desenvolvimento, cujo objetivo é
argumentar acerca da tese estabelecida no texto (tempo estimado: 10
minutos);

A professora mostrara os tipos de evidéncias e analises que podem ser
feitos sobre fake news contra povos indigenas (tempo estimado: 20
minutos);

Em seguida, os alunos deverdo escrever um paragrafo argumentativo
gue desenvolva o paragrafo introdutério que ja tinham feito na aula
anterior. A escrita do rascunho é obrigatéria em todas as etapas de
escrita (tempo estimado: 30 minutos);

Tempo total estimado: 90 minutos.

e« Recursos didaticos:

o

Fake news sobre povos indigenas.

SD - AULA 06

« Conteudo:

o

Devolutiva do paragrafo argumentativo da redacdo dissertativo-
argumentativa;

Revisdo de aspectos gramaticais e textuais identificados nas redacdes
corrigidas;

Concluséo da redacao dissertativo-argumentativa,;

Proposta de solucdo para o problema das fake news contra povos
indigenas.

e Objetivo:
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Rever a escrita do paragrafo argumentativo;

Rever aspectos gramaticais e textuais;

Ensinar o aluno a escrever uma conclusédo para o texto dissertativo-
argumentativo, com énfase na proposta de uma solucdo para o
problema discutido nele.

o Metodologia:

o

Ao iniciar a aula, a professora ird comentar acerca das produc¢des do
paragrafo argumentativo e fard uma revisdo de aspectos gramaticais e
textuais identificados nas redagdes corrigidas;

Neste momento, os alunos receberdo uma lista de conectivos e a
professora explicara a sua importancia na composicao do texto. Em
conjunto, a professora e 0s alunos analisardo textos da autoria dos
estudantes que possam ser aperfeicoados com 0 uso correto dos
conectivos (tempo estimado: 20 minutos);

A professora pedird que os alunos reescrevam seus paragrafos
argumentativos a partir da corre¢cdo proposta por ela; essa atividade
sera feita em sala (tempo estimado: 10 minutos);

Em seguida, a professora ira conversar com os alunos acerca das
histérias que conhecemos e ouvimos no dia a dia e suas caracteristicas
de inicio, meio e fim, para fazer um paralelo com a estrutura da redacao
e assunto da aula, a conclusdo (tempo estimado: 5 minutos);

A professora ensinard como fazer uma conclusao critica e construtiva
em um texto dissertativo-argumentativo (tempo estimado: 15 minutos);
Em seguida, os alunos conhecerdo fatores essenciais na conclusao
como 0s agentes, a acdo, o modo, o efeito e o detalhamento da busca
de solugdes nas conclusdes® (tempo estimado: 10 minutos);

Os alunos deverdo elaborar o paragrafo de conclusdo de sua
dissertacdo, apresentando uma solucdo para os problemas das fake
news contra povos indigenas. O rascunho € uma fase obrigatéria.
(tempo estimado: 30 minutos);

Tempo total estimado: 90 minutos.

e« Recursos didaticos:

o

Lista de conectivos.

SD - AULA 07

« Conteudo:

o

Devolutiva do paragrafo conclusivo da redacdo dissertativo-
argumentativa;

Revisdo de aspectos gramaticais e textuais identificados nas redacdes
corrigidas;

Revisdo da forma e funcéo da redacéao dissertativo-argumentativo.

e Objetivos:

o

Rever a escrita do paragrafo conclusivo;

5 Proposta baseada na conclusdo que tem nota maxima na redacdo do Enem. Esses fatores evitam
gue o aluno faga uma proposta de intervengéo/ conclusédo genérica.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_5.pdf
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o Rever aspectos gramaticais e textuais;
o Revisao da forma e a fungéo da redacao dissertativo-argumentativo;
Mostrar que os alunos sao capazes de escrever esse tipo de redacao.

o Metodologia:

o Ao iniciar a aula, a professora irA comentar acerca das producdes do
paragrafo de concluséo e far4 uma revisdo de aspectos gramaticais e
textuais identificados nas redacdes corrigidas (tempo estimado: 20
minutos);

o A professora pedira que os alunos reescrevam seus paragrafos de
concluséo a partir da correcao proposta por ela em sala, completando a
redacdo dissertativo-argumentativo que vém escrevendo (tempo
estimado: 10 minutos);

o Os alunos deverdo analisar cada paragrafo escrito durante as aulas e
irdo juntar os paragrafos formando a redacdo (tempo estimado: 25
minutos);

o Em seguida, a professora pedira que cada aluno leia sua redacao
completa e far& um breve debate final entre eles sobre o que
escreveram (tempo estimado: 35 minutos).

o Tempo total estimado: 90 minutos.

e Recursos didéticos:
o Folha de redacao para rascunho e para reescrita.
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