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RESUMO

O estudo teve como finalidade analisar o impacto das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais na formacéo inicial do estudante de Pedagogia da
Universidade de Brasilia. Neste contexto, se estabeleceu uma analise entre a
Resolugéo CNE n°, 2, de 1° de julho de 2015 e as Resolugdes CNE/CP n°, 1 e 2, de
2019, tendo como referéncia o Projeto Politico Pedagdgico do Curso — PPPC de
Pedagogia da Faculdade de Educac¢do da Universidade de Brasilia - UnB. A andlise
sobre a formacédo do pedagogo permitiu dialogar com documentos oficiais como a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacédo) e a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacdo Continuada), ou seja, um
alinhamento da formagdo de professores a BNC. No referencial teorico foram
abordados autores que discorrem sobre a formacdo docente, como Otilia Dantas,
Maurice Tardif, Selma Pimenta, Laryssa Lima e Andréa Silva, os quais apresentam
importantes reflexdes sobre o processo de desenvolvimento profissional docente
envolvendo os movimentos de formacéao inicial, continuada e a valorizacéo da carreira
do docente pedagogo. Os resultados e conclusbes apontam para o -carater
emancipatério do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia e 0s avangos no que

tange a formacéao inicial do pedagogo professor.

Palavras-chave: Educacdo. DCNs. Curso de Pedagogia. PPPC. Formacao docente.



ABSTRACT

The study aimed to analyze the impact of the new national curriculum guidelines
on the initial education of Pedagogy students at the University of Brasilia. In this
context, an analysis was established between the CNE resolution n°, 2, of July 1st,
2015 and the CNE/CP resolutions n° 1 and 2, of 2019, having as reference the
Pedagogical Political Project of the Pedagogy Course of the Faculty of Education at
the University of Brasilia - UnB. The analysis of the pedagogue's training allowed a
dialogue with official documents such as the Common National Base for the Initial
Training of Basic Education Teachers (BNC-Training) and the Common National Base
for the Continuing Training of Basic Education Teachers (BNC-Continued Training),
that is, an alignment of teacher training to the BNC. In the theoretical framework,
authors who discuss teacher training, such as Otilia Dantas, Maurice Tardif, Selma
Pimenta, Laryssa Lima and Andréa Silva, were approached, who present important
reflections on the process of teacher professional development involving the
movements of initial, continuing and the valorization of the pedagogue teacher's
career. The results and conclusions point to the emancipatory character of the
Pedagogical Project of the Pedagogy course and the advances regarding the initial

formation of the teacher pedagogue.

Keywords: Education. DCNs. Pedagogy Course. PPPC Teacher training.
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1. INTRODUCAO

O debate acerca da formagcao docente se constitui a partir de uma base de
conhecimentos e saberes profissionais necessarios ao exercicio da profissdo. Nessa
perspectiva o professor se reconhece profissional considerando a sua atividade de
ensino ndo apenas fundamentada na natureza técnica, mas também em
conhecimentos e saberes especializados. Desse modo, o professor e a sua formacgéao
tém se apresentado como espaco de inquietacdes nas pesquisas em educacao, bem
como das politicas que versam sobre o tema.

Para discorrer, cientificamente, sobre o tema, nos munimos da comunicacao
cientifica — a monografia — como um recurso de divulgacéo cientifica de pesquisa,
bem como um requisito para conclusdo do curso que ora concluimos. Segundo
Laville & Dionne (1999, p. 248) trata-se de uma “[...] contribuicdo original para o
avanco do saber”.

Em outras palavras, o Trabalho Final de Conclusédo de Curso (TFC), também
denominado Relatério de pesquisa, deve possuir objetividade e transparéncia dando

a conhecer:

[...] todos os fatores que levou em conta, que discutiu, que objetivou para si
mesmo, quando da concepcéo e realizacdo da pesquisa; [...] desejamo-los
transparentes, para poder julgar a pesquisa e o valor das conclusdes.
Objetivacdo e transparéncia, eis os dois principios associados de um
relatério de pesquisa” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 238)

Orelatério de pesquisa ou TFC é, enfim, essencialmente uma demonstracao
do raciocinio do pesquisador cuja regra € a eficacia. Em sintese, esta ferramenta
possui um estilo mais direto que o estilo literario, com frases curtas e vocabulario
preciso. Neste recurso, os adjetivos e advérbios sdo evitados e as partes devem
estar bem conectadas entre si distribuidas entre Introdug&o e conclusdo para bem
sublinhar a l6gica de pensamento e o encadeamento das ideias, nos lembram Laville
e Dionne (1999). Logo, monografia é considerada a forma mais elaborada do
relatorio de pesquisa. Em outras palavras, um estudo profundo de determinadas
funcoes.

Dito isto, nos atemos ao problema de pesquisa, uma parte capital do relatério
de pesquisa para ser acompanhado verbal ou por escrito. Este item, o problema,
deve ser considerado, desde o inicio do relatério de pesquisa, de modo a atrair a

atencao do leitor, nos lembram Laville e Dionne (1999).



10

Assim, para culminar a introducdo, entendemos que o0 presente estudo
pretendeu como objetivo geral analisar as questdes concernentes a formacéo de
professores a luz da perspectiva da formacdo docente para emancipac¢ao, tendo
como locus o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, regulamentado pela Resolucdo CNE/CP n.° 02 de 1 de julho de 2015 que
instituiu as DCNSs para a formacéo inicial em nivel superior e formacéo continuada.

Desse modo, o Nucleo Docente Estruturante — NDE —, do curso de Pedagogia
em tela, adaptou a proposta de reformulacdo do curso para atender a resolucéo
supracitada. Assim, a versao final do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
gue ora nos referimos foi aprovada na 5992 Reunido do Conselho da Faculdade de
Educagdo em 07/12/2017. Neste sentido, entendemos que analisar o PPC de
Pedagogia da Universidade de Brasilia leva-nos a refletir sobre as inferéncias desse
formato do curriculo no curso.

A analise proposta sobre a formacédo do pedagogo nos permitiu dialogar com
documentos oficiais como a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao) e a Base Nacional Comum para
a Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formacgédo
Continuada), ou seja, um alinhamento da formacéo de professores a BNC. Para o
referencial teérico foram abordados autores que discorrem sobre a formacao
docente, como Otilia Dantas, Maurice Tardif, Selma Pimenta, Laryssa Lima e Andréa
Silva, que trazem importantes reflexdes sobre o processo de desenvolvimento
profissional docente envolvendo os movimentos da formag&o inicial, a continuada e
a valorizacdo da carreira.

A pesquisa teve como desenho metodoldgico a abordagem qualitativa, com a
intencdo de investigar os fenbmenos como se apresentam no seu contexto,
considerando o espaco que ocupa. Segundo Creswell (2010) a pesquisa qualitativa é
interpretativa e possibilita explorar e entender o significado atribuido a um problema
social, permitindo a construgéo a partir das particularidades para os temas gerais, com
foco na importancia da interpretacdo da complexidade da situacdo, além de uma
analise superficial.

Também foram utilizadas a pesquisa bibliografica e documental, tais como
analises das legislacdes como a Resolucdo CNE n.° 2, de 1° de julho de 2015 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de

segunda licenciatura) e para a formacao continuada, a Resolucdo CNE/CP n.° 2, de
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20 de dezembro de 2019 que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica
(BNC-Formacéo) e a Resolucédo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020 que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacao
Continuada).

Buscamos compreender as implicacées no perfil do pedagogo frente aos
impactos das novas legislacdes do curso de Pedagogia, bem como as alteracdes do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UnB em relagéo as DCNs, e
guais as possiveis consequéncias para o processo de formacdo inicial dos
pedagogos.

Enfim, este TFC esta organizado em 2 partes e 6 capitulos. A primeira parte
foi dedicada ao Memorial de formacdo, um recurso comum nos Trabalhos de
conclusao do curso de Pedagogia, destinado a apresentar o autor da obra e sua
historia de vida apresentando momentos marcantes da autora em que se depara
com seu objeto de estudo da pesquisa que antecedeu a producdo final deste
trabalho.

A segunda parte refere-se ao relatério da pesquisa desenvolvida para a
consolidagao deste trabalho. Na realidade, esta pesquisa foi iniciada por ocasiao do
ProlC/UnB em que participei como orientanda da professora Otilia Dantas. Este
estudo iniciou em 2021, culminando com a apresentacao do resultado da pesquisa
por ocasido da Semana Universitaria da UnB!. Esta parte esta organizada em 3
capitulos: o capitulo 3 refere-se a apresentacdo da pesquisa com seus objetivos
geral e especificos, bem como a fundamentagéo tedrica do estudo. O capitulo 4
aborda a metodologia aplicada para o desenvolvimento da pesquisa. O 5 destina-se
as andlises da pesquisa. E, finalmente, as considerac¢des finais cuja sintese
integradora faz sentido apresentando a visao totalizadora do estudo.

Deste modo, te convido a seguir comigo nessa empreitada conhecendo toda

trajetdéria que delineou o referido estudo.

1 Esta apresentacgédo pode ser visualizada no link a seguir: https://youtu.be/WCXT7I3Acjl
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PARTE | - MEMORIAL DE FORMACAO
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2. FELICIDADES, MARAVILHAS E DIFICULDADES DA MINHA TRAJETORIA

DE FORMACAO

Escrevo esse Memorial com o intuito de mostrar momentos significativos da
minha histéria, considerando que as palavras ndo sdo apenas uma representacao da
realidade, mas uma forma de construir uma realidade humana, ou de humanizar a
realidade (PASSEGGI, 2011, p. 148). Por isso, este memorial é constituido pelas
felicidades, maravilhas e dificuldades da minha trajetéria e formacdo. Permito-me
abordar também sobre as pessoas que passaram por ela, seres humanos
extraordinarios que deram grandes contribui¢cdes e inspiraram mudancas que ficaram
marcadas em meu coracdo. Segundo Passeggi (2011, p. 147) ao narrar sua prépria
histéria, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso,
constroi outra representacao de si: reinventa-se.

De acordo com Prado e Soligo (2007, p. 5), a memoria parece ser constituida,
por duas condicbes ou momentos distintos, a primeira seria a conservacdo de
conhecimentos passados que ndo estdo mais a vista, uma memoria retentiva, e a
segunda € a possibilidade de evocar, quando necessario, o conhecimento passado e
tornd-lo atual ou presente, que seria a recordacdo. Sdo chamadas de memoria-
conservacdo e memoria-recordacdo. Neste sentido Prado e Soligo (2007, p. 5)
explicam que:

Por memodria-conservacdo podemos compreender a possibilidade de
preservar todas as coisas que queremos ‘guardar’ e que de algum modo,
porque guardadas na memoria, retidas em algum lugar de nossa mente, de
nossa alma, podemos recuperar. E como se armazendassemos nNOSSO0S
conhecimentos, ideias e impressdes em um determinado receptaculo a que
pudéssemos recorrer quando necessario.

Ja a memoéria-recordacao € a possibilidade de acionar ‘os guardados’ da
memoaria-conservacao, que acabam por se atualizar, por evocagao, no ato de
recordar. Assim, recordar pode ser compreendido como vitalizar, oxigenar,
reavivar as memorias guardadas. E a ‘arte’ de pér em movimento as ideias,

impressdes e conhecimentos disponiveis. E esse movimento € o que torna
possivel ao homem expor suas memdrias, narrar suas histérias. Nés nos

recordamos pela construcdo de narrativas que trazem a luz eventos
passados, atualizados no presente e lancados as memorias futuras.

Por isso, utilizando a memaria-recordacao irei narrar a minha histéria de vida
neste memorial reavivando memdérias e as lancando para o futuro. O memorial de
formacao € um género que vem sendo gestado, em virtude do lugar, assumido cada
vez mais pelos educadores, de protagonistas em relacdo a sua prépria atuagcao e ao
seu processo de formacao, valorizando o registro escrito das experiéncias e reflexdes
(PRADO, SOLIGO, 2007, p. 5).
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2.1.Um pouco sobre a minha vida Escolar

Meu nome é Lauanda de Jesus da Silva, nasci no dia 6 de junho de 1998, na
cidade do Gama, iniciei minha vida escolar com quatro anos. Estudava em uma escola

particular, chamada jardim do Eden (Figura 1).

— Flgura 1. Minha primeira escola, Jardlm do Eden.

Fonte: compilado da autora

Recordo-me da minha primeira professora do pré-escolar que se chamava
Neuza (Figura 2). Lembro-me do acolhimento, da competéncia, e da profissional
extraordinaria que ela era. A delicadeza e o carinho com que ela conduzia o processo

de ensino e aprendizagem foram primordiais para que eu também desejasse ser

professora.
Figura 2. Minha primeira professora do pré-escolar.

Fonte: compilado da autora

Umas das minhas brincadeiras preferidas na infancia era brincar de dar aulas,
tudo o que aprendia na escola eu repetia em casa, ensinando meus primos, minhas

bonecas e minha irma@ mais nova. Eu sempre trazia giz e material didatico que as
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professoras descartavam na escola. Eu adorava quando elas me davam materiais

como papel A4, apagadores velhos dentre outros materiais.

Figura 3. Paredes das areas de casa transformados em quadro de giz.

Fonte: Compilado da autora

Qualgquer cémodo da casa tornava-se sala de aula, as paredes das areas
(Figura 3) e as portas da casa (Figura 4) eram quadros onde eu soltava a imaginacao
e ensinava as matérias que tinha visto anteriormente nas aulas, me lembro de uma
porta que tinha na casa dos meus pais que tinha uma divisdo, de um lado dela eu
sempre escrevia um texto e do outro lado eu escrevia uma atividade para fixar os

conteudos.

Figura 4. Portas de casa transformadas em quadro de giz.

Fonte: compilado da autora

No ano seguinte, meus pais mudaram de bairro e eu ndo pude continuar na
escola. Como a mudanca ocorreu no meio do ano letivo, minha méae ndo conseguiu
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me matricular, dai tive que repetir o primeiro ano, mas desta vez em uma escola

publica chamada Elizia da Conceigédo dos Santos (Figura 5), estudando até o quinto
ano nesta escola.

Figura 5. Escola Elizia da Conceigcédo Santos.

Fonte: compilado da autora

Em seguida, estudei no Colégio Carlos Drummond de Andrade, onde fiz os
anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Sempre gostei muito da escola
a ponto de ficar triste com as férias, e no Ensino Médio ficava no turno contrario

ajudando, voluntariamente, aos professores com planejamento de alguns projetos na
escola (Figura 6).

Figura 6. Colaboragdo em alguns projetos da Escola.

Fonte: compilado da autora
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Fazia amizade com todos os funcionarios da escola, porteiros, pessoas da
limpeza e da cozinha, professores e alunos de outras salas, também gostava muito
de ajudar na preparacao de materiais para as aulas e daqueles projetos supracitados
(Figura 6). Eu era uma aluna que gostava muito de estar com os professores e
observar como preparavam suas aulas. Eu tinha verdadeira admiracao pela profisséo
desde muito cedo, sendo aquela aluna que ficava esperando na porta da sala dos
professores para ajudé-los a levar a caixinha de som e escrevia no quadro (com a
mao direita no quadro e com a esquerda no caderno). Nao entendia o porqué disso,
mas era uma coisa bem interessante para 0os meus colegas na época, depois de um
tempo descobri que eu era ambidestra.

Quando estava no segundo ano do Ensino Médio alguns alunos da UnB foram
até minha escola divulgar um projeto de extensdo chamado Formancipa, fiquei
curiosa com isto, mas como ndo conhecia a Universidade e nem a possibilidade de
estudar nela, pois ndo sabia sobre as cotas sociais? para estudante de escola publica,
0 que até entdo parecia ser uma realidade distante para mim. Fui até o local onde
funcionava o projeto que era perto de onde eu morava, mas pensando que seria um
tipo de reforco escolar para os alunos que estavam com dificuldades em algumas
mateérias.

No primeiro dia eles me receberam e explicaram como funcionava a UnB e qual
0 objetivo do projeto que acontecia todos os sdbados pela manha. Dai em diante néo
parei mais de frequentar o projeto. Eles fizeram um teste vocacional e alguns testes
para montar uma grade de estudos, e assim eles me acompanharam durante o
segundo e o terceiro ano do Ensino Médio. As aulas eram muito interessantes e eu
tinha acesso a biblioteca que era uma das minhas partes preferidas. No projeto tive a
oportunidade de conhecer, pela primeira vez, a UnB, especialmente o restaurante
universitario e o Minhocédo, quando passei a pensar na possibilidade de estudar em
uma Universidade publica, mesmo sem acreditar que seria possivel.

Uma pessoa muito importante nesse periodo, um professor de matematica

chamado André, foi muito mais que um professor para mim, além de um 6timo

2 Este ano (2022), a Lei Federal n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, mais conhecida como Lei de
Cotas, completa dez anos. Um marco legal que dispde sobre a reserva de vagas em cursos superiores
de instituicdes federais de ensino para minorias historicamente excluidas. A Universidade de Brasilia
(UnB) fez histéria em 2004 ao se consolidar como a primeira universidade federal do pais a adotar a
reserva de vagas para negros. A medida visava reconhecer demandas sociais e mitigar desigualdades
historicas (Secom, UnB, 2022).
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profissional é um ser humano incrivel, pois me fazia acreditar ser possivel ingressar
No ensino superior, pois aconselhava-me e acompanhava-me nos estudos. Ele foi um
dos motivos pelos quais eu me interessei pela Educacéao e, no futuro, eu também seja
capaz de impactar vidas assim como ele, o que também diz muito sobre o tema deste
trabalho que é a formacdo de professores, e o porqué escolhi discorrer sobre a

importancia deste processo.

2.2.Graduacdao e experiéncias profissionais

Quando conclui o0 Ensino Médio ndo consegui ingressar na universidade no ano
seguinte. Tentei fazer a prova do Enem duas vezes, passei um ano estudando sozinha
pois nao tinha condi¢cdes de pagar um cursinho, mas, na terceira vez, ja esperando
estudar mais no ano seguinte, fiz inscricdbes para o Prouni e Sisu e fiquei na
expectativa. Finalmente consegui: i) uma bolsa integral no curso de Psicologia numa
faculdade particular e; ii) uma vaga no curso de Pedagogia na Universidade de
Brasilia. Sem qualquer davida, decidi entrar no que eu mais desejava, a UnB. Lembro-
me da felicidade dos meus pais que sempre sonharam junto comido. Foi maravilhoso
compatrtilhar aquela conquista com eles, mesmo depois de todo o esfor¢o e vendo o
resultado na tela do computador néo acreditava no que estava acontecendo. Ver algo
gue batalhei e desejei por tanto tempo acontecendo era inexplicavel. Chorei muito,
mas era um choro de felicidade.

As coisas ndo ficaram mais faceis depois disso, mas eu tinha um objetivo e
sabia o quanto seria gratificante quando eu conseguisse completar essa etapa, tive
gue conciliar os meus estudos com o trabalho na maior parte do meu curso, e sempre
morei longe do campus de onde eu estudava. A UnB me ajudou com a assisténcia
estudantil, mesmo sendo burocratico foi uma ajuda que contribuiu para a minha
permanéncia no curso. Saia muito cedo de casa e voltava tarde todos os dias.
Primeiro, tive que conciliar o curso com um emprego em um supermercado, pois eu
trabalhava até as cinco horas da tarde e depois ia para a faculdade. Trabalhava
também no fim de semana e fazia muitas leituras e trabalhos de madrugada e nos
Onibus, mas ndo aguentei esse ritmo por muito tempo e acabei deixando o trabalho.
Depois dessa experiéncia consegui um estagio numa casa de brincadeiras chamada
brincar de roda onde trabalhei por um bom tempo e foi uma experiéncia maravilhosa
(Figura 7), mas que nao deixou de ser cansativo quando tinha que conciliar com o

Curso.
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Figura 7. Meu trabalho na casa de brincadeiras “Brincar de Roda”.
» \a i

Fonte: compilado da autora

Na graduacdo pude compreender que o Formancipa, projeto que eu
participava no Ensino Médio, era um projeto de extensdo e que eu também podia
participar dele. Fiquei muito empolgada e procurei o orientador do projeto que era o
professor Erlando. Ao conversar com ele e falar do meu interesse em participar, logo
me disse que essa extensdo ocorria em outro local, mas la onde eu tinha aula no
Ensino Médio estava acontecendo o projeto Leia (Leitura e acdo) que era um projeto
da Pedagogia.

Apaixonei-me pelo projeto e quis muito participar do Leia, foi realmente
gratificante voltar ao local onde eu tinha aulas e que foi uma experiéncia que mudou
todas as minhas perspectivas quanto ao meu futuro e voltar ministrando aulas para as
criangcas que moravam na mesma comunidade em que eu morava, que tinham as
mesmas vivéncias era maravilhoso. Assim, eu consegui me conectar com as criancas
de uma maneira surreal e o projeto significou muito para mim, tanto na minha vida
pessoal como na profissional (Figura 8). E interessante salientar que tenho dois
irmaos, o mais novo se chama Nicolas e frequentava o Leia como aluno, e a minha
irma do meio se chama Lidsen e frequentava o Formancipa mesmo o projeto tendo

mudado de bairro, no ano seguinte ela conseguiu uma bolsa do Prouni.
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Figura 8. Outras experiéncias no Projeto Leia.

LU
(UlN

Fonte: compilado da autora

No primeiro ano da minha graduacdo (2017), conheci a professora Otilia
Dantas, minha orientadora neste trabalho, na disciplina de projeto 1. Foi uma
experiéncia maravilhosa e necessaria tendo em vista que tinha muitas davidas por
ingressar recentemente na Universidade. Fui muito bem acolhida por ela. Neste
primeiro ano cursei dez disciplinas e fiz uma, no verdo. No segundo ano (2018), cursei
12 disciplinas incluindo o projeto Leia como projeto 3.1, e a matéria de Introducéo a

classe hospitalar com a professora Amaralina (Figura 9).

Figura 9. Turma de Introducéo a Classe Hospitalar.

Fonte: compilado da autora
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Criei um jogo muito interessante chamado Castelo da Matematica em parceria
com uma amiga de graduacao Viviane Lima (Figura 10) e deixamos como contribuicao
para o hospital que fomos visitar. Guardo essa disciplina no coragao por ter contribuido

enormemente para a minha vida profissional e pessoal.

Figura 10. Apresentacdo do jogo Castelo da Matematica.
‘ ad

As
a

Fonte: compilado da autora

No terceiro ano do curso (2019) ainda cursei doze disciplinas, fui monitora na
disciplina de Didéatica Fundamental, participei do Projeto Leia novamente e o Estagio
Obrigatdrio na Escola Vivendo e aprendendo com o professor Fernando Bomfim, um
professor extraordinario que marcou a minha graduacéo. Cursei duas disciplinas com
ele e participei do projeto de extensdo Autonomia. O meu desejo € que todos o0s
estudantes do curso de Pedagogia da UnB possam, em algum momento, participar
desse projeto téo incrivel. O Leia, o Autonomia e a Vivendo e Aprendendo, foram
experiéncias de educagdo inovadora que geraram muitos aprendizados que me
fizeram crescer como graduanda de uma maneira imensuravel.

No quarto ano (2020), comecei a diminuir o ritmo e fiz oito disciplinas, mas
continuei no projeto de extensdo Autonomia. O quinto ano (2021) foi complicado
porque tivemos a pandemia e as aulas a distancia, tive muita dificuldade para me
adaptar. Cursei uma disciplina optativa e a segunda fase do estagio obrigatério numa
escola publica do Gama/DF. Também iniciei uma pesquisa no ProlC - Acdes
Afirmativas® sob a orientacdo da professora Otilia Dantas. A pesquisa foi finalizada

em 2022 que culminou neste trabalho final de curso. Afirmo que os dois Ultimos anos

3 As acOes afirmativas sdo um conjunto de politicas publicas desenvolvidas por governos ou iniciativas
privadas. Seu intuito é rever desigualdades raciais na sociedade para proteger determinados grupos e
minorias excluidos que tiveram direitos negados ou renegados (Secom, UnB, 2022).
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da minha graduacédo foram os mais dificeis, mas finalizo a minha graduagdo em
Pedagogia na Universidade de Brasilia com muito orgulho e muita gratidao pela minha
trajetoria.

Lembrando desses momentos da minha historia, recordei-me de um trecho do
livro O Pequeno Principe: “Aqueles que passam por nds ndo vao sos, deixam um
pouco de si, levam um pouco de nés”, (Antoine de Saint-Exupéry). Foi o primeiro livro
gue li na minha infancia. Esse trecho representa o que eu sinto diante dessas
recordacoes.

Enfim, ingressar na Universidade de Brasilia foi a maior conquista da minha
vida, a UnB me presenteou com muitos amigos e professores que me apoiaram nesse
processo e o deixaram mais leve, e uma dessas pessoas foi a professora Otilia, minha
orientadora, a qual € sem duvida uma referéncia na profissdo que desejo seguir e que

marcou minha graduagéo com seus conselhos, orientacdes e ensinamentos.
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3. A FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO FRENTE AS NOVAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS:

Este capitulo visa apresentar a base tedrica da formacdo do professor
pedagogo, em um primeiro momento, e em um segundo, o estado de conhecimento
acerca do objeto de estudo, especialmente do que foi produzido nos Trabalhos de

Concluséo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia.

3.1.Referencial tedrico

A formacdo docente é o0 objeto de estudo deste trabalho. Assim,
compreendemos a importancia da formacdo docente que considere o profissional e
sua acao estruturada no sentido possibilitar uma pratica critica e reflexiva como

destaca Franco (2015) citada por Moraes, Lima e Magalhaes (2017, p. 568):

[...] se quisermos ter bons professores, teremos de forma-los como sujeitos
capazes de produzir conhecimentos, acdes e saberes sobre a pratica. Nao
basta fazer uma aula; é preciso saber porque tal aula se desenvolveu daquele
jeito e naquelas condi¢cBes: ou seja, é preciso a compreensédo e leitura da
praxis.

E o curso de Pedagogia (Licenciatura) € um bom exemplo disto. A formacéao
inicial do pedagogo professor tende a levar os cursistas a entenderem a realidade a
partir da leitura compreensiva da praxis, sendo ela acédo e a reflexdo dos homens

sobre o mundo para transforma-lo (FREIRE, 2013, p. 52).

De acordo com Dantas (2007, p. 43) a formacé&o inicial:

[...] permite, durante o processo formativo, anteceder o desenvolvimento
profissional, porque estuda, simula e observa quadros da realidade
educacional. Sendo assim, tende a contribuir para a constru¢do do ser
professor, cuja consolidagdo ocorre conforme a histéria de vida de cada
sujeito e suas relagBes sociais provenientes do contexto em que esta
inserido. A formacdao inicial se propde construir no sujeito que se forma (o
professor), um conjunto de conhecimentos, saberes e competéncias préprias
para a profissdo. Esta formacé&o possibilitara reelaborar, constantemente, sua
profissdo, embora no decorrer do tempo, entrelagada a pratica docente e a
outros estudos, va se transformando em formacao continua.

Dantas (2007, p. 42) também explica que a formagé&o continuada séo todas as
acOes e estratégias de desenvolvimento, individuais e/ou coletivas, as quais visam ao
desenvolvimento profissional dos professores, e que nessa fase, o professor ja traz
consigo uma larga experiéncia docente. Discorrendo sobre as formacdes inicial e
continua é possivel compreender que ambas estao interligadas, e que além de uma

formacao inicial voltada para a praxis com a articulacdo da unidade teoria e pratica, é
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necessario também que esse profissional esteja sempre se atualizando, pois, o papel
docente ndo € estatico. Segundo Pimenta (1999, p. 30) é necessario pensar a

formacao do professor como:

Um projeto Unico englobando a inicial e a continua. Nesse sentido, a
formacé&o envolve um duplo processo: o de autoformacéo dos professores, a
partir da reelaboracdo constante dos saberes que realizam em sua pratica,
confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e o de formacao
nas instituicdbes escolares onde atuam. Por isso é importante produzir a
escola como espaco de trabalho e formacdo, o que implica gestdo
democrética e praticas curriculares participativas, propiciando a constituicao
de redes de formacéo continua, cujo primeiro nivel é a formacdo inicial.

O primeiro nivel do caminho do docente é a formagéo inicial, por isso, é tdo
importante que essa formacao seja pensada de forma integral, ndo somente focada
em curriculos e contelddos, trazendo uma atuacdo baseada nas competéncias,
esquecendo-se do papel transformador e critico deste profissional, Pimenta (1999, p.

29) explica que:

Deslocando o debate sobre formacédo de professores de uma perspectiva
excessivamente centrada nos aspectos curriculares e disciplinares para uma
perspectiva centrada no terreno profissional, Novoa (1992) evoca o percurso
histérico da formacdo da profissdo docente para pensar a formacdo de
professores. Opondo-se a racionalidade técnica do trabalho dos professores,
compreendidos como funcionarios (ora da Igreja, ora do Estado), mero
aplicadores de valores, normas, diretrizes e decisGes politico-curriculares,
aponta para a importancia do triplo movimento sugerido por Schén, da
reflexdo na acéo, da reflexdo sobre a acéo e da reflexdo sobre a reflexao na
acdo, enquanto constituinte do professor compreendido como profissional
autdbnomo (relativamente autbnomo).

E possivel observar que a reflexdo deve estar presente na acio docente, que
nao € apenas uma formac&o para uma pratica padronizada, pautada na pedagogia
das competéncias, que os professores ndo sdo meros aplicadores e técnicos no seu
trabalho. E importante lembrar que existem saberes e conhecimentos necessarios a

docéncia, e segundo Silva (2007, p. 15):

[...] a formacdo do professor assume um papel importante no contexto
educativo, tendo em vista que a aquisicdo desses saberes é uma tarefa
complexa e possui diversos caminhos que partem desde a construcao
individual do saber de cada professor ao longo da sua histéria de vida até as
experiéncias nos cursos de formacao inicial e ou continuada, bem como na
formacéo continuada em servico.

E um consenso entre os autores que a formac&o do professor, nos diversos
niveis, € um fator primordial para uma boa atua¢ao docente, pois o cotidiano
escolar exige do professor habilidades para lidar com conflitos, dificuldades e
frustracdes de diversas naturezas.

Os saberes profissionais dos professores sao plurais e heterogéneos, eles

trazem a tona no exercicio do trabalho conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer
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e do saber-ser muito diversificados e de muitas fontes que sao de naturezas diferentes
(TARDIF, 2002, p. 61).

Entretanto, para entender a realidade o sujeito tem que ter clareza de sua
identidade docente que, segundo Lima (2020), vem sofrendo mudangas ao longo do
tempo por se constituir instavel, contraditoria, fragmentada, inconsciente e inacabada.

Neste sentido, Pimenta (1999, p. 18) explica que:

A identidade n&o é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A
profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histéricos, como resposta a necessidades que estao postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas profissdes
deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais. Outras adquirem tal
poder legal que se cristalizam a ponto de permanecerem com praticas
altamente formalizadas e significado burocratico. Outras ndo chegam a
desaparecer, mas se transformam adquirindo novas caracteristicas para
responderem a novas demandas da sociedade. Este é o caso da profissao
de professor.

E necessario salientar que para entender a identidade docente é importante
saber que ela é constituida pela formacéo inicial e a formacao continuada, e que na
profissdo do pedagogo ha adaptacdes e transformacgdes que ocorrem de acordo com
0 passar do tempo para que o docente corresponda as demandas da nossa sociedade

e dos espacos educativos.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa teve como caminho trilhado a abordagem qualitativa, com a
intencdo de investigar os fenbmenos como se apresentam no Sseu contexto,
considerando o espagco em que ocupa. Segundo Creswell (2010) a pesquisa
gualitativa é interpretativa e possibilita explorar e entender o significado atribuido a um
problema social, permitindo a construgao a partir das particularidades para os temas
gerais, com foco na importancia da interpretacdo da complexidade da situagdo, além
de uma analise superficial.

Neste contexto, foi analisado o curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia. A escolha ocorreu pelo curso ser parte do caminho académico da
pesquisadora e por considerarmos necessaria a sua analise em meio ao surgimento
das novas legislacfes que afetam a formacao inicial em Pedagogia.

Como instrumento de andlise, utilizou-se a pesquisa documental, para
compreender as informacdes relativas as legislacdes, diretrizes e proceder com uma
analise. Na concepcao de Padua (1997, p.62) a pesquisa documental € aquela
realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos, e tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo historica, a fim de descrever e comparar fatos sociais, estabelecendo
suas caracteristicas ou tendéncias.

Acerca de pesquisas com base documental, Laville e Dione (1999, p.168) diz
gue se pode concluir que a coleta das informacbes se resume em reunir 0S
documentos, em descrever ou transcrever eventualmente seu conteudo e talvez em
efetuar uma primeira ordenagdo das informacfes para selecionar aquelas que
parecem pertinentes.

No que se refere a andlise dos dados, utilizou-se uma analise critica, com o
intuito de compreender as contradigbes existentes nas Diretrizes do Curso de
Pedagogia, trazendo um olhar sobre o perfil do pedagogo frente as novas legislacdes
gue abarcam a formacéo inicial na atualidade e os impactos nas praticas apoés

formacéo.
4.1.0bjetivos e relevancia da pesquisa

A presente pesquisa pretende como objetivo geral analisar o impacto das
novas diretrizes curriculares nacionais na formacao inicial do estudante de

pedagogia da Universidade de Brasilia.
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Os objetivos especificos visam:

e Analisar o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia;

e 0 PPC de Pedagogia da UnB, apontando as semelhancas e diferencas;

« Compreender as implicacdes no perfil do pedagogo frente aos impactos das

novas legislacdes do curso de Pedagogia.

e Apresentar um cenario para formacao do Pedagogo a partir das DCNs de

Pedagogia.

Considera-se o presente estudo relevante, pois oportuniza uma reflexao,
contribuindo para esse debate atual e emergente das novas diretrizes curriculares
nacionais e as suas implicacbes para a formacado inicial dos profissionais de
pedagogia e a formacdo continuada da Universidade de Brasilia, fomentando
investigagbes futuras sobre o tema. A seguir apresentaremos o0 estado do

conhecimento das producdes realizadas na UnB quanto ao tema em tela.
4.2.Estado do Conhecimento

O Estado do Conhecimento é utilizado nos trabalhos académicos quando se
guer demonstrar e analisar as publicacdes referentes ao objeto de estudo, no intuito

de avancar e dar relevancia ao estudo em tela. Neste sentido, Silva, et al (2020, p. 2)

O Estado da Arte e o Estado do Conhecimento sdo denominacfes de
levantamentos sistematicos ou balanco sobre algum conhecimento,
produzido durante um determinado periodo e area de abrangéncia. Dessa
forma, os pesquisadores que decidem fazer um Estado da Arte ou Estado do
Conhecimento tém em comum o objetivo de “olhar para tras”, rever caminhos
percorridos, portanto, possiveis de serem mais uma vez visitados por novas
pesquisas, de modo a favorecer a sistematizacao, a organizacao e 0 acesso
as producdes cientificas e a democratizacdo do conhecimento.

Por isso, o Estado do Conhecimento é primordial ao iniciar um estudo, pois
trata-se do mapeamento da producdo académica de um determinado contexto,
caracterizando-se como descritivo por reunir um volume significativo de pesquisas,
destacando aspectos e identificando as lacunas existentes.

Foi utilizado para a constru¢cdo do Estado do conhecimento o Repositério
Institucional da UnB, sendo um conjunto de servicos oferecidos pela Biblioteca Central
para a gestao e disseminacédo da producao cientifica. O recorte temporal deste estado

do conhecimento compreende o periodo de 2012 a 2022.
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A primeira palavra-chave pesquisada foi educacdo que resultou em 5.473
trabalhos. Considerando o volume de trabalhos houve a necessidade de inserir filtros
de assuntos para limitarmos os resultados. Assim, inserimos o filtro com o assunto
formacao inicial com um resultado de 8 trabalhos nesta area, sendo eles 6
dissertacdes. 1 artigo e 1 tese, publicados entre 2017 e 2020. Foi necessario ainda
incluir os filtros dissertacao e tese para nos ater somente a essas fontes, resultando
em 7 trabalhos.

O primeiro trabalho € uma dissertacdo de mestrado em educacao da autora
Nathdlia Falcdo Mendes orientada pela doutora Livia Freitas Fonseca Borges em
2020, a abordagem da pesquisa € qualitativa e € um estudo de caso que aborda sobre
a formacao continuada dos professores da Educacao Profissional da rede publica do
Distrito Federal.

O segundo, trata-se da dissertacdo de mestrado em educacédo da autora Leticia
Marinho Eglem de Oliveira orientada pela doutora Katia Augusta Curado Pinheiro
Cordeiro da Silva em 2017, por meio de uma abordagem quanti-qualitativa com
levantamento bibliogréafico e entrevistas. Este trabalho aborda sobre a construcéao da
profissionalidade no processo de insergéo profissional na educacao infantil.

O terceiro refere-se a dissertacéo de Mestrado Profissionalizante em Ensino de
Ciéncias da autora Laura Firmino Sampaio orientada pelo doutor Gerson de Souza
M6l em 2017 utilizando a metodologia qualitativa. O trabalho aborda sobre uma
proposta de acéo na licenciatura em Quimica que, segundo a autora, visa construir
um texto de apoio para professores/as de Quimica em formacéo ou graduados. Um
material que possibilite o desenvolvimento de estratégias de ensino que considere
todos os alunos nas suas particularidades.

O quarto trabalho é a dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da autora Priscila Maia Braz Silveira sob a orientagdo da doutora Elaine
Rabelo Neiva em 2016. A pesquisa realizada foi de cunho qualitativo, utilizando a
analise de conteudo. O trabalho aborda sobre a utilizagdo do cinema no ensino de
ciéncias sob a perspectiva CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) e os desafios e
dificuldades na formacé&o inicial de professores.

O quinto trabalho € a dissertacdo de Mestrado em Educacao da autora Nathalia
Barros Ramos sob a orientacdo da doutora Shirleide Pereira da Silva Cruz em 2019.
A pesquisa aborda os sentidos e significados atribuidos a extensao universitaria pelo

professor, e tem como base epistemolégica o materialismo historico dialético,
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levantamento bibliografico com a realizagdo do estado do conhecimento, anélise
documental e entrevistas semiestruturadas.

Adiante, o sexto trabalho, refere-se a tese de Doutorado em Educacdo em
Ciéncias da autora Rosalina Maria de Lima Leite do Nascimento, sob a orientacéo do
doutor Gerson de Souza Mdl. O trabalho consiste em investigar o contexto da inclusédo
nas escolas de Anapolis e a partir dai, elaborar e ofertar uma disciplina que possa
contribuir para a formacgéo inicial de professores de Matematica e Ciéncias na
perspectiva de inclusédo de pessoas com deficiéncia. Trata-se de um estudo qualitativo
com a utilizacdo da Pesquisa-acao, Anélise Documental e Andalise Textual Discursiva.

E por fim, o sétimo trabalho, consiste na dissertacdo de Mestrado em
Linguistica Aplicada da autora Marcella Nascimento Fernandes sob a orientacédo da
doutora Vanessa Borges de Almeida em 2019. E uma pesquisa-acdo que busca
compreender como um componente curricular sobre avaliacdo da aprendizagem pode
contribuir para o letramento em avaliacdo dos futuros professores de linguas
estrangeiras em formacao inicial.

Mesmo reduzindo a quantidade de trabalhos utilizando os filtros, ainda nao
havia producdes que abordassem o nosso tema de forma relevante, evidenciando a
necessidade de detalhar e direcionar ainda mais o filtro de assuntos. Assim, inserimos
o filtro formacao continuada, que resultou em duas dissertacdes que ja tinham sido
abordadas anteriormente. Adicionamos também DCNs como um filtro de assuntos e
nao houve resultados.

Apés a pesquisa e leitura das producdes encontradas foi possivel identificar
uma insuficiéncia de trabalhos que dissertam sobre o tema abordado, e os trabalhos
encontrados ndo contemplam satisfatoriamente o objeto de estudo desta pesquisa,
identifica-se a necessidade de fomentar mais pesquisas que abordem as DCNs e 0s
seus impactos na formacédo do pedagogo na Universidade de Brasilia, a escassez de
trabalhos sobre o tema abordado emprega ineditismo a pesquisa deste trabalho de

conclusdo de curso.
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5. ENTRE O LEGAL E O REAL

Neste capitulo abordamos sobre os resultados da pesquisa realizada por
ocasido de minha participacdo no Programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade
de Brasilia — ProlC-UnB durante os anos de 2021/2022. Neste periodo fui orientada
pela professora Dra. Otilia Dantas e o trabalho desenvolvido neste momento resultou
em parte do que constitui esta monografia.

Assim, em um primeiro momento apresentamos um breve historico das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, o Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia e o histérico do curso de Pedagogia da UnB. O
segundo subtopico procedemos as andlises referentes a dos documentos
supracitados entrelacando-os de modo a buscar avancos e retrocessos acerca da

formacgao do pedagogo.
5.1. Breve historico das DCNs para formacéao de Professores

A década de 1990 representou um importante marco na educacéao brasileira,
pois foi a década de grandes reformas educacionais, especialmente a partir da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n. © 9.394, em 1996
(LDB/96) que resultou em um conjunto de mudangas as quais colocaram no ponto
central das reformas questdes relacionadas aos curriculos escolares, incluindo nesse
rol os da formacao de professores.

Na LDB/96 ficou estabelecido que seriam normatizadas Resolucdes e
Diretrizes para se pensar a formacgao de professores com a finalidade de romper com
a ideia de curriculos minimos* que eram utilizados na década de 1970 e com a
proposta de se pensar os curriculos ndo apenas da formacao de professores, mas de
forma geral. Nessa ampla disputa sobre curriculo da formacao de professores,
somente em 2002 houve a aprovacao da primeira resolucdo pés LDB/96.

A Resolugéo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu Diretrizes
Nacionais, tornou-se reguladora dos procedimentos relacionados a reforma e a

organizacgao curricular dos cursos de formacdao inicial de professores para atuacao na

4 Ao assumir a ideia de formagé&o do “professor polivalente”, o MEC apresentou, na década de 1970,
um conjunto de indicacdes e pareceres, a chamada “Proposta Valnir Chagas”, visando a criagdo das
licenciaturas de primeiro grau de curta duragdo, conhecidas como “licenciaturas curtas”. E importante
ressaltar que o chamado curriculo minimo, por meio do qual se determinava até mesmo os nomes de
disciplinas obrigatérias e suas respectivas cargas horarias, foi o0 mecanismo utilizado na época para
padronizar ndo apenas os curriculos dos cursos de formacéao de professores (as licenciaturas), mas de
todos os demais cursos de graduacédo do pais (SANTOS, PEREIRA, 2016).
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Educacdo Basica. O mesmo pode-se dizer da Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, referente a carga horaria para integralizacao destes cursos e do
Parecer CNE/CP 009/2001, de 8 de maio de 2001, que apresentou a proposta de
Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacao Basica.

Percebe-se que essa Resolucado de 2002 foi organizada em dois documentos:
um tratava da carga horaria e o outro trazia direcionamentos para se pensar o
curriculo, sendo esse direcionamento voltado para os eixos das. Essa resolucéo
trouxe, também, um marco inovador para a formacdo de professores: o
estabelecimento da necessidade de ingresso Unico para 0s cursos de licenciatura.

Na época dessa homologacdo encerravamos no Brasil o Governo do entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) que ja se vislumbrava a formacao
docente por competéncias e curriculos padronizados. A educacéo neste governo, de
acordo com Borges e Dantas (2019, p. 12), “[...] sobressai-se como um dos setores
gue deve ser submetido a ampla reforma tendo como horizonte o atendimento as
novas demandas do mercado”.

Acerca deste assunto, € valido dizer, ainda que tendo em vista haver muitas
criticas sobre a resolucdo de 2002 esse foi um marco importante visto que, até entéo,
os cursos de formacéao de professores eram apéndices do bacharelado cujos alunos
ingressavam, por exemplo, em um curso de histéria e no ultimo ano da graduacao
decidiam entre o bacharelado e a licenciatura, visto que a formacéo para licenciatura
acabava acontecendo apenas no final do curso.

Em 2015 a Resolucdo CNE/CP n. © 2 é aprovada em 1° de julho de 2015,
construida com uma forte participacdo das entidades educacionais, universidades e
grupos de pesquisa. Vale salientar que o relator da formagéo de professores foi um
pesquisador do campo da educacdo, das politicas publicas e da formacdo de
professores, o professor Luiz Dourado®. Tal Resolucgéo foi considerada uma das mais
organicas para se pensar a formacdo de professores. Convém explicitar o termo
organica referente a uma formacao que toma em consideracao tanto a inicial quanto
a continuada, assim como a valorizacao profissional, ou seja, valorizou a docéncia em

sua totalidade. Vejamos o conceito pelo Artigo 2°, paragrafo primeiro desta Resolugao:

§ 1° Compreende-se a docéncia como ac¢do educativa e como processo
pedagdgico intencional e metédico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da

> Pés-doutor em Educacdo e referéncia nacional na area, o especialista foi o relator da resolucdo
numero dois do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CP2/2015) que define as novas diretrizes para
a formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacao basica.
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formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriagcdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacado, em diadlogo constante entre
diferentes visdes de mundo (RESOLUCAO n.° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015,

p.3).

A Resolugcédo CNE/CP n° 02, de 1 de julho de 2015, instituiu as Diretrizes
Nacionais para Formacao Inicial em nivel superior nos cursos de licenciatura e para
a formacado continuada, estipulando o prazo de dois anos a partir da data de sua
publicacdo para a sua implementacdo. Conforme as DCNs (2015), os cursos teriam,
no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracao de,

no minimo, 8 semestres ou 4 anos. Distribuidas de acordo com o quadro 1.

Quadro 1. Distribuicdo de horas para os cursos de Licenciatura.

Horas Pratica como componente curricular

400 horas | Dedicadas ao estagio supervisionado.
2.200 horas | Dedicadas as atividades formativas estruturadas.
200 horas | Atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas.
Fonte: Resolucdo CNE/CP n° 02, de 2015.

Com relacao a formacdo em segunda licenciatura teriamos uma carga horaria
variavel entre 800 a 1.200 horas, a depender da equivaléncia entre a formacao original

e a nova licenciatura, demonstrada no quadro 2.

Quadro 2. Distribuic&o de horas para a segunda Licenciatura.

Quando o curso de segunda licenciatura pertencer a mesma area do

curso de origem
Minimo de | Quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma area diferente
1200 da do curso de origem.
300 Estagio curricular supervisionado.
Fonte: Resolugdo CNE/CP n° 02, de 2015.

Quanto aos graduados néo licenciados, o curso tem uma carga horaria minima

variavel de 1.000 a 1.400 horas de efetivo trabalho académico, sendo (Quadro 3):

Quadro 3. Distribuicdo de horas para graduados néo-licenciados.

Curso que pertence a mesma area do curso = Curso que pertence a uma area diferente
de origem. da do curso de origem.

Carga horaria minima de 1.000 horas. Carga horaria minima de 1.400 horas.
500 horas dedicadas as atividades 900 horas dedicadas as atividades
formativas. formativas.
Carga horaria de 300 horas do estagio  Carga horaria de 300 horas do estagio
curricular supervisionado. curricular supervisionado.
200 horas de atividades tedrico-praticas de | 200 horas de atividades tedrico-préaticas de
aprofundamento em areas especificas de | aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos. interesse dos alunos.

Fonte: Resolugdo CNE/CP n° 02, de 2015.
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Em 2016, com menos de um ano da aprovacao da Resolucdo CNE/CP n. ° 2,
de 1°de julho de 2015, ocorreu no Brasil o golpe para retirar a entdo presidenta Dilma
Rousseff da Presidéncia da Republica, o afastamento de toda equipe do Ministério da
Educacao e a mudanca no grupo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE. Essa
mudanga acarretou um retrocesso, com 0 retorno ao pensamento tradicional,
enfatizando as habilidades e competéncias e o anuncio que a Resolucdo n° 2/2015
teria que ser revista para se adequar a nova modelagem da BNCCS?, elaborada por
esse novo grupo.

Houve vérios debates para que a Resolu¢cdo de 2015 néo fosse revogada, no
entanto, sem sucesso. O resultado foi a aprovacédo da Resolucdo CNE/CP n ° 2, de
20 de dezembro de 2019. As DCNs (2019) foram fortemente criticadas por instituicdes
académicas, pela comunidade universitaria e pelos docentes devido a falta de
discussao do seu contetdo (PORTELINHA, 2021).

N&o deu tempo de as universidades avaliarem e colherem os frutos das DCNs
(2015), porgue ela foi homologada em 2015 e as universidades tiveram 2 anos para
implementar, no caso da UnB a implementac&o ocorreu em 2017 junto ao PPPC. Ja
em 2020 entrou em vigor as outras DCNs, ou seja, hdo houve tempo para sabermos
na pratica a avaliacdo das DCNs de 2015.

Sendo assim, a Resolucdo CNE/CP n. © 2, de 20 de dezembro de 2019,
substitui a resolucdo CNE n°® 2, de 1° de julho de 2015 e define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgédo Inicial em Nivel Superior de Professores
para a Educacéo Bésica, e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacéo Basica (BNC Formacao), que deve ser implementada
em todas as modalidades dos cursos e programas destinados a formac&o docente. E
importante salientar que as DCNs de 2019 entraram em vigor em 2020, e teriam 2
anos para as Universidades implementarem, mas foi prorrogada por mais um ano,
gue finaliza ano que vem (2023).

A organizacao curricular das DCNs de 2019 é constituida por grupos:

Grupo 1 — (primeiro ano - Base Comum) compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas
articulacbes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais a partir da

integragcdo das trés dimensdes das competéncias profissionais docentes:

6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacado Béasica (BRASIL, 2018).
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conhecimento, pratica e engajamento profissional. Dimensdes como organizadoras do
curriculo e dos contetdos segundo as competéncias e habilidades previstas na
BNCC-Educacéao Basica para as etapas da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio.

Grupo 2 — ocorre a aprendizagem dos contetudos especificos das éareas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o
dominio pedagdgico desses conteudos.

Grupo 3 — que compreende a pratica pedagdgica: o estagio supervisionado, em
situacao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
da instituicdo formadora; e a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e Il,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora.

No que se refere a carga horaria dos cursos, todos em nivel superior de
licenciatura, destinados a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica,
serdo organizados em trés grupos, com carga horéria total de, no minimo, 3.200
horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais

explicitadas na BNC-Formacéo’ (Quadro 4).

Quadro 4. Carga horérias dos cursos de Licenciatura.

1 800 horas para a base comum.

2 1.600 horas para a aprendizagem dos contelildos especificos das areas.

3 800 horas de pratica pedagdgica dividida em:

e 400 horas para o estagio supervisionado.

e 400 horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos 1
e 2, distribuidas ao longo do curso.
Fonte: Resolu¢cdo CNE/CP n. ° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Para estudantes ja licenciados, na formacdo em segunda licenciatura (Quadro
5):

Quadro 5. Carga horéria para segunda licenciatura.

Grupos Carga horaria :

1 560 horas para o conhecimento pedagdgico dos contelildos especificos.
2 360 horas se a segunda licenciatura corresponder a mesma area da formagéo
original.

200 horas para a pratica pedagoégica na area ou no componente curricular, que
devem ser adicionais aquelas dos grupos 1 e 2.
Fonte: Resolu¢cdo CNE/CP n. © 2, de 20 de dezembro de 2019.

3

7 A BCN-formacao € uma Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo
Basica e foi criada para se adequar aos moldes devido a aprovacao da BNCC.
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A formacéo pedagdgica para graduados deve ser realizada com carga horaria

basica de 760 horas, com a forma e a seguinte distribuicdo (Quadro 6):

Quadro 6. Carga horéria referente a formagéo pedagdgica.

Grupos Carga horéaria |

360 horas para o desenvolvimento das competéncias profissionais
integradas as trés dimensfes constantes da BNC-Formacao.

2

400 horas para a pratica pedagoégica na area ou no componente curricular.

Fonte: Resolucdo CNE/CP n. © 2, de 20 de dezembro de 2019.

Quanto a formagéo para atividades pedagogicas e de gestdo, como atuar em

administracao, planejamento, inspecao, supervisao e orientacado educacional para a

Educacdo Basica, ou com centralidade em ambientes de aprendizagens e de

coordenacdo e assessoramento pedagdgico:

| - cursos de graduagdo em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas
areas de que trata o caput e que possuam uma carga horaria minima de 3.600
(trés mil e seiscentas) horas; e Il - cursos de especializa¢éo lato sensu ou
cursos de mestrado, ou doutorado, nas mesmas areas de que trata o caput,
nos termos do inciso Il do art. 61 da LDB.

§ 1° O aprofundamento de estudos de que trata o inciso | sera correspondente
a 400 (quatrocentas) horas adicionais as 3.200 (trés mil e duzentas) horas
previstas para o curso de Pedagogia (RESOLUCAO CNE/CP n. ° 2, DE 20
DE DEZEMBRO DE 2019, p.11).

De acordo com Portelinha (2021), as propostas das novas DCNs (2019)

demonstram romper radicalmente com as conquistas adquiridas ao longo da histoéria

na formacao de professores, assim como a valorizagao profissional docente expressa

outrora nas resolugdes. Segundo Portelinha (2021, p. 225), com as DCNs (2019)

instituindo a BNC-Formacao:

retoma-se a concepc¢édo nuclear de competéncia e habilidades vinculadas as
aprendizagens essenciais dos estudantes da Educacado Basica, retirando da
formacdo dos profissionais da educacdo conhecimentos necessarios a
compreensao da formacdo humana integral, da relacdo entre educacao e
sociedade, da formacao politica, como também de uma concepcao de
pedagogia entendida como ciéncia, cujo objeto € o estudo do fenémeno
educativo na historicidade e totalidade.

Rompendo com os avangos das DCNs de 2015, recém-implantada, fragiliza-se

também o principio da gestdo democratica, pela discussao reduzida e verticalizada,

assim como o desmonte dos cursos de Pedagogia (PORTELINHA, 2021).
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5.2. Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia

A reformulacdo curricular que fundamenta o projeto politico pedagoégico do
curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia foi resultado de um amplo processo
de discussao e consulta aos diferentes segmentos da Faculdade de Educacéo.

Com a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n.° 02, de 1 de julho de 2015, o
conselho da Faculdade de Educacéo, para atender o que demandava a Resolucéao,
ao longo dos anos 2015 a 2017 em suas reunides que também abrangiam a
participagdo da comunidade académica, deliberou sobre varias proposicoes
referentes a matriz curricular e na 5992 Reunido do dia 07/12/2017, aprovou a versao
final do Projeto Politico Pedagdgico do Curso. O documento reflete o esforco da
comunidade académica da FE para cumprir o disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura e o estabelecido
no Estatuto e no Regimento Geral da Universidade de Brasilia (PPPC, 2018, p.8).

Considerando a formacéo inicial e continuada comprometidas com uma
atuacao ética e responsavel, o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da
FE da UnB obijetiva:

[...] a insercdo dos formados para atuar de forma ética e socialmente
responsavel nesses espacos, contribuindo para a reducao das desigualdades
sociais e para a consolidacdo de uma sociedade democratica. Com essa
perspectiva, o curso esta estruturado de maneira a propiciar a concepcgao de
um programa de formacdo que estabelece os componentes basicos da
formacgéo inicial e continuada, articulando o ensino com a pesquisa e a
extensdo através da nucleacao das atividades em torno de eixos integradores
(PPPC, 2018, p. 21).

Quanto a estrutura do curriculo do curso de pedagogia, a Resolucdo CNE/CP
n° 1/2006 prevé, em seu artigo 6°, trés nucleos de contelddos curriculares: estudos
basicos, aprofundamento e diversificacdo de estudos, e estudos integradores para
enriquecimento curricular. Estes deverdo articular-se ao longo da formacéo,
favorecendo o didlogo entre os componentes curriculares, por meio do principio da
interdisciplinaridade e da gestédo através do trabalho pedagdgico de professores e

estudantes (Figura 11).
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Figura 11. Articulacao entre principios e gestdo no curso de Pedagogia.

i~
,-/;A realizagio das atividades de ensino, .\'-. .-'/ G EST h

pesguisa, extensdo, administragdo e
representagdo desenvolvidas pela FE-UnB

devem ser administrativas de acordo com =0 modelo de gestio da FE-UnB, em todas
os seguintes principios: Descentralizagiio, as instdncias, drgios e unidades, é a
transparéncia, legitimidade, legalidade, gestdo democratica e ela é colegiada e
impessoalidade, publicizagio e descentralizada.

probidade.

e PRINCIPIOS [

Fonte: Da autora.

Como se V&, esta articulacdo é bem propria da Resolucdo n° 1 de 2006 que
oportunizava a formacdo de pedagogos professores mais atentos a gestdo numa

perspectiva mais global e pedagdgica.
5.3. Historico e estrutura do Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia se destaca na cena
nacional devido a influéncia que sofreu de educadores expoentes na luta pelo direito
a educacao publica de qualidade e para todos. A Figura 12 apresenta a linha de tempo

gue marca a Faculdade de Educacéo e do curso de Pedagogia da UnB.

Figura 12. Linha de tempo sobre a origem da Faculdade de Educac¢éo e do Curso de Pedagogia
da UnB.

eCriagdo da Faculdade de Educac¢io por meio do Ato da Reitoria n? 163/1966 de 12/04/196611.

eReconhecimento do curso de pedagogia da FE, tendo como fundamentos a Lei 5692/71.

e *Primeira reforma curricular do curso de pedagogia.

eCriagdo do curso de pedagogia — noturno (2/1993 E-MEC).

eSegunda reforma curricular do curso de pedagogia.

eImplementac¢do do curso de pedagogia a distancia.

) $CECECECE <4

Fonte: Nucleo Docente Estruturante da FE-UnB, 2015.
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O curso de pedagogia da UnB é composto de nove semestres letivos (limite
minimo de permanéncia de 8 semestres e maximo de 14 semestres), com 222 créditos
e carga horaria de 3.300 horas, incluindo as disciplinas obrigatérias e optativas
(recomendadas ou madulo livre), as praticas como componente curricular, os estagios

supervisionados e as atividades complementares (Figura 13).

Figura 13. As 3 dimens®es formativas do curso de Pedagogia.

Educagdo, sujeitos,
histdria, sociedade e
cultura.

Organizagdo do
trabalho pedagégico
no Brasil.

Profissionalizagdo do
pedagogo: gestdo e
sistematizagdo do
conhecimento.

Fonte: Nucleo Docente Estruturante da FE-UnB, 2015.

Também constitui 0 curriculo os componentes curriculares obrigatorios e
optativos (disciplinas), os estagios, atividades de extensdo e pesquisa, bem como
atividades complementares.

Segundo Moraes; Lima e Magalhées, (2017, p. 564) “a pedagogia, enquanto
ciéncia que busca compreender o fendmeno educativo, auxilia o professor a
desenvolver uma pratica pedagogica critica e reflexiva, bem como contribui para a
construcao/reconstrucdo dessa mesma pratica em uma perspectiva de praxis”. E o
curso de pedagogia da UnB € um curso que visa propiciar um posicionamento critico
frente as concepc¢bes de educacao, escolarizacao, docéncia, entre outros (PPPC,
2018, p. 42).

Neste sentido, o curso de pedagogia da UnB alinhado as DCNs de 2015 é

comprometido com a formacéo inicial e continuada, com a valorizacdo profissional,
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considerando a formacgao docente sem restricdo de atuacdo em espacos educativos,
pensando a docéncia em sua integralidade.

As DCNs de 2019 foram instituidas em dezembro para substituir outras ja
existentes, as de 2015, definindo a BNC para a formacao inicial de professores. Ja o
PPC de Pedagogia da UnB é resultado da proposta de reformulacéo do curso, tendo
como base a resolucao de 2015, sendo aprovado em dezembro de 2017.

As formacdes inicial e continuada sédo abordadas e valorizadas nas DCNs de
2015, mas é possivel observar que ha uma defasagem desses pontos nas DCNs de
2019, que ndo abordam satisfatoriamente a formagéo do profissional da educacéo e
sua valorizacgao.

O PPC do curso de pedagogia estruturado nas DCNs de 2015, compreende a
importancia da formacao inicial dos docentes e sua formacé&o continuada. De acordo
com Dantas (2019, p.191), “os sujeitos possuem em sua esséncia a necessidade
constante de aprender; por este motivo, estéo ininterruptamente apreendendo novos
conhecimentos capazes de transformar o modo de pensar e atuar no meio em que
vivem, sendo a formacao continuada importante para os docentes”.

E possivel verificar semelhancas de principios nas DCNs de 2015 e 2019, elas
consideram a formacao docente para todas as etapas e modalidades da Educacéao
Basica como compromisso de Estado. O PPPC considera que a formacao docente
para a educacédo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental é essencial, sem
restringir, com esta op¢éo, a formacao para atuacdo em outros espagos educativos.
Ambas DCNs falam sobre a valorizacdo da profissdo docente, articulacdo de ensino,
pesquisa e extensao, igualdade de oportunidade, de acesso, e liberdade de aprender,
de ensinar, de pesquisar e de divulgar o pensamento.

Elas também versam sobre a relacdo teoria e pratica, mas segundo Portelinha
(2021), embora as DCNs de 2019 apresentem uma relagéo entre teoria e pratica como
principio orientador da formacao docente, tal relacao circunscreve-se aos processos
restritos de sala de aula, no qual a préatica é tomada como um saber fazer de natureza
técnico-instrumental e a teoria relegada ao segundo plano. Ja nas DCNs (2015)
considera-se a necessidade de articular a relacdo entre teoria e prética, entendendo
gue tanto a pratica como a teoria sobre essa pratica ndo estéo isoladas em si mesmas,
toda prética, por fazer parte do contexto da acao histérica da humanidade, tem um
sentido social e historico, porque procura ser construtora uma nova realidade
(PORTELINHA, 2021).
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Verificam-se também temas semelhantes entre as competéncias nas DCNs,
podemos observar uma formacao docente comprometida com a construcdo de uma
sociedade democrética, abordando também a saude emocional como capacidade de
reconhecer emocdes com autocritica para lidar com elas, esse mesmo tema é
apresentado no PPC como sensibilidade afetiva.

Outra competéncia abordada nas DCNs é o acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, onde aparecem também no PPPC, como luta pela justica social,
entendendo a importancia e a legitimidade dos direitos das minorias, da diversidade,
da multiculturalidade e da inclusdo social. Outros temas semelhantes também
encontrados foram a educacgéo para e na cidadania, e a competéncia de pesquisatr,
investigar, refletir, realizar a analise critica, buscando assim o desenvolvimento na

pesquisa.
5.4.0 Curso de Pedagogia e as DCNs de 2019

Nas DCNs de 2019 existem trés dimensdes das competéncias profissionais
docentes organizadoras do curriculo e dos conteddos no primeiro ano: conhecimento,
pratica e engajamento profissional, sendo divididos em grupo 1 que seria uma base,
grupo 2 que sao estudos mais especificos e o grupo 3, que diz respeito a pratica
pedagadgica.

A estrutura do curriculo do curso de Pedagogia da FE/UnB esta estruturada em
trés nucleos: estudos basicos, aprofundamento e diversificacao de estudos, e estudos
integradores para enriquecimento curricular. Mas no curriculo do curso ndo ha essa
divisdo em grupos, como nas DCNs 2019, a matriz curricular € estruturada em trés
dimensbes formativas: 1- educagdo, sujeitos, histéria, sociedade e cultura, 2-
organizacao do trabalho pedagogico no Brasil e 3- profissionalizacao do pedagogo:
gestao e sistematizagcado do conhecimento.

Em ambas as DCNs os cursos estdo organizados com carga horaria total
minima de 3.200 horas, mas o curso de Pedagogia da FE/UnB tem a carga horaria de
3.300 horas. Ambos os documentos determinam 400 horas para estagio e 400 horas
de préatica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo.
Nas DCNs de 2015 as atividades formativas estruturadas sdo de 2.200 horas. Ja nas

DCNs de 2019 estéo divididas entre contetudo base de 800 horas no primeiro ano do
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curso, e 1600 horas, do 2° ao 4° ano, considerando os conteudos especificos da
BNCC.

Nas DCNs de 2015 existe uma carga horaria de 200 horas para
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, por meio da
iniciacao cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extenséo e da monitoria, entre outras.
Nas DCNs de 2019 essa carga horaria esta incorporada aos conteudos base e
especificos. E possivel observar uma diminuicdo na carga horaria entre as DCNs no
gue tange os graduados nao licenciados, que para terem essa formacéo pedagogica
nas DCNs de 2015 precisava de 1.000 a 1.400 horas, e nas novas DCNs de 2019
precisa apenas de 760 horas. Considerando os dados abordados anteriormente, é
possivel observar que as DCNs de 2019 tem um impacto negativo na valorizacdo da
docéncia com essa diminuicdo de horas para graduados néo licenciados.

O texto das DCNs 2019 aborda a multidisciplinaridade no que tange a formagéo
de professores multidisciplinares da Educacédo Infantil, anos iniciais e do Ensino
Fundamental. J& o PPPC do curso de Pedagogia da FE/UnB ndo aborda a
multidisciplinaridade, mas tem o exercicio da profissdo do docente fundamentada nos
principios da interdisciplinaridade. Ela aparece no PPC como um dos principios das
atividades de ensino, pesquisa, extensdo, administracdo e representacao
desenvolvidas pela e na FE (Faculdade de Educacédo), onde a producado, a
sistematizacdo e a socializacdo dos conhecimentos da area da educacdo serdo
empreendidas com vistas a promover a interdisciplinaridade entre as subareas da
educacao, o campo educacional e outras areas do conhecimento.

Analisando os documentos é possivel observar que em relacdo a educacao
infantil as DCNs de 2015 e o PPPC do curso de pedagogia da FE/UnB apresentam
certa fragilidade quanto a educacao infantil, ndo abordando suas especificidades. Ja
as DCNs de 2019 apresentam questdes interessantes, as especificidades das
escolas, as particularidades do processo de aprendizagem das criancas e 0s
principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliacdo de propostas
pedagogicas, que tém como referéncia os eixos estruturantes de brincadeiras e
interagbes das DCNs da Educacdo Infantil e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC.

E importante ressaltar que embora as DCNs de 2019 tenham pontos positivos
como as especificidades da educacdo infantil citadas anteriormente, suscitaram

implica¢des no perfil do pedagogo, pois trazem um preparo padronizado baseado na
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pedagogia das competéncias, resultando numa possivel fragmentacdo do seu

processo de formacéo inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte serdo apresentadas as conclusdes do presente trabalho e as
recomendacdes para a continuidade dos trabalhos nesta area de estudo.

Na monografia (TFC), as consideracdes finais devem destacar, sumariamente,
o problema inicial, as intencfes da pesquisa e trabalho realizado, além de reunir as
principais constatagcbes em uma ou mais conclusdes significativas em relacdo ao
problema e aos objetivos geral e especificos, nos adverte Laville & Dionne (1999).
Enfim, nas Consideracdes finais o pesquisador apresenta todos os limites de sua
pesquisa. Assim, neste estudo consideramos ter cumprido com estes requisitos.

Ao desvelar as DCNs para a formagao de professores, verifica-se a
necessidade de que estejam estruturada no sentido da praxis, considerando a
articulacdo da unidade teoria e pratica, vinculadas ao contexto educacional.

A BNC-Formacéo, presente nas Resolucdbes CNE/CP n. 1 e 2, de 2019,
apresenta para a formacéo docente um modelo de padronizagé&o curricular e fragiliza
0s avancos até entdo obtidos com a Resolucdo CNE n. © 2, de 1° de julho de 2015,
impactando o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da UnB, utilizado como referéncia neste trabalho, acarretando um
alinhamento da formacao de professores a BNCC.

Segundo Portelinha (2021), as DCNs de 2019 assumem uma proposta
fragmentaria do processo formativo-educativo docente, e é importante destacar que
h& um movimento articulado dos educadores comprometidos com a educacao publica
e com um projeto de formacdo humana, critico e emancipatdrio, movimento que
concebe o professor como intelectual, formado em instituicdes e cuja referéncia € a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, por assim considera-lo, insiste-
se nos principios construidos historicamente e que constituem a Base Curricular
Nacional incorporada pela Resolugéo de 2015.

E imprescindivel pensar o processo formativo dos cursos de licenciaturas tendo
como base a praxis, relacionando os aspectos tedricos e metodologicos voltados a
acdo docente. E fundamental destacar o processo de construcéo da identidade do
professor como um mediador do processo educativo, pois é a partir da mediacéao que
se da o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, os cursos de licenciatura
necessitam entender as Resolugbes como instrumentos que possibilitem

compreender o estudante em formacdo de modo a considerar a sua integralidade.
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Sugere-se a continuidade dos estudos e producdes cientificas nesta area, pois
apos a pesquisa foi possivel identificar uma insuficiéncia de trabalhos que dissertam
sobre o tema abordado, agregando ineditismo ao presente trabalho. Por essa razao,
€ imprescindivel acompanhar as DCNs de 2019 e o curso de Pedagogia da UnB, na
formacao inicial e continuada, para além do que estd presente nos textos dos
documentos e diretrizes para a organizacdo e oferta do curso. E necessario
compreender 0 que esta por trds dessas implementacdes e fragmentacdes dos cursos
para formacdo de professores, e para que isso aconteca € importante um
acompanhamento minucioso analisando os desdobramentos das DCNSs.

No decorrer da minha graduacdo em pedagogia nha UnB, tive a oportunidade de
vivenciar projetos com uma educac¢ao inovadora, e estar nesses espacos fez com que
eu visualizasse uma educacéo voltada para a autonomia do educando. Ver o quanto
sdo importantes os projetos de extensao durante a graduacao para que outros jovens
da periferia também possam ingressar no ensino superior publico, tornou-se um
objetivo profissional e pessoal. A graduagdo me inspirou a continuar na luta da
garantia do ensino publico de qualidade, direitos dos professores ao exercer sua
profissdo, na sua formacao inicial integral, formacéo continuada e sua valorizagao
profissional. Por isso, ndo pretendo parar por aqui, quero continuar na pés-graduacao
e atuando como professora, que hoje posso dizer com muito orgulho, é minha
profissao!

Enfim, foi um privilégio inenarravel ter mergulhado com profundidade no
curriculo do curso onde fui formada, um curso de Pedagogia que se destaca na cena
nacional devido a luta pelo direito a educacéao publica de qualidade e para todos, com
uma organizacao curricular emancipatéria, indo além do que reza tais resolucdes

abordadas neste trabalho.
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