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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo descrever e analisar o processo de aprendizagem,
em contexto de atendimento individual, de conceitos cientificos utilizando
diferentes estratégias de ensino com uma estudante diagnosticada com
deficiéncia intelectual moderada. Esta pesquisa foi realizada na faculdade UnB
de Planaltina, e teve o estudo de caso com delineamento qualitativo como
metodologia. Para a coleta dos dados foram utilizados o diario de campo da
pesquisadora e sete produ¢des imagéticas da estudante. Os resultados sugerem
que algumas estratégias e recursos didaticos utilizadas auxiliaram no processo
de aprendizagem da estudante a respeito dos conceitos cientificos, tais como
contacao de histérias relacionadas a fatos reais e néo fantasiosos e que tragam
elementos que a estudante ja conhega, repeticdo do tema no quesito quantitativo
de forma a estimular o processo de memorizagao além do uso de imagens, videos
e modelos.

Palavra-chave: Deficiéncia intelectual, processo de aprendizagem, ensino de
ciéncias, analise semidtica.
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INTRODUGAO

No decorrer da histéria da humanidade o individuo com deficiéncia
intelectual, foi considerado um ser desprovido da capacidade de aprender. Segundo
Garghetti e colaboradores (2013), desde a antiguidade até o século XIX as pessoas
com deficiéncia intelectual permaneceram a margem da sociedade. Sendo essa
condigao de marginalizagao determinada por fatores socioculturais que destacavam
as limitacdes dos individuos pertencentes a este grupo (DIAS; OLIVEIRA, 2013).

Neste contexto, o tratamento dado e as condigdes de cuidado com o
individuo com deficiéncia estavam fortemente ligados a cultura da sociedade na
qual ele/ela estava inserido/a (ALMEIDA; TARTUCI, 2015).

Por varios séculos, mais precisamente desde os primordios da histéria
humana até a era crista, foi marcado por varias formas de tratamento do individuo
com deficiéncia intelectual, que vao desde a morte até o acolhimento em instituicoes
(ALMEIDA; TARTUCI, 2015).

Entre os séculos XVI e XVIIl, de acordo com Silva e Coelho (2014), ndo
houveram mudancas na forma como a sociedade tratava os individuos com
deficiéncia intelectual, somente no século XIX comegou a surgir interesse na area
cientifica a respeito da deficiéncia intelectual. Ainda nas falas de Silva e Coelho
(2014), no século XIX iniciaram-se os primeiros estudos a respeito de experiéncias
educacionais com os individuos que apresentam a deficiéncia intelectual.

Apenas no século XX, segundo Dias e Oliveira (2013), a deficiéncia
intelectual deixa de ser vista como uma impossibilidade de desenvolvimento
intelectivo, e passa a ser entendida como uma possivel alternativa de
desenvolvimento dos seres humanos.

Agora, na sociedade moderna, Almeida e Tartuci (2015) destacam que nao

€ mais discutido se é possivel ou ndo o processo de aprendizagem do individuo



com deficiéncia intelectual, mas sim como pode ser construido esse processo de
aprendizagem.

Por meio deste pressuposto, a motivacao para o desenvolvimento dessa
pesquisa surgiu quando se viu a necessidade de trabalhar com uma estudante com
Deficiéncia Intelectual moderada alguns conceitos e conteudo das Ciéncias
Naturais. Nessa época a estudante estava fazendo com a equipe do projeto
‘Educacao e psicologia: Mediagbes possiveis em tempos de inclusao”, um
acompanhamento pedagdgico com o intuito de preparar a estudante para as provas
do ENEM (Exame Nacional do Ensino médio), tendo como foco dar os subsidios
necessarios acerca da area de conhecimento ciéncias e suas tecnologias.

Durante as mediacdes foi possivel perceber que a estudante ndo possuia
alguns conceitos cientificos. A partir dessas observagdes me surgiu o seguinte
questionamento. "Por que nao trabalhar com a estudante os conceitos cientificos
por meio de uma linha do tempo que vai desde o Big Bang até o surgimento das
primeiras civilizagbes humana?".

A partir deste questionamento eu levei a ideia para a equipe do projeto que
apoiou e ajudou no planejamento e execugdo de algumas mediagcbes. Cada
mediagao foi planejada de acordo com as necessidades da estudante, sempre
pensando na melhor forma de proporcionar o seu processo de aprendizagem e
compreensao dos conceitos.

Tendo por base todo o exposto e entendendo as motivagdes e o contexto em
que se estabeleceu esta pesquisa, destaco que objetivou-se analisar por meio dos
elementos contidos nas produgdes da estudante, feitas durante as mediacdes, se
de fato ocorreu o processo de aprendizagem dos conceitos cientificos e se as

estratégias utilizadas favoreceram ou nao sua aprendizagem.



2. CONHECENDO A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Podemos compreender que a deficiéncia consiste, segundo o 3° artigo do
decreto N° 3.298 de 20 de novembro de 1999, em “toda perda ou anormalidade de
uma estrutura ou fungdo psicologica, fisiologica ou anatdbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano” (BRASIL, 1999, p. 10).

Desta forma, o individuo com deficiéncia pode ser definido como aquele “que
tem impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva
na sociedade com as demais pessoas” (GARGHETTI, 2013, p. 102).

Podendo o individuo com deficiéncia, segundo Amiralian e colaboradores
(2000), apresentar alguma anomalia ou perda estrutural, que pode ser das fungdes
psicoldgicas, anatdbmicas ou fisiolégicas, sendo elas permanentes ou temporarias.
Entretanto, apesar das caracteristicas citadas, ndo quer dizer que individuos com
deficiéncia ndo tenham a capacidade de aprender e se desenvolver no meio social.
Acerca disso, Vigotski (1983) explica que o individuo vai apresentar uma
compensagao em consequéncia da sua deficiéncia, como uma forma de se adaptar

no meio social, sendo este um estimulo para o seu desenvolvimento.

A compensagao de um orgao impar € assumida pelo sistema nervoso
central, que especifica e aperfeicoa o funcionamento do 6rgdo. Assim o
aparato psiquico cria neste 6rgdo uma superestrutura psiquica a partir das
fungdes superiores que facilitam e aumentam a eficiéncia de seu trabalho
(VIGOTSKI, 1983, p. 42-43, tradugéo nossa).

Assim, podemos interpretar que o proprio sistema do individuo com
deficiéncia vai responder e se adaptar aos estimulos externos, gerando uma
superacao e compensacao sobre as dificuldade e impedimentos diarios.

Quando falamos em deficiéncia, podemos elencar: deficiéncia fisica, motora,

auditiva, visual, intelectual e multipla. Nos interessa particularmente compreender a



deficiéncia intelectual. Esta € “um tipo singular de deficiéncia, com suas
caracteristicas e distingbes em relagao as demais deficiéncias” (SANTOS, 2012, p.
937) e sua origem estda associada a diversos fatores (SCHWARTZMAN;
LEDERMAN, 2017) sendo eles de carater genético e/ou fisioldgico, que podem
ocorrer durante o pré-natal que inclui sindromes genéticas, durante o periodo
perinatal que esta associado a eventos durante o parto até 30 dias apds o
nascimento da crianca e também pode se dar durante o periodo pés-natal que inclui
lesbes cerebrais, doencas, privacbes sociais, sindromes e intoxicagdes
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014). Isso pode levar o individuo
a ter um desenvolvimento intelectual abaixo da média devido as implicagdes nas
fungdes cognitivas (SANTOS, 2012).

Neste caso, ocorre um comprometimento nas estruturas e fungdes que estao
associadas com o processo de aquisicdo do conhecimento e adaptagcdo ao
ambiente (SANTOS, 2012). Sendo as fungdes cognitivas segundo Santos (2012)
estdo relacionadas a capacidade do individuo de compreender e aprender algo,
sendo essa capacidade de aprender estabelecida a partir do sistema nervoso
central.

Ja na area de adaptagado, segundo os Decretos N° 3.298 e N° 5.296, o
individuo vai trazer consigo limitagdes em algumas areas, tais como comunicagao,
cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da comunidade, saude
e seguranga, habilidades académicas, lazer e trabalho, sendo essas caracteristicas
manifestadas antes dos 18 anos de idade (BRASIL, 1999, 2004).

Embora as dificuldades resultem dos prejuizos cognitivos, € evidente que séo
fortemente influenciadas também por fatores ambientais, como precocidade do
diagnéstico, preconceitos, qualidade dos servigos de apoio, inclusdo familiar, entre
outros (SCHWARTZMAN; LEDERMAN, 2017, p. 18). “Assim, a caracteristica
fundamental da deficiéncia intelectual € o significativo prejuizo cognitivo” (SANTOS,
2012, p. 938)



Além dessa caracteristica citada o individuo com deficiéncia intelectual

também pode demonstrar

[...] restrito raciocinio légico, restrita a capacidade de planejamento,
solugdo de problemas deficitaria, fraco pensamento abstrato, baixafluidez
da aprendizagem, memorizacao restrita, baixa coordenagéao visuoespacial
e lateralidade, esquema corporal dificultado, limitada atengao, limitada
generalizagdo, prejuizo da capacidade expressiva (principalmente a
verbal), deficitaria capacidade de percepgdo, auséncia de
autodirecionamento, etc (SANTOS, 2012, p. 939).

Levando em consideragéo essas caracteristicas podemos compreender que
a deficiéncia intelectual possui “varios niveis de gravidade e sdo definidos com base
no funcionamento adaptativo, e ndo em escores de QIl, uma vez que é o
funcionamento adaptativo que determina o nivel de apoio necessario”
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 33). Sendo esses niveis,
segundo a Associacdo Americana de Psiquiatria (2014), classificados em leve,
moderado, grave e profundo. Para apresentar as caracteristicas dos niveis de
gravidade da deficiéncia intelectual nesta pesquisa, utilizaremos o livro Manual
diagndstico e estatistico de transtornos mentais DSM-5 da Associagdo Americana
de Psiquiatria (2014).

Os individuos diagnosticados com deficiéncia intelectual leve vao apresentar
dificuldades na aprendizagem em areas académicas que envolvam tempo, dinheiro,
matematica, leitura e escrita, sendo necessario um apoio que possibilite 0 alcance
deste conhecimento. Nas relagbes de carater sociais como comunicagéao,
julgamento social, conversacgao e linguagem esses individuos s&o mais imaturos se
comparados com os demais de mesma faixa etaria e com desenvolvimento tipico.
Em relacao as tarefas diarias domésticas e de autocuidado vai se fazer necessario
um apoio para comprimento dessas tarefas. Na area empregaticia eles/as podem
trabalhar desde que nao seja em fungdes que envolvam habilidades conceituais,
necessitando de ajuda na hora de aprender e desempenhar suas funcdes

profissionais.



O individuo com deficiéncia intelectual moderada vai apresentar um lento
progresso nas areas académicas que envolvam tempo, dinheiro, matematica, leitura
e escrita. Na fase adulta o seu desenvolvimento se apresenta em nivel elementar
necessitando de apoio continuo em varias tarefas de cunho académico, na vida
pessoal, profissional e em tarefas cotidianas, sdo necessarios lembretes € um
tempo maior de aprendizagem. Em relagdo a comunicagao, ela € menos complexa
se comparada com os demais. Esses individuos possuem a capacidade de se
relacionar e criar lagos com amigos/as, familiares e até namorados/as. Apresentam
limitagées na area relacionada a tomada de decisdes e de julgamento social.

Ja a deficiéncia intelectual grave vai apresentar dificuldades de compreensao
nas areas da escrita, leitura, tempo, quantidade, dinheiro e conceitos que envolvam
numeros. A linguagem desses individuos € composta por expressdes e se
apresenta limitada na parte de vocabulario sendo o foco da sua comunicagéo a
interacao social relacionada aos acontecimentos daquele momento. Em relagéo a
comunicagao gestual, ela deve ser simples de forma que o individuo consiga
compreender. A interagdo com familiares e conhecidos se constitui como uma fonte
de ajuda e prazer necessitando de apoio constante em varias atividades diarias. Em
alguns casos o individuo vai apresentar um mal comportamento adaptativo e
autolesoes.

O ultimo nivel consiste na deficiéncia intelectual profunda. Neste contexto as
habilidade conceituais do individuo vao estar mais associadas ao fisico do que ao
simbolico. Desta forma pode-se ter a utilizagao de objetos que auxiliem no momento
de auto cuidado, entre outras tarefas, ja que esses individuos apresentam prejuizos
sensoriais e motores. Na area visuoespacial o individuo pode adquirir a habilidade
de observar as caracteristicas fisicas do objeto e utiliza-las no momento de
classificar e combinar. Na comunicagado vamos ter um individuo com compreensao
limitada na area simbdlica ou gestual. As interagbes sociais nesses individuos

ocorrem por meio de emogdes e gestos. Em relagdo ao apoio o deficiente intelectual



profundo vai depender da ajuda de outras pessoas para a realizagao de atividade
diarias como os cuidados fisicos, de saude e seguranca.

Segundo a Associagdo Americana de Psiquiatria (2014) a deficiéncia
intelectual, por se tratar de um transtorno, independente do seu nivel ser leve,
moderado, grave ou profundo, costuma permanecer por toda a vida do individuo.
Desta forma a associacao explicita que intervengdes continuadas e atendimentos
podem proporcionar uma melhora significativa no funcionamento adaptativo e
fungdes intelectuais dos estudantes que apresentam um diagndstico de deficiéncia
intelectual.

Deste modo, o Atendimento Educacional Especializado, por exemplo,
proporciona que o estudante com deficiéncia intelectual “saia de uma posigcao de
‘nao saber”, ou de “recusa de saber’ para se apropriar de um saber que lhe é
préprio, ou melhor, que ele tem consciéncia de que o construiu” (BRASIL, 2007, p.
23). Sendo o atendimento educacional especializado um servico que atua na
identificagdo, organizacao e elaboragao de recursos didaticos de uma forma que
promova a acessibilidade e participacdo dos/as estudantes com deficiéncia, de
modo a eliminar as barreiras para a aprendizagem (BRASIL, 2008). Assim o objetivo
do atendimento Educacional Especializado € proporcionar ao estudante com
Deficiéncia Intelectual a construgdo da sua inteligéncia, levando em consideragao
os recursos disponiveis para a produgao de conhecimento (BRASIL, 2007).

Por meio deste pressuposto, podemos compreender que, o atendimento
educacional especializado proporciona a capacitacao do/a professor/a para “[...] a
construcdo de uma pratica pedagdgica que contemple as diferengcas e as
especificidades nos processos de aprendizagem dos alunos” (BRIDI, 2009, p. 11).

Nessa perspectiva, as mediagdes devem ser planejadas e executadas de
acordo com as potencialidades do/a estudante com deficiéncia intelectual. Sendo
defendido por Silva e colaboradores (2015) que os processos educacionais devem
levar em consideragao a cultura do/a estudante com deficiéncia durante o processo

de transformacgéo do conhecimento. E que devem também, segundo Mantoan



(1998), ser adaptadas de acordo com as necessidades do estudante, sempre
envolvendo situagbdes problematicas que desafiem eles/as e proporcione um
desequilibrio cognitivo.

Vigotski explicita que:

o ato intelectual, por si s6, na crianga mentalmente fraca, manifesta, em
todas as propriedades fundamentais, a mesma natureza da crianga
normal. Vocé nao pode dizer que seus processos intelectuais sdo menos
intensos. As vezes, eles até produzem a impressdo de serem mais
intensos do que na crianga normal. Exatamente como na crianga normal e
no antropoide, o ato intelectual no mentalmente fraco consiste na
modificagao das relagdes estruturais no campo (VIGOTSKI, 1983, p.257,
tradugdo nossa).

Neste sentido, podemos compreender que, segundo Vigotski (1983), o
individuo com deficiéncia intelectual possui as mesmas propriedades fundamentais
para a aquisigao do conhecimento em relagéo ao individuo que ndo possui nenhum
tipo de deficiéncia e/ou transtorno, entretanto sdo necessarios meios alternativos
que viabilizem o processo de aprendizagem do individuo com deficiéncia intelectual.

No entanto, é necessario, em primeiro lugar, conhecer o processo de
aprendizagem no geral, para depois compreender o dos estudantes com deficiéncia
intelectual e os meios alternativos que viabilizem a aprendizagem desses

individuos, os quais serdao apresentados no proximo capitulo.

3. COMPREENDENDO O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Durante a nossa vida, todos os dias aprendemos algo inédito, seja por meio
das interagdes interpessoais ou com o mundo externo. Sendo esse processo
construido desde o nascimento do individuo, onde ele/a se depara com o conhecer-

desconhecer (FERNANDEZ, 1991) através de interacdes com o meio, onde se
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apresentam diferentes niveis de complexidade, relacionados a constru¢ao do
conhecimento (FILHO; BRIDI, 2016).

Essas interagdes sao construidas em relagdes entre o individuo e os objetos
presentes no meio que serao utilizados no processo de constru¢gao do conhecimento
(PALANGANA, 1998) que irrompe a elaboragéo de simbolos que serao utilizados
durante os processos cognitivos (FILHO; BRIDI, 2016). Deste modo Tavares (2008)
explica que esses simbolos sdo utilizados no processo de comunicagado do ser
humano com o ambiente social no qual ele esta inserido. Segundo o mesmo autor
esses simbolos podem ser visuais ou verbais.

Assim “todo ato de inteligéncia, por mais simples e rudimentar que seja,
supde uma interpretacdo da realidade externa, quer dizer, uma assimilacdo do
objeto por conhecer algum tipo de sistema de significados existentes no sujeito”
(FERNANDEZ, 1991, p. 109). Estes conceitos que vamos denominar de prévios,
segundo Vigotski (2011), sdo adquiridos pelo individuo durante o seu
desenvolvimento por meio de relagdes em contextos histéricos, sociais e culturais.
Com isso, “é possivel afirmar que nenhum sistema é capaz de um desenvolvimento
sem que haja trocas com o ambiente onde se esta inserido” (FILHO; BRIDI, 2016,
p. 19).

Desta forma, podemos compreender que o processo de aprendizagem
ocorre por meio das sensagdes em contato com o ambiente. Sendo a "experiéncia
sensorial iniciada por um estimulo externo cuja origem esta nos mecanismos
bioldgicos dos sentidos [...]" (SILVA et al, 2014, p.53) que entram em contato com
as informacgdes presentes no ambiente, que sao adquiridas pelos sentidos, e que
segundo Riesgo (2016) viajam pelo Sistema Nervoso Central (SNC) onde sé&o
decodificadas e processadas pelos neurénios.

Assim, podemos compreender que as conexdes entre o sistema nervoso
central e o ambiente possibilitam a aprendizagem (FILHO; BRIDI, 2016). Neste
ponto, entdo, se faz importante que apresentemos a definicao de aprendizagem. De

acordo com Rotta (2016, p. 4) aprendizagem &
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[...] Um processo que se cumpre no sistema nervoso central (SNC) em que
se produzem modificagdes mais ou menos permanentes, que se traduzem
por uma modificagdo fundamental ou conductual, permitindo uma maior
adaptagao do individuo ao seu meio de resposta a uma solicitagdointerna
ou externa.

Deste modo, a autora explica que a aprendizagem pode ser compreendida
COmMO um processo que ocorre por meio das interagbes com o meio, 0 que
desencadeia modificagbes estruturais no SNC na forma de respostas a tais
solicitagbes que podem ser de origem interna ou externa. Sendo a aprendizagem
um “processo de interacao entre fatores genéticos, organicos e ambientais, que se
alicercam no SNC” (BALBELA, 2016, p.153) por meio das sensacgdes e percepgoes.
Trata-se de um processo de aquisicao do conhecimento, conservagao e evocagao,
no qual, ocorrem modificagbes no SNC que podem ser ou ndo permanentes
(OHLWEILER, 2016).

Outro aspecto importante no processo de aprendizagem é a percepgao, a
qual se trata da capacidade do sistema cognitivo de interpretar um estimulo
proveniente das sensagdes (SILVA et al, 2014). Assim, quando o individuo recebe
um estimulo do ambiente que ja é conhecido pelo SNC ocorre o desencadeamento
de uma lembranca (ROTTA, 2016) “que nada mais € do que uma memoria”
(RIESGO, 2016, p. 9) que pode ser entendida como uma habilidade do cérebro de
relembrar ou guardar uma informag¢ao (OHLWEILER, 2016).

Neste contexto, o individuo vai detectar diferencas e semelhancas do que
esta sendo observado (MOREIRA, 2010) o que gera um desequilibrio nas estruturas
mentais, onde os conceitos ja adquiridos sofrem uma desorganizagdo para que
novamente se reorganizem, formando um novo conhecimento (BALBELA, 2016).

Segundo Driver e colaboradores (1999) no organismo ocorre um processo
de reorganizagdo, que ela denomina de reequilibragdo, onde os conceitos ja
existentes sdo modificados. Agora, quando e estimulo é totalmente novo, a meméria

nao convoca nenhuma lembrancga, entretanto desencadeia uma mudanga nas
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funcdes do sistema nervoso central ou nas estruturas (ROTTA, 2016; RIESGO,
2016). Este processo, segundo Ohlweiler (2016), possibilita a transformacao das

sinapses ja existentes no individuo e/ou criagdo de novas sinapses.

Portanto, aprender esta vinculado ao desenvolvimento maturativo cerebral
e funcional de cada individuo, acrescido de toda a sua carga genética, e
inserido em um ambiente no qual ocorre uma constante e importante troca
de relagdes e vivéncias, que vao estruturar a personalidade desse novo
ser (BALBELA, 2016, p. 154).

Assim, por meio da fala da autora podemos entender que o ato de aprender
consiste em interagdes e trocas constantes com o ambiente por meio de relagdes e
vivéncias, as quais podem viabilizar o desenvolvimento cerebral. Por meio deste
pressuposto a aprendizagem pode ser entendida como “‘um evento sinaptico”
(OHLWEILER, 2016, p. 36) que esta associado a modificagbes no SNC que podem
ser ou nao permanentes, que sdo modulados por coeficientes extrinsecos, ou seja,
que envolvem as experiéncias, e intrinsecos, ou seja, relacionados a fatores
genéticos (ROTTA, 2016).

O aprender pode ser entendido, segundo Rotta (2016), como uma relagao
entre experiéncia/memoria e a plasticidade cerebral, sendo a experiéncia adquirida
por meio da linguagem e das experiéncias sensoriais, sensitivas e motoras.
Entretanto, quando o individuo apresenta alguma falha nos coeficientes extrinsecos
e intrinsecos, temos o que chamamos de dificuldades de aprendizagem (ROTTA,
2016). Essas dificuldades de aprendizagem podem ser desencadeadas por fatores
externos e/ou internos (FILHO; BRIDI, 2016) que sao capazes de modificar as
capacidades do individuo de aprender, independente da sua situag&o neurologica
(ROTTA, 2016).

Neste contexto as dificuldades de aprendizagem podem estar associadas a
diversos motivos, sendo eles pedagdgicos, familiares, déficits cognitivos ou a
capacidade profissional do/a professor/a (OHLWEILER, 2016). Em alguns casos as

dificuldades de aprendizagem podem estar associadas a transtornos de
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aprendizagem, os quais sao caracterizado por Rotta (2016) como dificuldades que
alteram o SNC comprometendo as capacidades de desenvolvimento do individuo.

Segundo Ohlweiler (2016) as dificuldades de aprendizagem podem ser
divididas em duas categorias: Na primeira categoria temos as dificuldades de
aprendizagem chamadas de percurso que tem a sua origem em contextos escolares
e familiares que muitas vezes nao oferecem condicbes adequadas para o
desenvolvimento do individuo. Na segunda categoria temos dificuldades de
aprendizagem denominadas de secundarias estdo associados a doengas cronicas,
doengas neuroldgicas, transtornos psiquiatricos, fungdes sensoriais e deficiéncia
mental.

Entretanto, mesmo com as dificuldades de aprendizagem os individuos com
deficiéncia ou transtornos possuem a capacidade de aprender. Sendo necessario,

segundo Vigotski, compreender que:

A educacéo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de
que, simultaneamente com o defeito, também sao dadas as tendéncias de
orientagdo psicolégica opostas, sdo dadas as possibilidades
compensatorias de superagédo do defeito e sdo precisamente essas que
vém a tona no desenvolvimento da crianga e eles devem ser incluidos no
processo educacional como uma forga motriz (VIGOTSKI, 1983, p. 47,
tradugéo nossa)

Deste modo segundo Silva e Colaboradores (2015) e possivel por meio de
mediacdes e intervencgdes o individuo sofre no decorrer da sua vida modificacoes
nas fungdes cognitivas. Neste contexto Vigotski (1983) explicita a importancia de
estruturacdes no processo educacional da crianga com deficiéncia, levando sempre
em consideracdo as suas tendéncia naturais e a sua compensacgao diante da
deficiéncia.

No caso dos estudantes com Deficiéncia Intelectual, vamos ter um individuo
que apresenta dificuldades de raciocinio e memorizagdo (MUNHOZ, 2016). Além

de apresentar também dificuldades nas areas da atencao, pensamento abstrato,
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imaginacao e do mundo perceptivo e emocional (VIGOTSKI, 1983). No entanto,
como dito por Vigotski (1983), e ja citado no capitulo anterior, o individuo com
deficiéncia intelectual vai possuir as mesma propriedades fundamentais para a
aquisicao do conhecimento em relagao ao individuo que nao possui nenhum tipo de
deficiéncia e/ou transtorno, porém vao ser necessarios meios alternativos que
viabilizem esse processo de aprendizagem.

Por entendermos, assim como Leonel e Leonardo (2014), que todos/as
possuem a capacidade de se desenvolver em niveis mais elevados, incluindo o
deficiente intelectual, destacamos que s6 € possivel mediante as possibilidades
oferecidas por um ensino de qualidade. Assim podemos entender que o processo
de aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual requer meios alternativos
que levem em consideracao as necessidades do individuo, suas potencialidades e
seus conhecimentos prévios.

Sendo esse processo de aprendizagem iniciado, segundo Diament (2016),
no ambiente familiar com orientagcdes a serem ministradas pela familia e cuidadores
do individuo com deficiéncia Intelectual, envolvendo atividades de habituagcéo. Esse
processo tem a sua continuidade no ambiente escolar onde, Silva e colaboradores
(2015) explicitam que os/as mediadores, por estarem diante da multiplicidade se faz
necessario o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem e modos
alternativos de promocgao do conhecimento.

Nessa perspectiva o ensino do individuo com deficiéncia intelectual requera
utilizacdo de recursos e estratégias diversificadas que atendam as necessidades
educacionais desses/as estudantes (ANACHE, 2011).

Deste modo, por meio da literatura e das consideragdes de Vigotski (1983),
Mantoan (1998), Batista e Enumo (2004), Brasil (2006, 2007), Anache (2011),
Santos (2012) e Silva e colaboradores (2014) é possivel destacar algumas
estratégias de ensino para os/as estudantes com diagndstico de Deficiéncia

Intelectual com o intuito de viabilizar o processo de aprendizagem.
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Vigotski (1983) explicita em seu trabalho “Tratado de defectologia” que a

crianga com deficiéncia intelectual pode se desenvolver, entretanto ela precisa de
um caminho alternativo que provém da educagao social. Segundo o autor, esse
caminho alternativo possui a capacidade de recriar as funcdes que faltam no
individuo em decorréncia da deficiéncia intelectual.
Sendo assim, Batista e Enumo (2004) destacam que para o desenvolvimento e
amadurecimento do individuo com deficiéncia intelectual é necessaria a interacao
social, que se da por meio da inclusdo destes estudantes com os demais no
ambiente escolar. Na mesma diregdo, Silva e colaboradores (2014) destacam a
importancia da inclusdo como assegurador da aprendizagem, de forma a
proporcionar a comunicagao e o desenvolvimento destes estudantes.

Desta forma as estratégias de ensino devem ser planejadas levando em
consideracgao a utilizagdo de diferentes metodologias e recursos didaticos. Assim a
educacado para individuos com dificuldades de aprendizagem devem, segundo
Brasil (2006, 2007), trabalhar o desenvolvimento de habilidades nas areas de
escrita, leitura, comunicagéo oral, interpretacdo, atengdo, organizagao espacial,
coordenacgdo motora, memoria, raciocinio, vocabulario, socializagdo, pensamento
l6gico, criatividade, capacidade de conhecer o mundo e o desenvolvimento
cognitivo.

Nesta perspectiva, Brasil (2006) ressalta o planejamento de atividades que
trabalhe a linguagem oral com a linguagem escrita. Aléem disso € necessario se
trabalhar com os/as estudantes atividade ludicas, recursos tecnolégicos tais como
0s recursos audiovisuais e a aplicagao de atividade com o intuito de avaliar o
desenvolvimento do estudantes.

A respeito da linguagem oral, segundo Brasil (2006), trabalha-se a escuta e
leitura de historias com o intuito de desenvolver a expressao, pensamento logico,
linguagem e vocabularios. Ja a linguagem escrita pode ser trabalhada com o

desenvolvimento e interpretacao da leitura, além de auxiliar o processo de escrita.
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Em sua pesquisa, que consiste em um estudo de caso, Anache (2011)
destaca a utilizagdo de recursos audiovisuais e imagens para a promogao do
desenvolvimento de um estudante com dificuldade de aprendizagem. Além disso
Santos (2012) explicita também a utilizacdo de modelos, materiais de diferentes
cores e texturas, lapis de cor, tintas, folhas, pincel e canetinha, com o intuito de
manter o foco dos/as estudantes durante as atividades.

Outra estratégia que pode auxiliar os/as mediadores é a utilizagdo jogos
(BRASIL, 2007) que favoregcam o raciocinio logico, a fungdo psicomotora, a
concentracao, o seguimento de regras, o levantamento de hipoteses, a curiosidade,
interesses e nogao temporal (SANTOS, 2012, p. 943).

Santos (2012) também destaca o uso da tecnologia assistiva que consiste
em recursos que promovem a independéncia e ampliam as capacidades do
individuo diante dos desafios diarios.

Para a viabilizacao dessas atividades os/as autores destacam a importancia
de ambientes fisicos que contenham uma acessibilidade no quesito recursos e
materiais que auxiliem o/a estudantes durante as mediagcdes (SANTOS, 2012).
Sendo que esse espaco deve coincidir com a sua proposta de intervengao, de modo
a enriquecer a mediacao (BRASIL, 2007).

Santos e Colaboradores (2012) destacam também a importancia do/a
mediador/a planejar praticas que contenham estratégias motivadoras e alegres.
Deste modo as mediagdes devem levar em consideracdo as caracteristicas e
peculiaridades dos/as estudantes, que utilizem as habilidades ja existentes e os
seus conhecimentos prévios (SILVA et al, 2014). Desta forma, em relagao ao estado
emocional do/a estudante com deficiéncia intelectual, é indicado que as atividades
sejam realizadas em locais tranquilos e silenciosos, para que o/a estudantes
consiga se concentrar na atividade que Ihe foi solicitada (SANTOS, 2012).

Outro ponto importante, € o desenvolvimento de mediagcdes que trabalhem
com memoria associativa e memorizagdo (SANTOS, 2012). Entretanto para a

estimulagdo da memdria sdo necessarias mediagdes que trabalhem com a
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categorizagédo, repeticdo e imagens mentais (MANTOAN, 1998). Além de
questionamentos durante as mediagdes (SANTOS, 2012) e a contagao de histérias
(SANTOS, 2012; BRASIL, 2007).

Como ja ponderado, os/as estudantes com deficiéncia intelectual possuem
dificuldades em manter a atencdo e concentragdo (BRASIL, 2007) Desta forma
Santos (2012) explicita a necessidade dos/as mediadores/as de utilizar comandos
com o intuito de chamar a ateng¢édo quando for preciso, o que deve ser utilizado de
forma moderada, evitando repeticdes desnecessarias. Além disso, o planejamento
das intervencdes devem levar em consideracao a liberdade de tempo e criagao
(SANTOS, 2012). Sendo que cada atividade deve ser realizada em blocos, com o
objetivo de manter a sua atengdo em apenas uma instru¢do, evitando que outros
elementos desviem o seu foco (SANTOS, 2012).

O ultimo ponto a ser destacado é a importancia de rapidos feedbacks para
o/a estudante, a respeito do seu proprio desempenho e evolugdo durante a
realizagdo das atividade, estimulando e motivando que ele/a continue o seu
desenvolvimento (SANTOS, 2012).

Deste modo Vigotski (1983) destaca que ao construir o processo educacional
para o/a estudante com deficiéncia intelectual deve-se seguir as tendéncias
naturais, as potencialidade e compensagbes do/a estudante, para que a sua
resposta, diante das dificuldades, possibilitem a transformacdo da sua
personalidade e do seu conhecimento.

Com isso, por meio da literatura, compreendemos que o processo de
aprendizagem do individuo com deficiéncia intelectual é possivel ja que os/as
mesmos/as possuem as propriedades fundamentais para aquisicdo do
conhecimento como qualquer outra pessoa. Entretanto vimos também que é
necessario um olhar diferenciado na hora do planejamento e aplicagédo das
estratégias, que devem levar em consideracéo as dificuldades juntamente com as
potencialidades destes/as estudantes, para a promog¢édo do seu desenvolvimento

cognitivo.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a metodologia qualitativa
que segundo Yin (2016) possibilita o processo de aprendizagem, além de ser
construida a partir de significados que consistem em “um processo em que as
pessoas negociam significados, de maneira dialégica e intersubjetiva, com o intuito
de produzir conhecimentos que, por sua vez, sejam de uso social’ (RIBEIRO, 2016,
p. 62).

Por meio deste pressuposto, a pesquisa qualitativa busca atribuir um sentido
para os fendbmenos que surgem durante a pesquisa em fungdo dos significados
explicitados durante a mesma, e que posteriormente serdo sistematizados pelo/a
pesquisador/a a partir dos significados que serdao analisados por meio dos dados
coletados (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2015). Tendo essa metodologia de
pesquisa, segundo Yin (2016), a capacidade de apresentar as vivéncias, conceitos
e ideias do individuo por meio de multiplos dados que s&o observados e coletados
durante os processos cientificos. Nesta perspectiva, “uma ideia central € a de que
a actividade humana é fundamentalmente uma experiéncia social em que cada um
vai constantemente elaborando significado” (PONTE, 1994, p. 8).

Sendo assim, a pesquisa qualitativa se fundamenta na ideia de que o
conhecimento é concebido por meio de processos de interagdo com o meio social
(ANDRE, 2013) explicitando que a “metodologia qualitativa orienta-se por uma
perspectiva mais interpretativa e construtivista’ (MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p.
50). Assim, podemos compreender que “os estudos de caso, na sua esséncia,
parecem herdar as caracteristicas da investigacdo qualitativa” (MEIRINHOS;
OSORIO, 2010, p. 52).
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Estudo de caso € uma modalidade de pesquisa que objetiva investigar um
caso especifico ou multiplo bem delimitado, que leva em consideragcdo a
contextualizagdo de um tempo e lugar, que sera utilizado no processo de busca por
informagdes (VENTURA, 2007). Se tratando de uma metodologia que destaca e
contextualiza as informacbes e situagcbes vivenciadas, observadas e descritas
(ANDRE, 1984) que contém um carater investigativo com a finalidade de obter
informacgdes, mas também podem ser descritivos ou até analiticos, nesse caso
possibilita avangos significativos no conhecimento (PONTE,1994).

Ventura (2007) destaca que o estudo de caso possui quatro etapas de
delineamento como metodologia de investigagcdo, sendo elas delimitagdo da
unidade-caso: coleta de dados; selegdo, analise e interpretagdo dos dados e
elaboracéo do relatério do caso. Sobre esse prisma “o estudo de caso comega com
um plano muito aberto, que vai se delineando mais claramente a medida que o
estudo avanca’” (ANDRE, 2013), o que objetiva a descoberta de aspectos e
caracteristicas que possam contribuir para o entendimento dos fenémenos
(PONTE, 1994) e permitir a interpretacdo e compreensao de uma realidade a partir
da manifestagdo de conhecimento dos envolvidos (ANDRE, 1984).

A partir deste pressuposto foi realizada uma pesquisa na faculdade UnB de
Planaltina, inserida em um projeto de extensdo denominado “Educacao e psicologia:
Mediagdes possiveis em tempos de inclusao”, o qual é composto por varios
subprojetos, sendo um deles o projeto intitulado “Educacao Inclusiva”, no qual a
pesquisa foi idealizada, planejada e executada.

Para a producido desta pesquisa foram realizadas mediacbes com uma
estudante que apresenta laudo de deficiéncia intelectual moderada, de forma que o
diagnodstico foi recebido, segundo a sua responsavel, quando a estudante tinha
aproximadamente dois anos de idade. Aos onze anos a estudante foi matriculada
na escola classe 06 de Planaltina-DF onde cursou a séries iniciais, depois
prosseguiu com seus estudos nas turmas de EJAI (Educacgao de Jovens e Adultos

Interventivo) no Centro de Ensino Fundamental 01 de Planaltina-DF (Centrinho).
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Com o término do ensino fundamental ela foi matriculada também nas turmas do
EJAI no Centro Educacional 01 de Planaltina-DF (Centrao) onde apresentou uma
melhora no seu processo de aprendizagem, concluindo o seu ensino médio noano
de 2017.

O EJAI é, segundo Barbosa e Franco (2017), um projeto interventivo criado
entre os anos 2010 e 2012 pelo Centro de Ensino Fundamental 01 de Planaltina-
DF (Centrinho) com o intuito de atender estudantes com idade a partir dos 15 anos
e que se encontram em uma situagao de defasagem idade/série, além de possuirem
diagnostico de autismo e/ou deficiéncia intelectual. Segundo as autoras este projeto
interventivo se tornou referéncia no Distrito federal sendo implementado em mais
dez instituicbes de ensino, dentre ela o Centro Educacional 01 de Planaltina-DF
(Centrdo) onde a estudante desta pesquisa concluiu o ensino médio.

Em 2018 a estudante passou a receber um atendimento educacional no
projeto “Educacao e psicologia: Mediagbes possiveis em tempos de inclusdo” na
faculdade UnB de Planaltina. Por entender que o atendimento educacional
proporciona que os estudantes com deficiéncia “possam aprender o que é diferente
dos conteudos curriculares do ensino comum e que € necessario para que possam
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia” (BRASIL, 2007, p. 22).

Vale Ressaltar que outros estudantes que faziam parte do projeto ja
realizaram intervengdes nas turmas do centrinho e centrdo, onde a estudante era
matriculada. Neste caso o contato com ela vem sendo realizado desde o ensino
fundamental, passando pelo ensino médio, depois pelo atendimento educacional na
FUP e agora no ensino superior.

No ano de 2019 ela foi matriculada no Instituto Federal de Brasilia apds a
realizacao das provas do ENEM 2018. Ela passou pelo processo de sele¢ao do Sisu
(Sistema de Selegao Unificada) por meio do qual conseguiu a vaga em um curso
que contém em seu projeto pedagogico o eixo tecnoldgico: recursos naturais com
certificagdo em tecnologia de engenharia rural (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA CAMPUS PLANALTINA, 2011) utilizando a cota para individuos que
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apresentam deficiéncia e sao de baixa renda. Desta forma existe um dialogo e uma
abertura para a equipe do educacgao inclusiva atuar em conjunto com a instituicao
de ensino superior IFB para atender as demandas especificas da estudante em
contexto de atendimentos educacionais.

Assim, para a realizacao desta pesquisa foram realizados encontros entre o
periodo de 2°/2018 e 1°/2019 uma unica vez por semana, com duracao de 2 horas
cada. Nos encontros foram trabalhados conteudos das areas das Ciéncias Naturais,
envolvendo conceitos principalmente de universo, fisica, quimica, biologia e
geologia.

Nesse periodo foram realizadas mediacbes com a estudante, utilizando
diferentes metodologias e recursos didaticos, o que possibilitou uma analise do
processo de aprendizagem dela por meio da analise semiética de imagens paradas,
nesse caso as produgdes imagéticas da estudante e diarios de campo da
pesquisadora.

A analise semidtica “[...] de imagens em pesquisas de representacoes
sociais, em especial, pode permitir o acesso aos conteudos que nao sao expressos
verbalmente e que se fazem presentes na estrutura da representagao” (TERRA;
NASCIMENTO, 2016, p. 292).

A Partir da leitura do texto de Penn (2017) intitulado “Analise semiética de
imagens paradas”, foi possivel compreender que a analise semibtica consiste em
algo extenso que pode variar de um paragrafo a varias paginas. Assim é importante
que sejam considerados os diversos tipos de mensagens presentes no material
analisado (TERRA; NASCIMENTO, 2016, p. 293). Desta forma que o/a
pesquisador/a vai observar e analisar a “natureza construida na imagem” (PENN,
2017 p. 325) de forma a “compreender os sentidos que foram atribuidos” (TERRA,;
NASCIMENTO, 2016, p.300) pelo individuo, nos elementos contidos na producéo
imagética e o seu conhecimento expresso.

Ja o diario de campo, pode ser compreendido a partir da leitura de Roese e

Colaboradores (2006) como um instrumento metodoldgico que serve tanto para
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coleta de dados como para analise no qual o/a pesquisar/a vai anotar as suas

observagdes e percepgdes e utilizar posteriormente no processo de investigagao.

5. COMPARTILHANDO VIVENCIAS

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram realizados alguns encontros
mais precisamente cinco em um periodo de nove meses. Esses encontros tinham
como tematica geral central o processo de evolugéo do universo que foi organizado
em cinco categorias de analise, sendo elas: Sala das sensagdes do Big Bang;
Compreendendo o que s&o atomos e moléculas; Teoria de como a Lua foi formada;
Como surgiu a agua na Terra? e Vamos aprender que a unido de moléculas

inorganicas formam moléculas organicas?

5.1 SALA DAS SENSACOES DO BIG BANG

Para a construcdo e realizagdo dessa mediagdo foram utilizados alguns
materiais especificos e outros que utilizamos do proprio ambiente em que
estavamos. Durante a montagem da sala das sensagdes precisamos de um baldo
gigante de festa, um tapete, trés rolos de papel crepom de cores diferentes ou folhas
A4 de cores diferentes, tesoura, barbante, dois datas show, dois notebooks, vendas
para os olhos, caixas de som, um tapete e cadeiras que foram utilizadas para
delimitar um espaco. Vale ressaltar que no espago onde estavamos tinhamos um
ar condicionado entdo aumentamos ou diminuimos a temperatura de acordo com o
que estava acontecendo. Por exemplo quando estdvamos simulando que a
estudante estava sozinha no espago diminuimos a temperatura para ela

compreender que esse ambiente era frio. Entretanto quando ela se encontrava em
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algum momento que indicava calor aumentamos a temperatura, simulando um
ambiente quente.

Montamos a sala com o tapete no chéo, pendurado acima do tapete estava
um baldo gigante de festa, tamanho 25, cheio, contendo dentro pedacos de papéis
crepom coloridos e ao redor do tapete haviam cadeiras com barbante delimitando
um espaco, direcionamos cada data show para uma parede da sala, um estava
transmitindo imagens e videos de estrelas, galaxias e nebulosas, ja o outro data
show estava pausado, com um trecho da série Cosmos do ano de 2014 que vai
desde o tempo 27 min e 30 seg até 40 min onde é explicada a origem do universo,
das estrelas, planetas, primeiras formas de vida na terra, dinossauros e o
desenvolvimento do ser humano. Tudo explicado na forma de um calendario
césmico. Desta forma quando a sala se encontrava pronta iniciamos a mediagao.

Do lado de fora da sala vendamos a estudante e guiamos ela para dentro da
sala. Dentro do ambiente que construimos perguntamos “O que vocé estasentindo
agora?” a estudante respondeu ‘estou com medo professora, porque eu ndo
consigo ver nada”

Iniciamos a atividade guiando a estudante para um ambiente no qual ndo
existia nada nem espago e nem tempo antes do Big Bang. Por entender que a teoria
explica, segundo Arthury e Peduzzi (2015), que o inicio do universo ocorreu por
conta de uma explosao a 13,8 bilhdes de anos atras.

Para simular essa explosdo, a propria estudante estourou o baldo,
espalhando papel crepom picado por todos os lados, simulando assim o Big Bang
e a matéria se espalhando no espaco. Apds o estouro pedimos para ela se imaginar
no espaco sendo ela um atomo de Hidrogénio e pedimos para ela se movimentar
no ambiente. Conforme a atividade prosseguia iamos delimitando o espaco, simulando
que as moléculas de hidrogénio e Hélio estavam juntas e se colidindo em um
espaco. Essa atividade ocorreu na direcao de que “devem ser oferecidas situagdes,

envolvendo agcdes em que o proprio aluno teve
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participacao ativa na execucao e/ou fagam parte da experiéncia de vida” (BRASIL,
2007, p. 25).

Deste modo apéds estourar o baldo a estudante falou “Eu ja fiz essa atividade
com o professor Carlos”. Vale ressaltar que no ano de 2017 em uma turma de EJAI,
no Centro de Ensino Médio 02 de Planaltina - DF (Centrao), foi aplicado por um
grupo com cinco estudantes de graduagao do curso de licenciatura em Ciéncias
Naturais, membros do projeto de extensdo Educacédo e Psicologia: mediagbes
possiveis em tempos de inclusdo, sendo eu e o professor Carlos parte dos/as
estudantes presentes na realizagao das trés oficinas tematicas, sendo elas a origem
do universo, modelos atémicos e formacgéo da terra. Na oficina origem do universo
utilizamos essa mesma dinamica de estourar o baldo com papel picado simulando
o Big Bang. Podemos inferir que esta atividade marcou a estudante pelo fato dela
ter se lembrado um ano apds a realizagao das oficinas tematicas.

Silva e Colaboradores (2014) explicam que no processo de aprendizagem a
percepgao possui a capacidade de interpretar os estimulos proveniente das
sensacdes. Neste contexto o estouro do baldo provou-se um estimulo através das
sensacgoes que segundo Rotta (2016) desencadeou uma lembranga “que nada mais
€ uma meméria” (RIESGO, 2016, p. 9). Assim podemos perceber que ocorreu um
processo de aprendizagem naquela época com a estudante pelo fato dela ter
interpretado o estimulo do baldo e lembrando de uma mediacdo semelhante que
ela ja havia participando.

Com o término desta etapa solicitamos a estudante que ela retirasse a venda
para se deparar com as imagens de nebulosas e estrelas e um pequeno trecho da
série cosmos, entretanto a estudante falou “Agora eu tenho que catar o papel” o
outro mediador presente falou “N&o precisa catar o papel agora, pode deixar no
ch&o”, mas a estudante respondeu “N&o, eu preciso catar o papel”. Foi quando ela
explicou que na atividade com o professor Carlos ela catou os papéis do chao apds
a explosao do baldo. Nessa atividade os/as estudantes presentes empurrarem os

papéis picados simbolizando a forca da gravidade sobre a matéria que se
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espalhou no espago apds o Big Bang, demonstrando mais uma vez o quanto a
atividade causou um impacto na estudante, ao ponto dela se lembrar e executar tal
ato sem a solicitacdo dos mediadores.

Depois que a estudante catou os pedagos de papel pudemos nos sentar no
tapete e assistimos juntas/o ao video. Com o término do video perguntamos paraa
estudante “vocé gosfou da sala das sensagbes do Big Bang?” ela respondeu “sim
professora eu gostei muito”. Apdés essa pergunta fomos construindo com ela a
Teoria do Big Bang e que através dele surgiram as estrelas, planetas e tudo da
Terra é feito de matéria das estrelas. A estudante associou a agao de bater palmas
com a explosdo do Big Bang por conta do som que € emitido quando batemos as
mao uma contra a outra, desta forma toda vez que ela fala sobre o Big Bang ela
bate palmas como uma forma de representar a grande exploséo.

Outro ponto que podemos citar, foi que a estudante compreendeu que as
galaxias, estrelas e planetas sédo constituidos por matéria proveniente do Big Bang
e que tudo na Terra como os animais e as plantas sao feitas de matéria das estrelas.
Tudo isso que ela aprendeu na atividade foi representado na forma de um desenho

(Figura 1).
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Fig 1: Desenho feito pela estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)
Fonte: (MANGUEIRA et al, 2019, p. 71)

Podemos observar por meio da figura que a estudante realizou uma
representacao contendo varios elementos, como estrelas, Sol, galaxia, Terra, flores,
arvores e a colagem de alguns papéis crepom.

O seu desenho e os elementos representados estdo associados ao que ela
observou nos recursos audiovisuais e vivenciou na sala das sensacgodes. O seu
desenho nos parece contar uma sequéncia de fatos demonstrando que ela construiu
seu conhecimento por meio dos recursos, que auxiliam na mediagao.

Alguns dos elementos contidos no desenho em questéao provém do trecho da
série cosmos no qual sdo mostradas varias galaxias em especial a nossa via lactea.
Dentre varias estratégias de ensino motivadoras Santos (2012) e Brasil (2006)
destacam a utilizacdo de recursos audiovisuais. Estes recursos auxiliam no
processo de aprendizagem “no sentido de expandir a visao e recepg¢ao do material

pelo estudante” (VIEIRA; MARTINS, 2017, p.5) o que proporciona uma visualizagéo
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dos fenOmenos cientificos ja que apenas explicando a estudante nao
compreenderia o tema por conta das dificuldades de abstragéo (VIGOTSKI, 1983).

No trecho da série Cosmos e nas imagens presente na sala das sensagoes
a estudante observou que as estrelas contém cores diferentes. Sendo as cores das
estrelas “relacionadas a temperatura da sua camada mais externa, a fotosfera
(Temperatura superficial)” (MARRANGHELLO; PAVATI, 2011, p. 20). Entretanto
nao trabalhamos esse tema especifico com a estudante, demonstrando que ela
apenas reproduziu algo que ela visualizou nos recursos audiovisuais, nesse caso
as estrelas coloridas.

O Sol, apesar de ser uma estrela como as demais, podemos notar que no
desenho ele esta representado de uma forma diferente das outras estrelas,
indicando um conhecimento adquirido por meio de observagdes diaria do céu.
Quando olhamos o céu durante o dia, o Sol tem uma forma redonda, e quando
observamos as demais estrelas a noite elas parecem ter pontas. Isso esta
relacionado a escala de distancia que estamos do Sol e das demais estrelas. Por
estar mais préximo do nosso planeta Terra o Sol parece ter uma forma redonda, ja
as demais estrelas, por estarem mais distantes do Planeta Terra, parecem possuir
pontas.

Temos também uma galaxia que esta representada no meio do desenho, a
qual a estudantes representou em espiral e contendo varias estrelas que ela
visualizou nas imagens e no trecho da série cosmos. A estudante também
representou a vida na Terra com flores e uma arvore. Perto dessas flores e até
dentro da arvore, temos alguns papéis crepom colados. A maioria das flores estao
representadas com as mesmas cores de algumas estrelas do espaco, permitindo
inferir que as cores utilizadas no desenho foi algo aleatério, de acordo com os lapis
de cor disponiveis para o uso da estudante naquele momento.

Desta forma, podemos inferir por meio da producdo imagética que a
estratégia e os recursos utilizados na mediagao possibilitaram a construgdo do

conhecimento da estudante e visualizacdo dos fendmenos cientificos, pelo fato do
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seu desenho contar uma historia que vai desde o Big Bang até o surgimento de vida
na terra. Destacando que ela compreendeu que a Terra e tudo nela € composta de

matéria que provém das estrelas.

5.2 COMPREENDENDO O QUE SAO ATOMOS E MOLECULAS

Para essa mediacéo foi utilizado folhas brancas, lapis de escrever e a caixa
kit atomling" 77 educacgdo. Em seu trabalho Santos (2012) destaca a importancia de
se utilizar diferentes recursos didaticos com diferentes cores e texturas de modo a
manter a atencdo do/a estudante com deficiéncia intelectual. Deste modo o kit
atomling 77 educacao “permite aos estudantes aprenderem conceitos abstratos de
geometria molecular, polaridade, isomeria plana e espacial além das
representacées moleculares (formula molecular, estrutural plana e espacial)”
(GOMES, 2010, p. 58). De posse desse material iniciamos a mediagdo com uma

pergunta para a estudante “O que vocé lembra da aula passada?” Ela respondeu

“Professora aquele outro professor Jodo (Mestrando em ensino de ciéncias
que estava presente na primeira mediagéo) falou da grande exploséao (Big
Bang), que espalhou matéria prima no espago, ai a forca da gravidade

juntou essa matéria prima e formou as estrela e a nossa galaxia”.

Por meio dessa fala notamos que a estudante se lembrava do tema
desenvolvido na aula anterior, e os conceitos e fendbmenos estudados. Desta forma,
quando a estudante explica o que ela lembra vamos ter um estimulo da linguagem
oral que segundo Brasil (2006) desenvolve o pensamento Iégico do individuo o que

amplia os seus conhecimentos sobre o assunto em questao.

VIKit Atomling 77 educagdo em caixa plastica distribuida pela empresa Atomlig do Brasil industria
comercial LTDA consiste em modelos moleculares e suas estruturas tridimensionais para o ensino e
aprendizagem de Quimica.
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Apds essa pergunta eu mostrei para a estudante a caixa atomling que
consiste em varias esferas de cor azul, preto, vermelho, amarelo e verde e hastes
de cor branca. Cada esfera colorida contém quatro orificios que se encaixam
perfeitamente nas hastes. Uma esfera colorida representa um atomo e as hastes
representam as ligagdes quimicas entre as esferas (atomos). A unido dessas

estruturas possibilita a formacédo de modelos de moléculas.

Imagem 1: Molécula do Kit ATOMLIG 77 Educagao.

Esse material foi utilizado por saber que os “modelos sao criados para fazer
uma generalizacdo ou uma simplificagdo da natureza, e assim poder estuda-las”
(BRAGA; TOLEDO, 2013, p. 486). Aléem disso, sabendo que o “recurso didatico é
todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto
para ser aplicado pelo professor a seus alunos” (SOUZA, 2007, p. 111), queriamos
com essa intervengao oportunizar novos espacos de aprender e verificar se 0 uso
desse tipo de recurso poderia aproximar a estudante de um conteudo que envolve
muita abstracdo.

Com o término da apresentacao do recurso didatico a estudante se mostrou
bastante empolgada para dar inicio a mediagdo e manipular os materiais.

No final da mediagéo foi solicitado um desenho ou pequeno texto explicando

0 que ela compreendeu dessa atividade utilizando o atomling. Queriamos com isso
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oportunizar a aprendizagem também da escrita e por meio da escrita, pois, segundo
Brasil (2006, p, 37) “quanto mais informagdes sobre a escrita ela tiver, mais ela tera
elementos para trabalhar cognitivamente e elaborar as suas hipoteses mentais
sobre a leitura e escrita”. Contudo, a prépria estudante ndo optou pelo desenho nem
pelo texto, preferindo montar um esquema (figura 2) que continha a jungdo do
conteudo anterior (Big Bang) com o estudo deste momento sobre atomos e

moléculas.

Fig 2: Esquema feito pela estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)

Na representacao feita pela estudante observamos a palavra Big Bang que
esta com setas de indicacao para as palavras atomos e espac¢o. Ressaltando que o
uso das setas foi uma indicacdo minha e da outra mediadora presente. As setas
tinham o propdsito de gerar uma ligagdo entre as palavras, ficou a critério da

estudante utilizar ou ndo a nossa indicagcao, nesse caso ela optou por utilizar.
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A estudante representou que os atomos e o espago surgiram somente depois
do Big Bang. Demonstrando que a ideia de que espaco ja existia antes do Big Bang
nao ficou claro na atividade anterior da sala das sensacoes.

A analise do lado esquerdo da figura 2 nos possibilita observar que a
estudante escreveu a palavra atomos e fez uma seta escrevendo logo abaixo a
palavra moléculas. Esta representagdo nos permite inferir, que ela compreendeu
que a jungao dos atomos leva a formagao de estruturas complexas denominadas
moléculas. Por apresentar dificuldade em abstracdo (Vigotski, 1983) séao
necessarios alguns recursos didaticos que auxiliem a estudante para a
compreensao destes temas que, segundo Santos (2012, p. 940) “minimizam as
dificuldades” de aprendizagem do/a estudante.

No lado direito da figura 2, abaixo da palavra espacgo, temos as palavras
matéria prima, gravidade, estrelas e planetas, sistema solar e galaxia. Essa
sequéncia demonstra que a estudante esta associando os conceitos e formando
uma sequéncia de dados cientificos que foram apresentados em momentos
anteriores. Neste caso ocorreu um processo de construcdo do conhecimento no
qual a estudante utilizou os seus conhecimentos prévios (Vigotski, 2011), da aula
anterior, € uniu com 0s novos conhecimentos adquiridos nesta mediagcdo. O
processo de construcdo do conhecimento quando detecta semelhangas e
diferencas sobre o que estd sendo observado (MOREIRA, 2010) gera um
desequilibrio, entdo os conceitos ja adquiridos s&o desorganizados e reorganizados
novamente, formando um novo conhecimento (BALBELA, 2016). Pudemos
observar isso acontecendo enquanto a estudante construia seu esquema.

A estudante dividiu sua representagdo em dois grupos. O primeiro foi dos
atomos seguido de moléculas e o segundo foi do espacgo, seguido de matéria prima,
gravidade, estrelas e planetas, sistema solar e galaxia, indicando que talvez, ela
nao tenha compreendido que os fenbmenos ocorreram um apds 0 outro ou ao
mesmo tempo e em sequéncia. Outro fator para se considerar foi que ela viu o

conteudo de atomos e moléculas separado da atividade sala das sensacgoes, e pode
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ter interpretado que eles ndo devem estar presentes na mesma sequéncia. Santos
(2012) explicita que o estudante com deficiéncia intelectual apresenta restrito
raciocinio légico. Além disso, Munhoz (2016) destaca as dificuldades de
memorizagao e raciocinio desses estudantes. Tudo isso pode ter levado a estudante

a essa interpretacao.

5.3 TEORIA DE COMO A LUA FOI FORMADA

Para a realizagdo dessa atividade foi necessario separar alguns materiais
como lapis de cor, folhas brancas, tintas 3D, lapis de escrever, borracha, régua e
giz de cera. No inicio da mediagdo eu e a estudante comegamos a conversar a
respeito dos conteudos estudados até o presente momento em atividades

anteriores. Segundo a estudante:

Estudante: “Um monte de atomos se juntam e formam moléculas, e os atomos e moléculas se

juntam para formar as estrelas e as outras coisas do espacgo, né professora? ”

Eu: “Esta correto muito bem, e qual o nome dessa forga no espago que junta as estrelas e as outras

coisas?”
Estudante: “E a forca da gravidade né professora?

Eu: “Isso mesmo, a forga da gravidade, O que seriam essas outras coisas que foram formadas além

das estrelas?”
Estudante: “O Big Bang?”

Eu: “O Big Bang foi uma grande explosdo né? E essa grande exploséo espalhou um monte de coisas

no espacgo, o que seriam essas coisas? ”
Estudante: “Matéria prima né professora? Espalhou matéria prima. ”
Eu: “Isso mesmo, e a forga da gravidade juntou toda essa matéria e formou as estrelas e os...?”

Estudante ficou em siléncio.
33



Eu: “onde a gente mora no espago?”
Estudante: “Na terra”

Eu: “Isso, e a terra é um...?”
Estudante: “Planeta?”

Eu: “isso mesmo, a forga da gravidade juntou a matéria e formou as estrelas, planetas e varios

corpos celestes”.

Analisando o dialogo é notavel que a estudante trouxe varios elementos e
conceitos cientificos que foram trabalhados com ela nas duas ultimas mediagdes.
Brasil (2006, p. 33) afirma que “as perguntas estimulam respostas cada vez mais
completas”. Pudemos visualizar isso por meio das respostas da estudante que

mesmo com uma pergunta simples ela apresentava uma resposta elaborada.

Deste modo Anache (2011) explicita que o ensino para o estudante com
deficiéncia intelectual requer a utilizacdo de diferentes estratégias e recursos de
forma a atender as suas necessidades. Podemos compreender, a partir das
consideragbes da autora, que todos os recursos didaticos como os modelos,
imagens e recursos audiovisuais vem auxiliando no processo de aprendizagem da

estudante.

No dialogo quando questionada sobre “O que seriam essas outras coisas que
foram formadas além das estrelas?” a estudante respondeu “O Big Bang?”Por meio
dessa resposta podemos deduzir que a estudante fez alguma confusédo na hora de
responder ou nao teve uma compreensao da pergunta. Apos esse dialogo, eu contei
para a estudante na forma de uma historia a teoria de como surgiu 0 nosso satélite
natural, a lua, que “teve a sua origem a partir do choque entre o planeta Terra e a
Theia” (SANTOS et al, 2016, p. 1). A estudante respondeu muito bem ao processo
de relatos de historias, prestando muita atengédo e conseguindo recontar a histoéria

em momentos posteriores. Deste modo podemos compreender que “o
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estudante com Deficiéncia intelectual possui muita dificuldade com a leitura, por
meio da contacdo de historia o ato de ouvir dar a oportunidade para que tenha
acesso a uma forma de leitura” (SILVA, 2015, p. 52). Sendo a contagao de historias
segundo Souza e Bernardino (2011) uma atividade que proporciona a interagao,
potencializagdo da linguagem e o processo de leitura e escrita além de estimular a

imaginacao e desenvolver habilidades cognitivas.

Durante o processo de contagao da histéria foi necessario repeti-la duas a
trés vezes, até a estudante compreender tal fendbmeno. Por apresentarem
dificuldades de memorizacdo Mantoan (1998) destaca que para a estimulacédo da
memoria sdo necessarias mediagdes que trabalhem com a categorizagao, repeticao
e imagens mentais para que o/a estudante com deficiéncia intelectual compreenda
o conteudo. Nesta perspectiva a histéria era repetida quantas vezes fossem
necessarias para o entendimento da estudante, parava-se apenas quando ela
conseguia explicar com suas proprias palavras a teoria em questdo. Terminada a
historia eu solicitei a estudante que ela representasse tudo o que compreendeu da

teoria por meio de desenhos (figura 3).

S

Fig 3: Desenho da estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)
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Observando o desenho da figura 3 feito pela estudante temos a
representacao de dois planetas Terra de cores diferentes e a representagdo de um
corpo celeste (Planeta Atheia) antes da colisdo. A primeira Terra esta localizada no
lado esquerdo do papel no canto superior, e se apresenta nas cores vermelho e
laranja simbolizando o nosso planeta no seu primeiro bilhdo de anos. Neste a
estudante reproduziu as cores que ela visualizou no trecho da série cosmos quando
a Terra era uma enorme estrutura quente composta por rochas e lava, o que pode
ser observado na fala da propria estudante quando responde ao questionamento do

por que a Terra menor e o corpo celeste foram coloridos de vermelho e Laranja.

“Professora na aula do Big Bang que a senhora mostrou um video em que

a Terra e os outros corpos celestes eram vermelhos e muito quente”.

A segunda Terra esta representada nas cores vermelho, laranja, roxo, azul e
amarelo e localizada no lado direito da imagem, simboliza também o nosso planeta
a 4 bilhdes de anos, mas segundo a propria estudante “O planeta Terra esta colorido
por que ele é formado de atomos e moléculas diferentes professora”. Podemos
analisar entdo que a estudante esta utilizando alguns conceitos adquiridos nas
mediacdes anteriores. Neste caso esse conhecimento provém da primeira
mediacdo na qual ela compreendeu, por meio do recurso audiovisual, que as
galaxias, estrelas e planetas sdo constituidos por matéria proveniente do Big Bang
e que tudo na Terra como os animais e as plantas sao feitos de matéria das estrelas
o que auxiliou na compreensao de novos conceitos. A outra representacao, pintada
também de vermelho e laranja, localizada no centro da folha representa o corpo
celeste denominado Planeta Theia que colidiu com o planeta Terra.

Outro fator importante que podemos analisar € que, a segunda Terra tem
camadas representadas com cores diferentes, que podem ter sido feitas de forma
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nao intencional pela estudante ja que n&o trabalhamos as camadas da Terra,
entretanto ela pode ter visto esse conteudo nas aulas de geografia da escola.

Como ja foi destacado anteriormente, os recursos audiovisuais auxiliam na
visualizacao dos fen6menos cientificos ja que a estudante apresenta dificuldade de
abstracdo. Neste contexto, o conhecimento que ela adquiriu por meio desses
recursos auxiliou no momento dela utilizar a imaginagao e construir seu pensamento
a partir da constatagao de histéria.

Nesta intervencédo a estudante fez um segundo desenho (figura 4). Nele
temos uma continuacao da histéria contada para a estudante sobre a formacéo da
lua. Nesse desenho notamos que a estudante dividiu a folha ao meio e fez uma

ilustracéo de cada lado.

0 P 4

@

[ ]
Fig 4: Desenho da estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)

O desenho do lado esquerdo representa o Planeta Terra apds a colisdo com

o corpo celeste. E possivel destacar na figura 4 alguns elementos como, as estrelas
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que representam estruturas que também compdem a nossa galaxia, a Terra apos a
colisdo que esta sem uma parte da sua estrutura original e temos varios pontos
coloridos que representam destrogos da Terra que estavam orbitando ao seu redor,
além das cores que novamente representam atomos de elementos diferentes que
compdem o0 nosso planeta.

No desenho do lado direito temos a Terra, Lua e estrelas. Nessa
representagcao notamos a terra formada novamente, e com as cores vermelha e
laranja, simbolizando a terra ha 4 bilhdes de anos. Temos novamente as estrelas
que estao pintadas de amarelo diferente das estrelas presentes no desenho do lado
esquerdo. Neste desenho a estudante ndo se preocupa com as cores utilizadas para
representar as estrelas, utilizando o registro comum, que € colorir as estrelas de
amarelo. Finalmente temos a lua que esta formada e pintada de azul, quando
questionada a estudante respondeu que a lua esta azul por que ela tinha visto em
algum lugar esse tipo de representacgao, indicando um conhecimento prévio a partir

de visualizagdes em desenhos infantis, imagens ou videos.

Ao que parece, os desenhos da estudante nos contam uma histéria em
etapas e nos permite inferir a sua compreensédo a respeito dessa teoria. Brasil
(2007) destaca que o registro escrito ou desenhos das historias contadas pode ser
utilizado pelo/a mediador/a como forma de inferir se o/a estudante compreendeu o
que lhe foi contado. Pois, ainda segundo Brasil (2006), essa € uma forma do/a
estudante expressar o seu conhecimento. Nesta perspectiva € possivel inferir por
meio das produgdes imageticas da estudante que ela esta unindo os conceitos e
fendbmenos cientificos das mediagdes anteriores e agregando com 0s novos

elementos, apresentando um desenvolvimento apds cada mediagao.

5.4 COMO SURGIU A AGUA NA TERRA?

Para a realizagao dos desenhos a estudante utilizou alguns materiais de

papelaria como, folhas brancas A4, lapis de cor e de escrever, borracha e
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apontador. Esta atividade tinha por objetivo explicar para a estudante uma teoria de
como surgiu a agua no planeta Terra. Essa teoria acredita que a agua no planeta
Terra tenha origem extraterrestre, em decorréncia da agregagao e bombardeio de
cometas e asteroides, entre outros objetos, ha cerca de 3,9 bilhdes de anos
(CORDANI; PICAZZIO, 2009). Aproveitamos e explicamos como ocorre a chuva

que consiste em um fenbmeno climatico.

Para essa atividade foi utilizada a contacéo de historia, neste caso a mesma
estratégia da atividade anterior, visto que a estudante demonstrou um 6étimo
desempenho como pudemos observar por meio de sua produgao imagética. Deste
modo “a contagdo de histérias nao se trata apenas de fantasia e o irreal, mas
também resgata fatos e momentos da nossa cultura e da historia, pois essas
histérias podem transportar o ouvinte para espacos e tempos diversos” (SILVA,
2015, p. 52). Neste pressuposto a contagao de historias para Moreira e Paini (2015)
pode proporcionar o processo de ensino/aprendizagem assim como o processo de
inclusao, utilizando de diferentes recursos didaticos e estratégias como leitura em
conjunta de formas variadas e representagdes orais, escrita de textos, leitura,
desenhos, musica dentre outros. Podemos destacar que como na atividade anterior,
também foi necessario repetir a mesma histéria varias vezes para garantir o

entendimento da estudante.

ApoOs a historia pedimos para a estudante explicar com suas préprias
palavras o que ela compreendeu e depois registrar na forma de um desenho (figura
5). Nesta perspectiva o/a mediador/a deve estimular o/a estudante “a pensar e
verbalizar sobre aquilo que esta sendo transmitido, uma vez que na deficiéncia
intelectual, o processo da informagado ocorre mais por percep¢ao do que por
ativacao” (SANTOS, 2012, p. 941).
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Fig 5: Desenho da estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)

Observando o desenho da figura 5 notamos que a estudante representou
alguns elementos, como nuvens, Sol, cometas e asteroides, um cometa
representado de um tamanho maior, duas crateras contendo goticulas de agua, uma
cratera cheia de agua, chuva e a agua no estado gasoso. O seu desenho e os
elementos representados estdo associados ao que ela escutou e compreendeu da

historia.

Notamos primeiramente que o seu desenho se passa em dois ambientes,
sendo eles a Terra primitiva e o espago. No canto superior direito temos uma
representacao do Sol na cor vermelha, e cometas e asteroides ao seu redor. Essa
representacao da estudante se refere a atragdo que os cometas e asteroides sofrem
pela forga gravitacional do Sol. No restante da folha temos uma representacao do

ambiente terrestre. No lado esquerdo temos um cometa pronto para colidir contra o
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solo, e dentro dele, temos algumas estruturas desenhadas que simbolizam
pequenos cristais salinos que contém pequenas goticulas de agua. Na parte inferior
da folha temos trés crateras com agua na cor azul. Na primeira cratera temos
pequenas goticulas de agua em estado liquido. Na segunda cratera temos agua em
estado liquido que esta caminhando para o estado gasoso e subindo em diregao as
nuvens de cor azul, que estao localizadas na parte superior da folha, abaixo delas
temos bolinhas feitas com lapis de escrever, simbolizando a chuva. Podemos
visualizar na ultima cratera, localizada no canto direito parte inferior da folha, que a

chuva cai das nuvens e acaba enchendo totalmente a cratera formando piscinas.

Por meio da anadlise dos elementos contidos no desenho da estudante,
podemos destacar que a sua produgdo imagética contém varias etapas, e que a
unido delas explica toda a teoria que ela escutou na forma de uma histéria sobre o
surgimento da agua no planeta Terra. Neste contexto, o seu desenho possui uma

sequéncia de fatos e uma ligagao entre eles.

5.5 VAMOS APRENDER QUE A UNIAO DE MOLECULAS INORGANICAS
FORMAM MOLECULAS ORGANICAS?

Para essa mediagao utilizamos novamente a caixa atomling e alguns
materiais de papelaria como, folhas brancas A4, lapis de cor e escrever, borracha e
apontador. O tema dessa mediagédo surgiu quando eu e uma outra estudante do
curso de Ciéncias Naturais vimos uma necessidade de explicar a estudante que,
um conjunto moléculas inorganicas se uniam e formavam moléculas organicas.
Essa necessidade surgiu apés uma mediagdo onde explicamos para a estudante o
experimento do cientista Oparin e a sua teoria do caldo coacervato na Terra
primitiva. Nessa mediacdo observamos que a estudante compreendia o que era
uma molécula, por conta da atividade “compreendendo o que sao atomos e
moléculas”. Entretanto ela ndo sabia o que eram moléculas inorganicas e que a

juncéo delas formam moléculas organicas.
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Inicialmente nesta atividade foram realizadas algumas perguntas com o
intuito de saber se a estudante ainda se lembrava que apenas uma esfera

significava um atomo.
Eu: O que uma esfera dessa simboliza?

A estudante ficou em siléncio por um longo tempo observando a esfera, entdo eu

perguntei.

Eu: Vocé lembra que tivemos uma atividade, e utilizamos a caixa atomling?

Estudante: Lembro professora

Eu: entdo, naquela atividade o que simbolizava uma esfera dessa? Ela simboliza um Ato.....
Estudante: Um atomo professora?

Eu: Isso mesmo, essa esfera simboliza um atomo

Depois eu peguei trés esferas (dtomos) e montei uma molécula de agua e perguntei
Eu: Quando eu tenho um conjunto de atomos juntinhos, igual aqui o que forma?
Estudante: Mo - Moléculas professora?

Eu: Isso mesmo, certinho

Estudante: Viu professora esse eu sei, forma moléculas

Eu: Isso mesmo, vocé esta de parabéns, um conjunto de atomos formam moléculas

Lembrando que a atividade “Compreendendo o que sado atomos e
moléculas” ocorreu no 2°/2018 antes da atividade “Vamos aprender que a unido de
moléculas inorganicas formam moléculas organicas?” que ocorreu no 1°/2019.
Desta forma vale destacar que o conceito de atomo e molécula ainda esta presente
na memoaria da estudante. Sendo assim, podemos inferir que o material utilizado

auxiliou no processo de aprendizagem da estudante tanto que ela néo se esqueceu
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deste tema. Nesta perspectiva “o ensino deve primar pela formagcao humana do
aluno com deficiéncia intelectual, utilizando estratégias e recursos adequados para
promover o seu desenvolvimento psiquico” (LEONEL; LEONARDO, 2014, p. 552).
Ainda na visdo das autoras alguns recursos podem proporcionar uma maior

abstracado do pensamento a partir de um trabalho sistematizado do/a professor/a.

Com o término dessa recapitulagdo comegamos a trabalhar com a caixa
Atomling. Primeiro eu mostrei para a estudante alguns modelos ja montados de
moléculas inorganicas de agua: formaldeido, acido cianidrico, aménia e metano e
os atomos que constituiam essas moléculas. Depois eu mostrei varios modelos de
moléculas organicas como aminoacidos, ribossomos e glicose, com o mesmo
material. Com o término da apresentacéo das diferentes moléculas, expliquei que a
unido de moléculas inorgéanicas, formam moléculas organicas complexas. Com o

término da explicacdo foi solicitado para a estudante um desenho (figura 6 e 7).

¢

Fig 6: Desenho da estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)
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A L

Fig 7: Desenho da estudante com DI (Deficiéncia Intelectual)

As moléculas representadas nos dois desenhos, foram escolhidas pela
propria estudante. Segundo ela, esses modelos que estavam dispostos na mesa,
eram as mais faceis de fazer. Foi observado que na primeira parte da aula onde se
fez apenas recapitulagdo, a estudante se apresentava mais animada, porém na
segunda parte ela ja estava mais desanimada e com isso queria fazer algo que nao

desse muito trabalho.

Por meio das produgdes imagéticas podemos observar que a estudante
apenas copiou os modelos moleculares dispostos na mesa. Nesta perspectiva
podemos inferir que provavelmente ela ndo compreendeu os conceitos cientificos
naquele momento, e que a estratégia escolhida ndo contemplou o ensino deste
conteudo em questao. Por ja ter trabalhado com a estudante utilizando este material

eu acreditava que ela compreenderia o conteudo, entretanto ndo se deu
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compreensdo, apenas copia. Nesta perspectiva Silva e Colaboradores (2014)
explicitam que ndo basta apenas o individuo conhecer o objeto € necessario
também possibilitar estruturas assimiladoras. Sendo assim, destacamos a

necessidade de se refazer essa mediacao utilizando outra estratégia.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em consideracao o contexto em que se estabeleceu esta pesquisa
e tendo por base o objetivo da mesma, podemos inferir que os elementos contidos
nas suas producdes apresentavam uma sequéncia de fatos relacionadas aos temas
trabalhados.

A cada imagem analisada notamos que a estudante trazia elementos das
atividades anteriores e agregava com os novos elementos contidos na atividade
atual, demonstrando um processo de construgdo do conhecimento de forma que a
unido das produc¢des parecem nos contar uma historia.

Destacamos ainda que as estratégias e recursos didaticos utilizados
auxiliaram no processo de construgdo do conhecimento da estudante. Como ja
explicitado, o individuo com deficiéncia vai possuir a capacidade de aprender,
entretanto sdo necessarios meios alternativos.

Neste contexto, dentre todas as estratégia utilizadas e por meio da analise
semidtica das produgdes imagéticas, podemos inferir que o processo de
aprendizagem da estudante, foco desta pesquisa, ocorre muito por meio da
contacdo de histérias que estejam relacionadas a fatos reais e nao fantasiosos,
além disso, é necessario que estas histdérias tragam acima de tudo elementos que
a estudante ja conheca.

Outra estratégia que observamos ser muito efetiva com ela, foi a repeticéo.

Cada vez que repetimos o conteudo ou pediamos para ela explicar, estavamos
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estimulando sua memoria. Este processo s6 era encerrado quando a estudante
conseguia explicar corretamente. Ao final de cada explicagdo da estudante pedimos
para ela registrar na forma de um desenho ou escrita tudo o que ela compreendeu
da mediagcdo como uma forma de organizar a sua mente diante das informacdes
compartilhadas.

Notamos também que os recursos utilizados como imagens, videos e
modelos auxiliaram nas nossas mediacdes no quesito de demonstrar estruturas e
fendbmenos cientificos que a estudante possuia dificuldade de compreender,
especialmente quando se fazia apenas uma mediacao expositiva sem o uso de tais
recursos. Nessa perspectiva, quando utilizamos esses recursos conseguimos
manter a atencao da estudante por um bom periodo além dela poder conhecer, por
exemplo, formas ou estruturas que nao sao possiveis de serem visualizadas, seja
pelo fato de serem microscépicas, seja pelo fato de terem ocorrido a bilhdes de
anos.

Vale ressaltar que no més de novembro de 2019 outros membros do projeto
educacao inclusiva refizeram a ultima atividade deste trabalho com a estudante
utilizando outras estratégias como, por exemplo, trocar o ambiente no qual a
mediacao foi realizada levando a estudante para o parque Sucupira e utilizando
membros da familia dela como exemplos e recursos do proprio ambiente de forma
que duas semanas depois ela ainda se lembrava de alguns conceitos.

Podemos destacar que continuamos com o atendimento educacional com a
estudante que esta trilhando um novo caminho no ensino superior e que algumas
dessas estratégias que citamos ja estdo sendo utilizadas pela equipe da educacéo
inclusiva de forma a auxiliar a estudar nos estudos da universidades nessa nova

etapa da sua vida.
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