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RESUMO

Desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996, a educagdo tornou-se universal para todos os
estudantes, seja de escola publica ou privada. Porém nota-se no seu carater performatico e
pelo desempenho apresentado pelas escolas que nunca tivemos uma educagdo igualitaria no
Brasil. Com a criacdo do Enem, a cultura performatica foi cada vez mais reforgada pois, além
de se configurar como um importante instrumento de avaliagdo educacional, o Enem também
se tornou a principal porta de acesso ao ensino superior. Em 2020, com a instauragdo de uma
calamidade publica promovido pela COVID-19, a educagdo foi realizada em formato virtual
por meio do Ensino Remoto Emergencial com a utilizacdo de meios tecnoldgicos para evitar o
contato presencial. A pesquisa busca entender quais foram as dificuldades pedagogicas do
modelo remoto emergencial identificadas na perspectiva dos estudantes. O objetivo central foi
identificar e sistematizar as dificuldades pedagogicas do modelo de ensino remoto
emergencial do ensino médio na percep¢dao dos estudantes no periodo pandémico. Para
alcangar o0s objetivos propostos foram realizadas entrevistas com 10 estudantes da
Universidade de Brasilia que realizaram o Ensino Médio nas escolas publicas e privadas do
Distrito Federal, além de realizar uma revisao bibliografica sistematica de estudos de caso
sobre o tema. Verificou-se que os estudantes de escola publica foram os mais afetados pelo
ensino remoto, pois a educacao publica nao conseguiu fornecer a esses estudantes a educacao
necessaria para que eles se preparem para o Enem e até outros vestibulares, aprofundando as
desigualdades de acesso as universidades e faculdades. Notou-se também que os estudantes
em geral tiveram dificuldades relacionadas aos equipamentos de estudo, além das dificuldades
pedagogicas, dificuldades psicoldgicas e de ambiente propicio para estudo. Conclui-se que
embora o Ensino Remoto Emergencial tenha cumprido a sua principal fungdo de evitar a
proliferagdo da Covid-19, ele serviu como um ampliador da dualidade educacional e
enfraquecimento da escola publica, j4 que a educa¢do ndo conseguiu ser igualitdria nem
dentro da escola publica pois, muitas escolas adotaram diferentes abordagens de ensino e uma

parcela dos estudantes ndo tinha acesso as aulas.

Palavras-chave: ensino remoto emergencial; educacao; ensino médio; sistema de avaliagao.
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1 INTRODUCAO

Desde o descobrimento do Brasil, a educagdo nunca foi tratada como uma prioridade e
sempre pertencente a uma elite dominante, que tinham como alternativa a possibilidade de
estudar na Europa (ARANHA, 1996; PILETTI, 1988). Com o advento da globalizagdo e da
chegada de novos imigrantes ao Brasil no inicio de uma industrializagao , foi necessario uma
maior preocupacdo com a qualificacdo da mao de obra e reforco do papel da escola
(CASTELS, 1999; PILETTI, 1988). Os primeiros resquicios de educac¢ao popular comegaram
a surgir por meio da Lei de Diretrizes e Base (LDB) de 1961, porém extinguida durante o
governo militar, por meio da LDB 5.692/71. A esperanca de uma educagdo universal emergiu
junto com a formulacdo e promulgacdo da LDB de 1996, onde a educagdo passou a ser de
natureza universal (SAVIANI, 2016).

O ensino médio na forma que conhecemos atualmente, ¢ uma evolu¢gdo do marco
regulatério educacional que se tornou possivel com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, que buscava a universalizagio da educacdo basica. Nos anos 90, os orgdos
internacionais tiveram um papel muito importante a0 mostrar que a educagdo sempre esteve
atrelada a globalizacao, tornando a educacao um instrumento econdmico (OLIVEIRA, 2001).

Na LDB de 1996, a avaliacdo da aprendizagem foi instituida com o intuito de diminuir
a repeténcia e a evasdo escolar que anteriormente tinha uma funcdo classificatéria e
punitivista, e passou por mudancas substanciais, como a implementacao de uma avaliagdao
diagnostica continua, que ndo busca punir e sim universalizar a educagao (SAVIANI, 2016).
Portanto, a tendéncia da avaliagdo se baseia cada vez mais na superacao do senso comum
para o estagio superior de conscientizagao critica do aluno.

Atualmente, de acordo com Alavarse e Gabrowski (2013), o sistema avaliativo ¢
constituido por: a) a avaliagdes internas, aplicadas dentro da instituicdo escolar pelos
professores, visando a acompanhar o desempenho do aluno nas disciplinas; e b) as avaliagdes
externas: avaliagdes de larga escala, para analisar a qualidade do ensino de maneira mais
abrangente, e para pautar o desenvolvimento de politicas publicas, como ¢ o caso do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes

(Enade), por exemplo (ALAVARSE; GABROWSKI, 2013).


https://blog.saraivaeducacao.com.br/enade/
https://blog.saraivaeducacao.com.br/enade/

Portanto, as escolas e os seus respectivos docentes enfrentam grandes desafios
avaliativos internos para garantir aos seus estudantes um bom desempenho nos exames de
avaliacdo externa. Neste sentido, se valem de trés tipos de avaliagdo interna: a avaliagdo
diagnéstica, a avaliagdo formativa e a avaliagdo somativa. Esses trés tipos de avaliacdo interna
sdo complementares e seus processos avaliativos devem ser aplicados em conjunto na
instituigao.

Para Ball (2010) no cenario educacional existe uma cultura de performance que busca
gerar resultados como uma demonstracdo de qualidade de ensino, cultura essa que ¢ alvo de
muitas criticas por profissionais da educacdo. A cultura somativa € reforcada pela principal
avaliacdo ao final do ensino basico, o Enem, onde o estudante precisa desempenhar para
conseguir acesso ao ensino superior, trazendo a ideia de uma meritocracia educacional.

No ano de 2020, como de conhecimento geral, o mundo foi paralisado por uma
pandemia global do virus SARS-CoV-2 que causa a COVID-19, uma doenga
infectocontagiosa emergente que necessita de adocdo de medidas de prevencao e isolamento
como forma de controle da propagacgdo do virus (SOARES, 2021).

Com a instaura¢do de uma quarenta, as pessoas necessitaram ficar isoladas em casa e a
educagdo teve que seguir o rumo digital com o estabelecimento do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) que embora se assemelhe ao ensino a distancia (EAD) possui algumas
diferencas significativas que se refletem no modelo de aula expositiva, na falta de um
ambiente virtual de aprendizagem e na falta de oportunidade de treinamento prévio do
docente para lecionar digitalmente (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

A exclusdo digital brasileira durante um periodo de educagdo pela internet acaba
aprofundando as desigualdades educacionais no pais. Além da barreira entre a interacao
professor e aluno, ocorre um grande prejuizo para os estudantes com relacao a educacao (DE
OLIVEIRA; SANTANA; SILVA, 2021, p. 64).

Esta modalidade de ensino digital também trouxe prejuizos para o sistema de
avaliacdo. Como avaliar a educacdo de um aluno que tem apenas interagdes virtuais? Para
Leme, Paredes e Souza (2009) para que os estudantes desempenhem nas avaliagdes ¢
necessario ter um método de ensino que possa lidar com as demandas curriculares propostas,
e a exclusdo digital ¢ um grande empecilho para a avaliagdo na modalidade de educacao

remota.
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Diante deste contexto educacional em periodo pandémico, agravado pelas diversas
incertezas geradas pelo ensino remoto emergencial para os estudantes, emerge a seguinte
questdo que norteou esta norteadora da pesquisa ¢: Quais foram as dificuldades
pedagogicas do modelo remoto emergencial identificadas na perspectiva dos estudantes?

Com o intuito de responder esta questdo, a presente pesquisa tem por objetivos:
Objetivo geral

Identificar e sistematizar as dificuldades pedagdgicas do modelo de ensino remoto

emergencial do ensino médio na percepcao dos estudantes no periodo pandémico.

Objetivos Especificos

1. Analisar o desempenho dos estudantes das escolas publicas e privadas na preparagao
para o ENEM durante a pandemia;

2. Descrever as dificuldades e barreiras pedagogicas encontradas pelos estudantes no que
se refere ao sistema de avaliagdo do ensino médio na modalidade de ensino remoto
emergencial durante o periodo pandémico;

3. Identificar as melhores praticas e os desafios dos sistemas e mecanismos de avaliacao

do ensino médio entre as escolas publicas e privadas.

Desta maneira, o presente estudo procura contribuir no debate sobre o aprimoramento
do sistema de avaliagdo do ensino médio com os desafios da modalidade remota, ja que o
COVID-19 mostrou que ha um cenario em que a educagdo precisa ser realizada sem o contato
presencial entre o professor e o aluno e que dentro deste cendrio, existem estudantes que

podem ser excluidos do processo educacional.

Embora o ensino a distancia seja amparado pela LDB, o ensino remoto emergencial
ndo ¢, e ndo se tem a ciéncia de quaisquer estudos realizados pelo MEC ou pelo INEP acerca
do modelo que seria implantado ou as desigualdades geradas pelo mesmo. Por ter sido
elaborado como uma solug¢do emergencial para um problema latente que ¢ a educacao durante
o periodo pandémico, o modelo foi adotado por conta da emergéncia de continuar provendo

educacao aos estudantes.
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4

E necessario pensar em melhorias para o ensino remoto, pois as grandes barreiras que
surgiram demonstraram que o Brasil ndo estd preparado para lidar com o cenario digital
educacional, principalmente com o ensino publico das classes menos favorecidas e que mais

precisam do suporte do Estado.

2 Ensino Médio Remoto e 0 Enem

Este capitulo se destina a trajetdria do Ensino Médio e de seu sistema de avaliacdo
externa: o Exame Nacional do Ensino Médio. Desde sua criagdo nas reformas até o periodo

pandémico com a adog¢do da modalidade do Ensino Remoto Emergencial.

2.1 Cultura de avaliacio escolar na gestio publica brasileira

As mudangas que ocorreram no nosso sistema educacional e o tornaram grande parte
do que conhecemos hoje ocorreram nos anos 90. O grande pivd das reformas que vimos até
agora foi sem duvidas a globalizacdo. Para Oliveira (2001) a globaliza¢ao trouxe no mundo,
mudangas que buscaram melhorar e generalizar certas condigdes fundamentais para a
produgdo capitalista, sendo uma das principais a educagdo. Em uma base de producdo cada
vez mais complexa, a educagdo tem um papel forte de instrug@o, para que a mao de obra possa

ser mais qualificada.

De acordo com Oliveira (2001) o que marcou de fato as reformas educacionais dos
anos 1990 foi a necessidade de politicas de atendimento e universaliza¢do da educacdo basica.
Havia um consenso mundial, entre estado, empresarios, ONU, e até organismos internacionais
de que a educacdo era uma necessidade cada vez mais latente, e que a educacdo bésica era
apenas o minimo que o cidadao deveria ter para ter o “dominio dos codigos da modernidade”

(OLIVEIRA, 2001).

Muitos organismos internacionais tiveram um papel muito importante na
universalizacdo da educagdo bésica no mundo, como por exemplo o Banco Mundial e o

Banco Internacional de Reconstru¢do e Desenvolvimento - BIRD. Os organismos
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internacionais ajudaram de diversas formas, seja com a criacdo ou financiamento de projetos
voltados para a educagdo e até suporte a politicas educacionais em diversos paises e também

no Brasil (OLIVEIRA, 2001).

De acordo com Oliveira (2001), é possivel concluir que a educagdo sempre esteve
atrelada a globalizacdo a necessidade de se ter uma populagdo cada vez mais educada e coesa,
pois a educacdo também ¢ vista como um instrumento economico, refor¢ada por meio da
atuag¢do do Banco Mundial e do BIRD, que buscam levar uma educagdo universal em diversos

paises que ndo conseguem oferta-la.

Nos embalos reformistas dos anos 1990, aqui no Brasil nds tivemos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional no ano de 1996, projeto de Darcy Ribeiro. Para Freitas e
Figueira (2020), a LDB surge como uma doutrina neoliberal, que “emerge a partir da década
de 1970 como tunico meio possivel de resolucdo a crise do capitalismo”. Esses autores
elencam quatro aspectos de natureza neoliberal no campo educacional: “o ideario de
liberdade; o papel do Estado; a concepgao da educagao enquanto mercadoria e a ideia de uma

educacao com qualidade (FREITAS; FIGUEIRA, 2020).

A ideia de educacdo como ideario de liberdade surge mais como um afastamento de
agentes externos no ambiente educacional. Como vimos anteriormente, desde sempre o Brasil
sempre teve uma educacgdo carregada de influéncia externa, como por exemplo a influéncia da

Igreja Catolica ou até mesmo a influéncia do Estado.

Dentro do neoliberalismo o papel do Estado na educagdo fica mais reduzido e
descentralizado, e para Freitas e Figueira (2020) isso torna a educagdo em mais um produto a
ser comercializado, pois tem-se a ideia de que os sujeitos que tiverem acesso a uma educagao
da melhor qualidade tera a melhor qualificagdo profissional e consequentemente, ser um

profissional melhor remunerado.

3

E importante notar que as reformas neoliberais citadas por Freitas e Figueira (2020),
embora pouco exploradas, se relacionam fortemente com a reforma gerencial de 1995,
realizada no governo de Fernando Henrique Cardoso, trazendo a nova gestao publica (new

public management) (PEREIRA, 1999). De acordo com Bresser Pereira (1999), um dos
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pontos que a reforma envolvia era a descentralizagdo dos servigos sociais para estados e

municipios, sendo a educagdo incluida no “embalo reformista”.

Com as evolugdes educacionais propostas pela LDB de 96, temos agora um ensino
basico que ¢ visto como uma condi¢do de exercicio de cidadania, para isso a educagdo
nacional ¢ dividida em etapas e modalidades. As etapas da educagdo estdo divididas entre
educacao infantil, o ensino fundamental ¢ o ensino médio. Ja as modalidades sdo: a educacao
profissional; a educagdo de campo; educagdo especial; educagdo de jovens e adultos; e

educacdo indigena (KUENZER, 2010).

Mas como essas etapas ¢ modalidades de ensino podem estar integradas entre si? Para
responder a essa questdo, de acordo com Kuenzer (2010), é que foi elaborado o Plano
Nacional de Educacao (PNE). O PNE tem como objetivos determinar as diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional. Para além do que foi dito, Kuenzer considera que o
PNE exerce uma importante fung¢do dentro do Sistema Nacional de Educacao, servindo como
um articulador das instancias no processo democratico de defini¢ao de prioridades e metas

(KUENZER, 2010).

Saviani (2010) define o Sistema Nacional de Educa¢do como:

(...)a unidade de varios elementos intencionalmente reunidos de modo a formar um
conjunto coerente e operante, conclui-se que o Sistema Nacional de Educagéo ¢ a
unidade dos varios aspectos ou servigos educacionais mobilizados por determinado
pais, intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente que opera
eficazmente no processo de educagdo da populacdo do referido pais (SAVIANI,
2010).

De acordo com a citagdo de Saviani, o sistema de educa¢dao nao ¢ uma unidade e sim
uma polissemia de aspectos ou até de servigos educacionais, que torna o ensino sem uma
identidade, mas com diversidade educacional. Nao apenas uma educagdo padronizada para
todo o pais, onde tudo deve convergir para um modelo que consegue educar de forma eficaz

todo o pais.

Na mesma linha de pensamento, Teixeira (2017) define que atualmente as politicas
educacionais devem ser inclusivas, j4 que a nossa constituicao assegura que a educagdo ¢ um

direito de todos. Se tivéssemos um sistema educacional que produz politicas educacionais
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monoliticas, possivelmente o Estado seria incapaz de produzir uma educagdo inclusiva e

abrangente.

Sendo assim, sobre a estrutura do sistema de educagao descrito por Saviani, podemos
compreender que o campo educacional do brasileiro é organizado por meio do Sistema
Nacional Educacional e tem as suas bases legais e constitucionais regidas pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (SAVIANI, 2010).

Para um entendimento concreto sobre politicas publicas, abordaremos o conceito de
Souza (2006). Sobre politicas publicas:
Pode-se, entdo, resumir politica ptiblica como o campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, “colocar o governo em a¢do” e/ou analisar essa agdo (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas
acdes (variavel dependente). A formulacdo de politicas publicas constitui-se no
estagio em que os governos democraticos traduzem seus propositos e plataformas

eleitorais em programas e a¢des que produzirdo resultados ou mudangas no mundo
real (SOUZA, 2006, p.26).

O conceito de politica publica consegue revelar que inclusive a educagdo possui a sua
natureza politica, ja que historicamente todas as mudangas educacionais que vimos até agora
tem uma grande disputa de interesses politicos, seja para ampliar a educagdo ou até para

controlar quem tem acesso a mesma.

Também ¢ fato que a acdo do Estado por meio das politicas publicas é complexo, ja
que tudo deve ser bem planejado, executado e avaliado para que possam ser implementadas
da melhor forma, pois ¢ uma estrutura muito grande para uma populacdo gigantesca. Utilizo
como exemplo o sistema de educagdo descrito por Saviani (2010), que tem o Sistema
Nacional de Educagdo, 27 Sistemas Estaduais de ensino e além disso aproximadamente 5.565

Sistemas Municipais de Ensino.

Para abarcar toda a estrutura de ensino, ¢ necessario que se possua a destinacao de
recursos para a educagdo, recursos esses que sdo gerenciados por meio do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educa¢dao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagao (Fundeb). Durante 1998 a 2006 os recursos destinados a educagao também eram
destinados ao Fundo de Manuten¢ao e¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizagdo do Magistério (Fundef), que era voltado apenas para o ensino fundamental, e
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como citado anteriormente se encerrou em 2006 (OLIVEIRA; LIBANEO; TOSCHI, 2017,
p.375).

Além do Fundeb, desde 1968 o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE) esté vinculado ao Ministério da Educagdo e provém da contribuicdo social que todas
as empresas estio sujeitas a contribuir, o salario-educagio (SE) (OLIVEIRA; LIBANEO;
TOSCHI, 2017, p.391).

A Base Nacional Comum Curricular ¢ o nivelamento de conhecimentos e
competéncias que o estudante necessita desenvolver ao longo do Educacdo Bésica que foram
identificados como necessidade para que o estudante seja declarado cidadao da “cultura

letrada” (SAVIANI, 2016).

Complementando o pensamento de Saviani, Marsiglia (2017) cita que a BNCC foi
uma exigéncia de organismos internacionais, da nossa Constituicao Federal de 88, da LDB de
96 e de trés das metas do PNE 2014-2024. Sua formulacao ¢ iniciada ainda no Governo
Dilma em 2015 e em sua formulacao contou com membros de associagdes cientificas de
diversos campos do conhecimento de universidades publicas, com membros do Conselho
Nacional dos Secretarios de Educagdo (Consed), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
(Undime) e representantes do que a autora define como “aparelhos privados” compondo a

ONG Movimento pela Base Nacional Comum (MARSIGLIA, 2017).

O PNE apresentado por Kuenzer e a BNCC por Saviani, fazem parte de um reflexo do
modelo gerencial elaborado por Bresser Pereira na educagdao. De acordo com Prado (2012), ¢
muito importante a defini¢do do curriculo nacional, para que seja possivel orientar a pratica
docente e também a elaboracdo de materiais didaticos. Para Prado, por meio da padronizagao
curricular foi possivel construir avaliagdes externas que possibilitam o aferimento da
aprendizagem dos estudantes, como ¢ o caso do Exame Nacional do Ensino Médio (PRADO,

2012).

Para que serve a BNCC? De acordo com Santos (2016), a principal serventia da
BNCC ¢ evitar que as escolas coloquem em risco os objetivos fundamentais estabelecidos,

frente as diferencas de abordagem pedagdgicas escolares. E subentendido que a BNCC
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funciona como um nivelador pedagogico dos curriculos escolares e também para garantir que

0s objetivos tracados para as escolas sejam alcangados.

Mas o que se compreende sobre curriculo? Para Saviani (2016) o curriculo escolar
nada mais ¢ do que a escola em pleno funcionamento, mobilizando tudo que tem disponivel
em busca de um objetivo.

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo € outra
coisa sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto é, mobilizando todos

0s seus recursos, materiais € humanos, na direcdo do objetivo que ¢ a razdo de ser
sua existéncia: a educagdo das criancas e jovens (SAVIANI, 2016).

A BNCC também busca em sua esséncia o ajustamento do funcionamento da
educacdo brasileira para que as avaliagdes gerais possam ser padronizadas, como por exemplo
o Enem. Saviani (2016) alerta para uma grande limitacdo que isso pode gerar, que ¢ a

subordinagdo de toda a organizagdo e funcionamento da educagao nacional (SAVIANI, 2016).

O texto da BNCC busca enfatizar as habilidades, as competéncias, os procedimentos e
a formacao de atitudes que os estudantes devem possuir durante o processo educacional a que
estardo submetidos. Para Marsiglia (2017) ao ndo revelar os contetidos escolares, o trabalho
educativo que deve ser realizado e o ensinar, a BNCC busca uma perspectiva que visa adaptar

os estudantes para o mercado de trabalho ou até para o empreendedorismo.

Também ¢ apontado que o ensino proposto pela BNCC faz com que o estudante
trabalhe a sua capacidade de resolver os testes padronizados. O melhor exemplo de teste
padronizado que podemos utilizar nesse caso ¢ o Enem, e o estudante ao ser capacitado para
resolucdo de testes padronizados revela uma face da educagdo que ¢ voltada para o
desempenho escolar. O desempenho escolar pode ser tanto do estudante quanto da instituigao

de ensino que estd submetida ao modelo de ensino vigente.

As avaliagdes externas que foram elaboradas por meio da reforma gerencialista do
Estado, trazem o carater de um indicador de desempenho educacional para o estado, trazer
insumos para os avaliadores e até permitir debates sobre a gestdo escolar (PRADO, 2012),
porém, para os estudantes, as avaliacdes externas reforcam o carater meritocratico da

educagdo. O carater meritocratico das avaliacdes € revelado por meio do rankeamento dos
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estudantes, trazendo a tona a visdo de um ensino com foco na performance do estudante,

gerando uma competicdo em diversos niveis da escola (BALL, 2010).

2.2 Avaliacao Educacional

A avaliacdo no campo educacional brasileiro tem sido o grande termdmetro para a
producdao e manutencdo de politicas publicas educacionais. A avaliagdo permeia todas as
camadas da educagdo e esta presente de ponta a ponta, seja na avaliacdo de uma politica
publica educacional ou na avaliacdo escolar realizada pelo professor. Para Leitdo (2014) ¢ a
melhor forma de julgar o progresso individual do aluno e saber como ele esta desempenhando

em relacdo aos demais colegas de sala (LEITAO, 2014).

Para Tuttman (2013) avaliar ¢ mais do que apenas a apresentacdo de numeros,
resultados ou indicadores. Para a autora, avaliar ¢: “apreender uma determinada realidade e
indicar caminhos que possibilitem rever ou definir politicas, programas, planos e a¢des para o

enfrentamento das situagdes diagnosticadas (TUTTMAN, 2013)”.

Para Leitdo (2014), a avaliagdo escolar pode ter diversos significados e mecanismos.:

[...] verificar os contetidos apreendidos, julgar um trabalho em virtude das instrugdes
dadas, averiguar competéncias nos alunos, comparar um aluno aos outros, rotular o
resultado de acordo com critérios, determinar o nivel de uma producao, opinar sobre
os conhecimentos de alguém, medir a capacidade de o aluno desempenhar
determinada tarefa, classificar hierarquicamente a producdo dos alunos (LEITAO,
2014).

Ao longo do processo de avaliagdo, basicamente vocé tem dois pilares principais, que
sdo: os avaliados e os avaliadores. Ambas as posi¢des sao de extrema importancia, ja que o
avaliador deve saber o que vai transmitir para o avaliado e o porqué; e o avaliado por sua vez

precisa saber absorver a informagdo e saber para que deve utilizar a informagao adquirida

(LEITAO, 2014).
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4

E possivel compreender que a avaliacdo ¢ um instrumento sensivel que necessita de
responsabilidade para ser utilizada. Embora seja a forma mais eficiente encontrada para
monitorar o desempenho educacional, ¢ preciso que o avaliador possua uma certa
sensibilidade para que seja possivel ponderar sobre um contexto ou realidade. Porém, ¢
perceptivel que depois da LDB de 1996 emergiu uma cultura avaliativa que busca por meio da

avaliacdo definir prioridades da agenda educacional e melhorar a qualidade de ensino.

Por que temos que avaliar os estudantes? Para Santana (2019) a avaliacdo ¢ um
instrumento para comprovar que o estudante obteve sucesso na aprendizagem, pois, a escola
por meio de suas acdes pedagdgicas visam cumprir uma série de conteudos programaticos que
o aluno deve assimilar. Como ja vimos, de alguns anos para o presente, estes conteudos
citados sdo os conteudos que fazem parte da BNCC. Pela 6tica do controle, Santana descreve
que ndo ¢ possivel que se fale em praticas pedagdgicas sem se falar em praticas avaliativas ja
que ¢ por meio da avaliagdo que se busca quantificar a aprendizagem do estudante

(SANTANA, 2019).

De acordo com Alavarse e Gabrowski (2013) podemos organizar a Avaliacdo do
Ensino Médio em trés grandes dimensdes: A avaliacdo de aprendizagem, a avaliacio
institucional e por ultimo a avaliacio externa. A avaliacdo de aprendizagem, mais
conhecida como avaliacao interna possui o que Alavarse e Gabrowski chamam de momentos
relevantes para o desenvolvimento curricular, outros autores como Santana (2019) chamam de
funcdo da avaliacdo, que ¢ dividido em avaliacdo diagndstica, avaliacio formativa e

avaliacao somativa.

\

No que tange a avaliagcdo interna, Santana (2019) define que a avaliacao dentro da
escola, o ato de avaliar, consegue fornecer dados para o professor, permitindo determinar qual
o nivel da qualidade do processo de aprendizagem do estudante. A avaliacdo interna pertence
exclusivamente ao ambito escolar, e para o autor, especificamente na sala de aula com o

estudante (SANTANA, 2019).

O primeiro momento para Alavarse e Gabrowski (2013) ¢ o momento inicial, quando
se ¢ realizada a avaliagdo diagnostica, que de acordo com o respectivo momento, € aplicada

no inicio da ano letivo e permite aos educadores refletirem sobre o programa de atividades
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que serd realizado e até trabalhar possiveis diferencas entre estudantes ou até dentro da escola

como um todo.

Segundo Santana (2019), a avaliagao diagnoéstica fornece para o educador um
diagnéstico informacional que pode ser utilizado para orientar as atividades pedagogicas e
também potencializar as futuras praticas em prol do desenvolvimento da aprendizagem do

estudante (SANTANA, 2019).

Na perspectiva de Cortesdao (2002), a avaliagdo diagndstica € a avaliagdo que possui
dois objetivos em sua formulagdo. O primeiro objetivo ¢ identificar as competéncias dos
estudantes ao se iniciar uma fase de trabalho ou um ano letivo. O segundo objetivo € colocar o
estudante em um grupo ou nivel de aprendizagem para que o mesmo consiga se inserir em
situagdes educativas de desenvolvimento (CORTESAO, 2002). E perceptivel que os trés
conceitos relativos a avaliagdo diagndstica caminham para o mesmo rumo de fornecer

insumos avaliativos para que o educador possa organizar e nivelar os conhecimentos.

O segundo momento da avaliagdo interna ou de aprendizagem de Alavarse e
Gabrowski (2013) ¢ o intermediario, que € representado pela avaliacdo formativa, que ¢ a
avaliagdo que ajuda na revisdo das estratégias educacionais adotadas pela escola e educador,
servindo para que os estudantes tomem consciéncia sobre as dificuldades que surgiram e os

progressos realizados.

Para Santana (2019), a avaliagdo formativa ¢ a modalidade de avaliacdo que acontece
no decorrer do processo de aprendizagem do estudante e que preza pelo ensino efetivo. Esse
consegue realizar um grande suporte para o professor, pois consegue identificar as
deficiéncias dos estudantes e assim fazer com que seja possivel reestruturar o trabalho

pedagogico do professor (SANTANA, 2019).

O conceito de Santana ¢ compativel com o de Cortesdo (2002), que definia a avaliagdo
formativa como a avaliacdo que orienta o processo de ensino-aprendizagem, tendo como a
preocupagio central a colheita de dados para reorientar o processo educacional (CORTESAO,

2002).
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E por ultimo, o terceiro momento da avaliacdo interna ¢ o momento final, quando se ¢
realizada a avaliacdo somativa, ao final do ano letivo. Para Alavarse e Gabrowski (2013), a
avaliagdo somativa ¢ muito importante, pois permite julgar o aprendizado do estudante, da
turma e até da escola. E avaliagdo pilar para a avaliagio dos curriculos e programas, que
podem fornecer insumos para revisdo de certas atividades e exaltagdo de outras dentro do

curriculo (ALAVARSE; GABROWSKI, 2013).

Trazendo o conceito de Santana (2019), ele descreve a avaliagdo somativa como a
avaliagdo que mais esta presente no nosso sistema educacional brasileiro e que se caracteriza
nos diversos instrumentos avaliativos utilizados, com o intuito de classificar, valorizando o
aspecto quantitativo (SANTANA, 2019). Para Cortesdo, a avaliacdo somativa ¢ a forma de
codificar numericamente o desempenho do estudante ao longo das tarefas realizadas, ou como
a autora mesmo define, a “apreciacdo concentrada” de resultados obtidos numa situagdo

educativa (CORTESAO, 2002).

E importante aliar as definicdes de ambos autores as defini¢des de Alavarse e
Gabrowski pois € perceptivel que mesmo com o passar dos anos, os conceitos das fungdes da
avaliacdo continuam alinhados com a educacdo. Embora com diversas inovagoes
educacionais, a forma de se avaliar o saber do estudante permanece a mesma, realizada em

trés momentos avaliativos distribuidos ao longo do calendario e curriculo escolar.

Entre a avaliacdo interna e a avaliacao externa, Alavarse e Gabrowski (2013) destacam
a Avaliagdo Institucional, que busca avaliar a escola e principalmente como a escola se
organiza a partir do seu projeto politico pedagogico. Para Veiga (2005) ¢ aquilo que busca dar
rumo e direcao para a escola, que esta articulado com o compromisso sociopolitico da escola

e que vai além dos planos de ensino e atividades propostas pela escola.

Veiga (2005) também discorre sobre o projeto politico pedagogico ter a fungdo de
transmitir a identidade da escola, além de promover uma maior autonomia. Ramos e Coracini
(2015) revelam que o projeto politico-pedagdgico também ¢ uma construgdo democratica e
que ¢ necessario uma comunidade escolar que esteja orientada para o interesse comum de

melhorar a qualidade de ensino.



21

A avaliacdo institucional tem indicadores diferentes que ndo compreendem apenas a
aprendizagem do estudante. Alavarse e Gabrowski (2013) destacam os principais: taxa de
rendimento; taxa de distor¢do idade-série; e taxa liquida e bruta de matricula. Em 2013,
quando o estudo dos autores em questao foi publicado, a situagdo escolar que o Censo Escolar
de 2011 revela sdo dados crescentes na entrada de alunos na escola, mas uma estagnag@o na
retencao de estudantes, em especial no Ensino Médio, que possui baixas taxas de sucesso na

retencao.

A taxa de rendimento, segundo Alavarse e Gabrowski (2013), diz respeito ao numero
de estudantes aprovados, reprovados e que abandonaram a escola. O cenario em 2012 era que
1 /4 dos estudantes ndo conseguiam obter sucesso, ou seja, a aprovacao no Ensino Médio.
Para esses autores, o insucesso do estudante tem relagdo com a cultura avaliativa fortemente
estabelecida, focada em quem “passa” e quem “fracassa”, gerando um cunho “meritocratico”

na educacao.

A terceira dimensdo de avaliagdo citada por Alavarse e Gabrowski (2013) ¢ a
dimensdo de avaliacdo externa. Para os autores, as avaliagdes externas se justificaram ao
realizarem a fun¢ao de monitoramento do funcionamento das redes de ensino, além de
fornecer dados para subsidiar as politicas educacionais com uma melhor definicdo de

resultados.

Alavarse e Gabrowski definem como caracteristicas das avaliacOes externas, a
definicdo de uma matriz de avaliacdo para especificar quais os objetos que serdo avaliados e
também a adogdo de provas padronizadas, para que assim seja possivel comparar

objetivamente os resultados.

Para Santana (2019) a avaliagdo externa ¢ a avaliagdo para além dos muros da escola,
¢ conhecida como a avaliacdo de larga escala, que ¢ caracterizada como um dos instrumentos
do governo para se elaborar e implementar as politicas publicas educacionais. Para Santana,
além de nortear as avaliacOes de larga escala, a avaliacdo externa pode refletir nas praticas
pedagodgicas da escola, podendo ter influéncia dentro da avaliacdo interna (SANTANA,

2019).
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Atualmente, ao se falar sobre avaliagdo externa, uma avaliacao fora dos muros das
escolas realizadas pelo Estado no Ensino Médio, prontamente pensamos no Enem. Além do
Enem, um dos grandes exemplos de avaliacao externa e também o precursor do movimento da

avaliacdo educacional ¢ o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB).

De acordo com Dos Santos (2016) o SAEB tem como objetivo principal contribuir
para a universalizacao do acesso a escola e melhoria da qualidade. O objetivo do SAEB esta
totalmente relacionado com o objetivo do SNE, principalmente no que tange a universaliza¢ao

do ensino no Brasil.

O SAEB ¢ um sistema de avaliacao que foi criado em 1990 e era realizado em uma
amostra de estudantes da 1% 3% 5% e 7* séries do ensino fundamental, porém nas ultimas
provas foram selecionados estudantes da 8 série e 3° ano do ensino médio nas provas de
matematica, portugués e ciéncias. O SAEB é composto por trés avaliacdes: a primeira é a
Avaliacdo Nacional da Educagdo Basica (Aneb) e a segunda é a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc), que ¢ conhecida popularmente como Prova Brasil e também a

Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo (ANA) (DOS SANTOS, 2016).

Para Cotta (2001) o principal motivo para o nascimento do SAEB ¢ a crescente
demanda por informagdes de avaliagdo, e no caso do SAEB elas seriam coletadas em duas
vertentes: a coleta de dados censitarios e dados de avaliagdao. O que Cotta busca entender ¢ se
esses dados realmente estavam sendo utilizados para a formulagdo de politicas publicas

educacionais nos anos 90.

A ideia de utilizar dados para formulagdo de politicas publicas, era uma grande
inovagdo educacional, ja que o que foi visto nas décadas anteriores foram politicas publicas
formuladas com base na centralizacdo do governo ou na pressdo de agentes externos ao

governo e que obtinham grande influéncia no processo decisorio.

A conclusao de Cotta foi que a experiéncia do SAEB revelou que ¢ necessario um
esforco deliberado para que as informacdes sejam geradas pela politica publica possa ser

utilizada no ciclo da politica publica. Nao basta apenas avaliar, ja que o impacto proveniente
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da avaliacdo vai depender da capacidade de avaliar e da disposi¢ao de utilizar os resultados

para promover melhorias (COTTA, 2001).

A experiéncia dos resultados do SAEB foram referéncia para a criacdo do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), que ¢ um indicador de facil interpretacdo que
sintetiza o desempenho da escola e, a0 mesmo tempo, estabelece metas para o desempenho do
sistema de ensino (VIEIRA; VIDAL; GALVAO, 2017). O Ideb é composto de uma avaliagio
que vai de 0 a 10 - sendo 0 considerado baixo desempenho e 10 considerado alto desempenho

- e as metas estabelecidas pelo mesmo sdo bianuais.

Segundo Vieira, Vidal e Galvao (2017), o Ideb possui uma grande importancia na
melhoria da qualidade da educacgdo, tanto em ambito nacional, como também em niveis
estaduais e municipais, fortalecendo a imagem de um “Estado Avaliador” (VIEIRA; VIDAL;
GALVAO, 2017).

Para Soares e Xavier (2013) o Ideb se tornou a tinica forma de se analisar a qualidade
da educagdo basica brasileira, pois tem uma grande relevancia nos debates educacionais no
pais. Os autores apontam que o Ideb gera uma avaliagdo muito mais robusta, ja que ele avalia
mais do que os processos de ensino e gestdo escolas, mas também ¢ avaliado o aprendizado e

trajetoria escolar dos estudantes (SOARES; XAVIER, 2013).

Soares e Xavier concluem que ndo basta apenas que os resultados do Ideb sejam
divulgados, ¢ necessario que haja uma contextualizacdo da situacdo socioeconOmica das
escolas ou até do municipio, ndo para que isso sirva de expectativa por rendimento, mas para
que possa ser entendido que em alguns cendrios educacionais s3o mais adversos que os

demais.

Também ¢ interessante que o Ideb seja transformado em um processo de reflexdo
dentro das proprias escolas, ao se buscar melhores e mais efetivas praticas pedagdgicas para
que seus alunos possam ter uma educagdo melhor e mais inclusiva (SOARES; XAVIER,

2013).

Aliado aos conceitos de avaliagdo interna e externa da escola e traduzindo melhor a

discussdo sobre a quantificacdo da aprendizagem, Luckesi (2002) cita: “Avaliacdo ¢
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diagnostico que pode ser registrado em forma de nota, mas nota ndo ¢ avaliagao”. Embora
com a pratica escolar corriqueira a nota ¢ tomada como uma forma de se avaliar, ela ndo

corresponde o registro da experiéncia de aprendizagem do estudante (LUCKESI, 2002).

Em complemento ao que foi citado anteriormente, para Locco (2005) o Estado
Avaliador que tem essa esséncia somativa, ¢ a meritocracia efetivada por um sistema de
ranqueamento e premiacdo dos alunos com melhor desempenho, sejam nas dimensdes
interiores ou exteriores de avaliacdo. O Enem se tornou mais um dos instrumentos de
instauracdo da meritocracia no sistema de ensino, ja que as vagas nas faculdades e as bolsas

de estudos sdao concedidas aos alunos com melhor desempenho (LOCCO, 2005).

Um sistema amplamente pautado na avaliagdo pode ter algumas caracteristicas que,
segundo Sousa (2003), pode gerar a competicdo entre as instituigdes de ensino, refletindo
assim também no interior da escola, seja na gestdo da escola ou no curriculo escolar que ¢

repassado para os alunos (SOUSA, 2003).

Sao essas caracteristicas citadas por Sousa (2003): a énfase nos produtos e resultados
que s3o gerados pela escola; atribuigdo de mérito ou aos estudantes ou a escola; dados de
desempenho dispostos em forma de classificacdo; uso apenas de dados quantitativos; e

destaque apenas para a avaliagdo externa e ndo para a autoavaliacdo (SOUSA, 2003).

Para que os alunos possam desempenhar nas avaliacdes € necessario ter um método de
ensino que seja capaz de lidar com as demandas curriculares propostas pelo governo. Com a
aprovagao da LDB em 1996, o Brasil passou por um movimento descentralizador chamado de

“municipaliza¢do do ensino” (LEME; PAREDES; SOUZA, 2009).

A municipalizacao do ensino trouxe para os municipios a op¢ao de implementacao dos
chamados métodos estruturados de ensino (MOYA, 2012). Os métodos estruturados
consistem em servicos educacionais que podem ser desenhados tanto por organizacdes
privadas como por organizagdes publicas para o oferecimento de diversos servicos como
descritos por Moya (2012):

[...] estruturacdo dos conteudos curriculares e das atividades pedagodgicas com o
apoio de materiais didaticos desenvolvidos para alunos e de suporte para
professores; capacitagdo do corpo docente para uso desses materiais;

acompanhamento pedagogico dos professores por instrutores do sistema de ensino
em periodo integral ou parcial; e consulta a portais interativos contendo ferramentas
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para o aprofundamento do ensino ¢ aprendizado para professores ¢ alunos (MOYA,
2012).

Ou seja, os conteudos ministrados dentro de sala de aula agora seriam fornecidos por
organizagdes e ja viriam estruturados e de acordo com os pardmetros curriculares, que no
periodo em questdo eram regidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e também
os Referenciais Curriculares de Educagdo Infantil (RCEI). De acordo com Moya (2012), os
materiais produzidos sdo divididos por série e disciplina, e os contetdos que serdo repassados
para os alunos sao divididos em livros texto que cobrem periodos de tempo definidos e devem

ser devolvidos para que demais alunos que ingressaram no proximo ano possam utiliza-los.

Moya (2012) realiza uma comparagdo do sistema de métodos de ensino estruturados
no Brasil e o sistema de escolas charter vigente nos Estados Unidos. Segundo a autora, ambas
as escolas sdo fundamentadas e supervisionadas pela gestdo de educacdo, porém nos Estados
Unidos, os contetudos e curriculo pedagdgico sao totalmente geridos pela iniciativa privada. Ja
no Brasil, no caso de uma gestdo privada ser responsavel pelos métodos, a intervengao estatal

¢ maior sobre a atuagdo da gestora dos métodos estruturados (MOYA, 2012).

Em suma, o que vimos ¢ que a educagdo brasileira funciona de forma descentralizada
por meio da federagdo, estados e municipios, porém, vocé possui mecanismos de avaliagdo da
educacdo que necessitam de uma nivelagcdo de conhecimento para que todos os estudantes em
solo brasileiro tenha condi¢des de realizar a mesma prova, para isso entrou em agao a BNCC,

que esta de acordo com os estabelecidos pela LDB.

Embora o uso de materiais pré-estabelecidos por uma gestora dos métodos
estruturados de ensino, o professor se vé em uma situagdo em que ele esta destinado a lidar
com intensas mudancgas e aprendizado de técnicas de diversos materiais de apoio pedagogico
(VISCOVINI et al, 2009). Tendéncia que se intensificou no periodo pandémico que fez com

que o professor necessitasse se adaptar aos diversos recursos tecnoldgicos.

Anos antes da pandemia, Viscovini et al (2009) ja haviam verificado que os
professores estavam utilizando cada vez mais recursos tecnoldgicos dentro de sala de aula,
pois em algumas escolas ja era possivel identificar uma série de equipamentos eletronicos

como: retroprojetor; computadores; televisores; pendrive; data show; aparelho DVD; TV via
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satélite; caixas experimentais; € equipamentos especificos para algumas matérias como por

exemplo fisica, quimica, biologia, geologia e astronomia (VISCOVINI et al, 2009).

Portanto, nesta logica “meritocratica” impressa pelo sistema de avaliagdao, o corpo
docente, os materiais e os recursos tecnoldgicos sao determinantes para que as escolas e os
estudantes tenham um bom desempenho nos seus processos de aprendizagem refletidos nos

resultados das avaliacdes externas, como € o caso do ENEM.

2.3 Ensino Médio e o Exame Nacional do Ensino Médio

2.3.1 Ensino Médio

Como ja vimos anteriormente, o ensino médio da maneira que conhecemos ¢ recente.
No final dos anos 1990, a educacdo brasileira passou por um grande ciclo de renova¢ao, com
o ensino fundamental sendo democratizado para ampla populagdo e o ensino médio se

expandindo (DE CASTRO, 2004).

Embora o ensino médio estivesse se expandindo, ndo havia uma matriz curricular
basica do que o estudante precisava aprender. Assim como relata De Castro (2004), 70% dos
4,9 milhdes de estudantes que estavam matriculados no ensino médio frequentavam escolas

noturnas e 50% cursaram ensino médio profissionalizante.

Em 1996, ap6s longos 8 anos em tramitacdo no Congresso Nacional, ¢ aprovada uma
nova Lei de Diretrizes da Educacdo, que havia como preceito a “progressiva universalizagao
do acesso ao ensino médio gratuito”, sendo assim, o ensino médio passava a ser obrigatdrio

para todos que concluirem o ensino fundamental (DE CASTRO, 2004).

O ensino médio no Brasil esta longe de ser igual para todos e ainda est4 passando por
um processo de democratizagdo, desde a nova lei em 1996. Assim como cita Krawczyk
(2009):

As atuais deficiéncias do ensino médio em nosso pais s@o a expressdo da presenca

tardia de um projeto de democratizacao da educagdo publica, ainda inacabado, que
sofre os abalos das mudancas ocorridas na segunda metade do século XX, que
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transformaram significativamente a ordem social, econdmica e cultural, com
importantes consequéncias para toda a educagdo publica (KRAWCZYK, 2009).

O Brasil, assim como o resto do mundo, mudou muito durante os séculos XX e XXI,
assim como a educag¢do também precisou ser transformada para que as necessidades de
educagdao fossem atendidas. A nova educacdo, que ¢ relativa ao acesso, a utilizacao ¢ a
distribuicdo da informag¢do e do conhecimento, ¢ uma das mais importantes formas da

estruturacao do poder e da desigualdade (KRAWCZYK, 2009).

Acerca dos debates educacionais que continuam sendo atuais, hd um grande debate
sobre a identidade do Ensino Médio. Segundo Krawczyk (2009), o Ensino Médio ¢
considerado insuficiente para as novas demandas de conhecimento e competéncias, porém

ainda ¢ necessario para que os estudantes se preparem para ingressar no ensino superior.

Assim, como Krawczyk, hd autores que também ressaltam que a atual finalidade do
Ensino Médio ¢ “consolidar e aprofundar, em um periodo minimo de trés anos, os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental” (FAGUNDES; LUCE; RODRIGUEZ,
2014). Isso ¢ resultado de uma demanda crescente da escolarizacdo da populacdo, diante de
uma grande desvalorizacdo dos diplomas em virtude da expansdo do ensino brasileiro e da

competicao do mercado de trabalho (KRAWCZYK, 2011).

Segundo Andrade (2012), a escola atual, que tem como base de contetido os
parametros curriculares da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, necessita focar
em um contetdo funcional que contribua com a aprendizagem, deixando de se preocupar com
o quanto de conteudo o aluno consegue acumular, sendo contetidos que nao sao relacionados
com aplicagdes praticas, que apenas privilegiam a memorizacdo do estudante (ANDRADE,

2012).

A demanda crescente por escolarizagdo da populacdo tem relagao direta com a
necessidade de se ter o aumento da permanéncia de estudantes na escola, que ¢ nada mais do
que a realizacdo do direito ao saber para a populagdo (CURY, 2002). Assim como também
ndo basta apenas ampliar o acesso a educagdo superior, € preciso garantir que todos tenham as
mesmas oportunidades de acesso ao ensino (DO NASCIMENTO; PINHEIRO; COUTINHO,
2013).
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A crescente escolarizacao da populagdo e a desvalorizagdo dos diplomas faz com que
se crie uma grande expectativa em relacdo a performatividade do ensino. A performatividade
¢ melhor descrita por Ball (2010), que a descreve como:

Performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de regula¢do e mesmo,
tal como define Lyotard, um sistema de “terror”, sistema que implica julgamento,

comparagdo ¢ exposi¢do, tomados respectivamente como formas de controle, de
atrito ¢ de mudanca (BALL, 2010).

O ensino adotou a ideia de eficiéncia e da maximizacao dos resultados, que sdo agdes
que do ponto de vista sempre vao fortalecer cada vez mais a cultura centrada na
performatividade (LOPES; LOPEZ, 2010). Toda essa cultura de performance, seja dos
estudantes individualmente ou como instituicdes de ensino, servem primariamente como
medidas de produtividade ou resultados, visando cada vez mais apresentar qualidade (BALL,

2010).

13

Complementando o pensamento de Ball, Braga (2004, p.l1) escreve que “a
determinagdo de qudo bem os alunos alcangam os objetivos académicos, ¢ uma das principais
maneiras pelas quais as instituicdes demonstram suas efetividades”. O papel de demonstrar a

efetividade de uma instituicao de ensino também ¢ caracteristico do ENEM.

Este principio de que performatividade do ensino acaba gerando uma grande
competicdo no ensino e, de acordo com Sousa (2003), essa funcdo do Estado de estimular a
producdo de qualidade, e com as politicas educacionais ao contemplarem a comparagdo, a
classificacdo e a sele¢do, acabam também por incorporarem a exclusdo de uma parcela da
populacdo, que ndo ¢ compativel com os ideais da educacdo brasileira, que ¢ o direito de

educagdo para todos.

De acordo com Cury (2017), apesar dos avangos alcancados pela educacao brasileira,
ainda ndo foram suficientes para cumprir os dispositivos constitucionais e legais de nosso
ordenamento juridico. A realidade da educagdo continua a apresentar um quadro severo que
estd longe dos beneficios da educacdo para o conjunto social e se encontra longe das

promessas democraticas que ela encerra.
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2.3.2 Exame Nacional do Ensino Médio

O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998, na gestdo do Ministro da
Educacdo Paulo Renato Souza e também pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com a contribui¢do de seus técnicos e especialistas. O
objetivo fundamental do ENEM, descrito no documento basico da politica, é: “avaliar o
desempenho do aluno ao término da escolaridade bésica, para aferir o desenvolvimento de

competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania”(LOCCO, 2005).

O Enem ¢ um grande instrumento de autoavaliagdo de milhares dos estudantes das
redes de ensino, sejam elas escolas publicas ou escolas privadas, que ndo € obrigatorio. Esses
dados chegam ao MEC como dados referentes ao desempenho dos alunos, fornecendo assim,
as respostas que as escolas buscam e também para contribuir com uma formagdo que
possibilite a integracdo do estudante com o Ensino Superior (DO NASCIMENTO;
PINHEIRO; COUTINHO, 2013).

Para complementar o pensamento anterior, Kemiac (2011, p.66) cita que “o ENEM
permite ao poder publico dimensionar e localizar as lacunas que debilitam o processo de
formacdo dos jovens que dificultam sua realizacdo pessoal e sua insercdo no processo de
produgdo da sociedade”. E importante que a educagio seja voltada para 0 ENEM, tendo em
vista que preparando o estudante para o exame, a escola viabilize que os resultados acerca da

qualidade de ensino sejam positivos e crescentes (DE OLIVEIRA, 2016).

Rebuscando o que foi citado anteriormente sobre Sistemas de Avaliagdo, o Enem
surge para complementar o processo nacional de avaliagao do rendimento escolar descrito na
LDB de 1996. Entdo, a partir de 1998, o Enem e o SAEB se juntam como grandes
mecanismos para promoc¢do da “eficiéncia e igualdade do ensino médio em todas as regides

do pais”(LOCCO, 2005).

Embora o Enem tenha sido implementado em 1998, Travitzki (2013) revela que até
2005 nao se contava com um indicador de qualidade escolar em nivel nacional. Ainda em

2005 tivemos a criacdo do IDEB e em 2006 o INEP comegou a publicar as médias que as



30

escolas tiveram no Enem. Ainda de acordo com Travitzki, o desempenho das escolas no Enem
possibilitou que as escolas fossem rankeadas por regido e até em nivel nacional. No enem
2010, cerca de 98,5% das escolas estavam presentes no Enem, ou seja, era possivel medir a
média escolar de praticamente todas as escolas, tornando-se um dado muito importante

(TRAVITZKI, 2013).

De acordo com Locco (2005) o Enem tem uma motivagdo por parte dos alunos
diferente de qualquer outra politica de avaliagdo do MEC, pois para o estudante o bom
desempenho nas provas significa algo mais para o estudante, seja uma aprovagdo na
universidade e etc. Essa motivagdo positiva confere ao Enem uma avaliacao da politica do
ensino basico muito relevante, ja que nas demais politicas, como Locco cita, o Provao possui
uma motiva¢ao negativa € que para a autora pode ser a falta de uma recompensa pelo bom

desempenho (LOCCO, 2005).

Para Travitzki (2013), o Enem sempre esteve transformando e ampliando o seu foco
de acdo. Desde a sua criacdo, o Enem atualmente se tornou a principal porta de acesso para
egressos do ensino médio que queiram cursar o ensino superior, € isso sO foi possivel gracas a
articulacdo da politica com outras politicas federais como o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), o Financiamento Estudantil (FIES) e também indiretamente relacionado
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais

(REUNI) (TRAVITZKI, 2013).

Mas qual a percepgao do estudante sobre 0o ENEM? A resposta esta amplamente nos
jornais atualmente, tendo em vista que o exame sempre estd em foco. Do ponto de vista
académico, o olhar do discente pode ser traduzido do estudo de Do Nascimento (2013), que
cita que:

Os alunos veem este exame como um instrumento de selegdo, o qual esta vinculado
com a qualidade do conhecimento que se faz necessario no mundo e ao mercado de
trabalho contemporineo, sendo essencial alcancar o Ensino Superior, ja que o

mercado de trabalho exige cada vez mais especializagdes nas mais diversas areas de
conhecimento e profissionalizagdo (DO NASCIMENTO, 2013).

O Enem ¢ um exame classificatorio que possui a Teoria da Resposta ao Item, que,

segundo Andrade (2012), ¢ uma metodologia que ndo propde andlise da prova e sim de cada
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item, para que se crie uma escala comparavel em diferentes aplicacdes, sendo assim, questoes

mais complexas podem ter um peso diferente das demais questdes na hora de se avaliar.

O modelo avaliativo do Enem esta baseado nas competéncias e habilidades sugeridas
pelo Relatorio Delors (ALVES et al, 2009) que ¢ um modelo de tendéncias internacionais,
onde se acentua a importancia da formagdo geral na educagdo bésica. Ainda de acordo com
Alves et al (2009), o modelo avaliativo do exame ¢ diferente dos tradicionais, tendo seu
modelo avaliativo com énfase na avaliagdo de competéncias e habilidades que irdo traduzir as
estruturas mentais com as quais se constroem continuamente o conhecimento, ndo se

baseando apenas na memoria.

O ENEM tem em sua natureza a marca de uma grande politica de performatividade, ja
que os objetivos explicitos de exame revelam isso. E esperado que o exame sirva como uma
referéncia de autoavaliacdo, aliado a isso, durante a valorizacao da performatividade, o foco ¢
o individuo e a possibilidade de se autorregular com base no autoconhecimento (LOPES;

LOPEZ, 2010).

Os principios da Reforma Educacional do Ensino Médio brasileiro condensam o
ENEM como um sistema avaliativo (LOPES; LOPEZ, 2010). Esse sistema avaliativo
entrelaca o processo de ensino-aprendizagem em diversos niveis, pois a partir do exame, sao

gerados resultados globais, locais e individuais (DO NASCIMENTO, 2013).

Utilizar o exame para ingresso no ensino superior, trouxe uma renovagdo € um
significado diferente para o Ensino Médio e que tem suas relagdes ao antigo ENEM apontadas

por Franco e Bonamino (2001, p.20):

a) na articulacdo de habilidades com contetidos, ha n3o apenas tendéncias
progressistas , mas também tendéncias regressistas, como as que articulam o papel
da literatura com a identificacdo de movimentos literarios; b) a listagem das
habilidades e, por decorréncia, a énfase da prova privilegiam o ensino de ciéncias,
em detrimento dos temas sociais; ¢) a consolidagdo do ENEM como um referéncia
nacional para acesso ao ensino superior € aos ensino pos-médio concentraria de
maneira inusitada no pais a influéncia da avaliagdo no ensino médio, o que parece
problematico a julgar-se pela influéncia negativa que as avaliacdes de acesso ao
ensino superior centralizadas ao nivel regional tiveram na década de 70 e na década
de 80 (FRANCO; BONAMINO, 2001, p.20).

Interessante como Franco e Bonamino abordam o insucesso das politicas de acesso ao

ensino superior que foram pensadas nas décadas de 1970 e 1980, e mesmo com o “apagio” do
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ensino médio (KRAWCZYK, 2009), na década seguinte, o ENEM surge, mas apenas se torna
uma ampla ferramenta de acesso dos estudantes ao ensino superior em 2009.

Inclusive,algumas faculdades j& aceitavam a nota do exame como forma de acesso.

Para Do Nascimento (2013), o ENEM além de uma grande ferramenta avaliativa,
também se tornou uma das grandes ferramentas de democratizacdo do ensino, contra uma
proposta exclusiva de formagao de uma elite com seletividade extrema no ingresso ao Ensino
Superior. Além de ter incentivos para que os alunos prestem a prova, ja que a nota ¢ a forma
de acesso mais comum as universidades publicas federais, estaduais e particulares (DO

NASCIMENTO, 2013).

A democratizagdo do ENEM, se iniciou em 2009, com a chegada do Novo Enem,
quando em seus principais objetivos foram alterados e foi inserido a democratizacao das
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, assim como também possibilitar
a mobilidade académica e induzir a reestruturagdo dos curriculos do ensino médio (SLONIAK

etal, 2013).

Na o6tica de Serrao (2014), o Novo Enem também assumiu outra fungdo, para além de
servir como critério de avaliagdo para quem deseja ingressar no ensino superior. Também se
tornou um indicador de desempenho das escolas que possuem alunos inscritos, ou seja, o
Enem também passou a ter a funcdo certificadora de conclusdo do ensino médio (SERRAO,

2014).

Fun¢do essa que foi subtraida do Exame Nacional para Certificagdo de Jovens e
Adultos (Encceja). O Encceja deixou de realizar a certificacdo de jovens e adultos do ensino
médio e passou a ter a funcdo de certificar apenas a escolaridade em nivel de ensino

fundamental (SERRAO, 2014).

Além das novas fungdes, o Enem também teve alteracOes substanciais nas suas
matrizes de referéncias para cada area de conhecimento, que passaram a ser os cinco €ixos
cognitivos atuais (SERRAO, 2014), a saber: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Codigos, Matematica, e Redagao. Travitzki (2013) classifica o Novo Enem
como um marco, e existem dois modelos de prova na histéria do Enem: o Enem “original” ¢ o

Novo Enem. O Novo Enem seria uma espécie de Enem original, que ¢ uma prova voltada
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mais para o raciocinio, porém com uma parte também de vestibular tradicional que € mais

focado nos contetudos curriculares (TRAVITZKI, 2013).

Depois de 2011 o Enem passou a ser obrigatorio para estudantes que queiram
ingressar em programas como FIES e o Programa Ciéncia Sem Fronteiras, fazendo assim com
que ao longo dos anos o nimero de inscritos no Enem fosse gradualmente aumentando

(SERRAO, 2014).

Travitzki (2013) também identificou algo muito relevante para a tematica das politicas
publicas educacionais e até sobre o sistema de avaliacdo, que ¢ o “efeito estado” ou seja, o
quanto o estado em que o estudante reside tem efeito na nota do Enem da escola e

consequentemente aumentando as médias escolares do estado.

O Distrito Federal, que ¢ o primeiro lugar no “ranking oficial” do Enem 2009,
apresenta um desempenho muito abaixo do esperado quando o“efeito estado” ¢ adicionado.
Travitzki conclui que o bom desempenho obtido estd mais relacionado as condicdes
socioecondmicas dos estudantes que residem no DF do que ao “mérito” do proprio sistema
educacional (TRAVITZKI, 2013). Nesse sentido, as condi¢des socioecondmicas podem ser
ainda mais deterministicas quando as exigéncias por tecnologias educacionais a distancia se
apresentam como uma realidade tal qual vivenciamos no cenario educacional brasileiro
durante a pandemia. O ensino a distincia entrou em debate com seus modelos, métodos e
tecnologias educacionais trazendo varios desafios a todo ambiente educacional que se estende
da familia a escola, trazendo a tona realidades socioecondmicas distintas. Diante dos desafios,
cabe compreender a trajetoria do ensino a distancia nas politicas educacionais, principalmente

diante de um cenario de tecnologias educacionais disruptivas que se impds de forma mais

evidente na pandemia, mas guarda suas origens no inicio do século passado.

2.4 Ensino a Distancia e Ensino Remoto Emergencial

Como ¢ de conhecimento geral, no inicio de 2020 o mundo inteiro foi acometido por

uma pandemia global do novo coronavirus. Todas as escolas, universidades e centros de
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ensino foram fechados. Contudo, diante do grande questionamento de como viabilizar o
ensino-aprendizagem de milhares de criangas e jovens durante uma pandemia global, a saida

foi recorrer a adogao do Ensino a Distancia (EAD) (BARBOSA; DA CUNHA, 2020).

A implementagdo do EAD levantou grandes duvidas sobre as barreiras que seriam
criadas entre os estudantes de classes mais elevadas e os mais vulneraveis (DA SILVA; DA
SILVA NETO; DOS SANTOS, 2020). No Brasil, o ensino remoto ¢ mais difundido nas
instituicdes de ensino privadas, ja a realidade para as institui¢des de ensino publicas ¢ muito

diferente (BARBOSA; DA CUNHA, 2020).

Antes de estar legalmente amparado, o ensino a distancia sendo considerado como
uma forma de ensino que ndo fosse presencial surgiu em meados de 1900, por meio de
anuncios de jornais no Rio de Janeiro eram oferecidos cursos profissionalizantes por

correspondéncia (LITTO, 2009).

Em 1923, a fundagdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, era uma iniciativa
privada que buscava possibilitar uma educagdo popular por meio da difusdo de radio. A radio
existiu por meio da iniciativa privada até o ano de 1936, quando precisaram doar a radio para
o Ministério da Educagdo e Satde. Com o passar dos anos surgiram diversas outras radios que
tinham como proposito a educagdo, como Radio-Postal, a Universidade do Ar que foi uma
iniciativa do Senac, em 1950 e também o Movimento de Educacdo de Base, que foi uma
iniciativa que partiu da igreja catolica por meio da diocese de Natal, no Rio Grande do Norte

(LITTO, 2009).

Anos depois, tivemos a educagdo por meio da televisdo, ja nos anos 1960 ¢ 1970. Em
1969, houve a criacdo do Sistema Avancado de Tecnologias Educacionais, que buscava
realizar a transmissdo de programas educativos por meio do radio, televisao e outros meios
aplicaveis. Logo depois, em 1972, houve a criacdo da TV Educativa (funtevé) que era o6rgio
integrante do Departamento de Aplicacdes Tecnologicas do Ministério da Educagado e Cultura.
Até 2009, os canais que eram vinculados com a educagdo por meio da televisao eram o Canal

Futurama, a TV Cultura e a TV Escola (LITTO, 2009).

No Brasil o EAD surgiu legalmente junto com a LDB de 1996, quando a Universidade

Estadual do Norte Fluminense (Uenf) foi a primeira instituicdo que pode de fato abrigar o
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EAD. Litto (2009) cita que antes de o EAD era praticado de forma “clandestina” ja que nao

haviam regulamentagdes sobre a temética (LITTO, 2009).

O decreto que regulamentou o EAD de fato foi o decreto n°2.494, de 10 de fevereiro

de 1998 e trouxe o conceito oficial do Ensino a distancia que é:
Forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem com a mediagdo de recursos
didaticos, sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de

informagdo, utilizados isoladamente ou combinados e veiculados pelos diversos
meios de comunicagdo (LITTO, 2009).

Em 2005, com o decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, houveram novas
regulamentagdes para o EAD e estreava a utilizacdo de tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TICs) como ferramentas de aprendizagem. Além das TICs, o decreto
estabeleceu novas regulamentacdes sobre a obrigatoriedade de momentos presenciais para
avaliagdes, apresentacdo de dissertacdoes e etc. Também foi incluido que as atividades
presenciais devem prevalecer sobre os demais resultados avaliativos durante a aprendizagem

(LITTO, 2009).

Ao longo da histéria o EAD surgiu como a necessidade de atender a demanda de um
mundo cada vez mais globalizado, buscando preencher as lacunas de educagdo e formacao da
sociedade contemporanea (JUNIOR, 2009). Como vimos anteriormente, a educagao até os
anos 1990 ndo era universalizada, e o ensino a distancia surge como uma possibilidade de

exercer esse papel de prover maior universalizacao.

Desde entdo, o EAD vem se configurando com o desenvolvimentos de recursos
tecnologicos, métodos, materiais, e projetos pedagdgicos incrementais acumulativos que
desembocam em um cenario tecnoldgico disruptivo em 2020, com a chegada da pandemia.O
termo EAD surgiu como uma solugdo alternativa para o problema educacional de fechamento
de escolas para evitar a aglomeragdo de pessoas, e evitar uma maior proliferagdo do
coronavirus. Como ¢ descrito por Joye, Moreira e Rocha (2020), a educacao praticada durante
a pandemia ndo se caracteriza como ensino a distancia, pois o objetivo principal das aulas ¢
fornecer acesso temporario aos conteidos e apoios educacionais como uma maneira de
minimizar os efeitos do isolamento social durante a crise sanitdria (JOYE; MOREIRA;

ROCHA, 2020).
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O nome mais apropriado ao que foi realizado durante a pandemia ¢ o ensino remoto
emergencial (ERE) ou como alguns autores preferem chamar “educacdo remota em carater
emergencial” ou “atividade educacional remota emergencial”. Para Joye, Moreira e Rocha, o
ERE se assemelha bastante com o EAD, mas tem diferengas pontuais que fazem grande
diferenca. A primeira diferenga ¢ que o aluno no ERE est4 inserido no mesmo estilo de aula
que a educagdo presencial proporciona, que ¢ a educagdo de modelo expositivo tradicional

(JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

A segunda diferenca ¢ que no ERE, o docente ndo teve a oportunidade de um
treinamento prévio, foi necessario uma adaptacdo do professor para lecionar em tal
emergéncia, para produzir videoaulas, lecionar por meio de videochamadas e se habituar com
o que Joye, Moreira e Rocha denominam de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). A
terceira diferenga apontada ¢ o perfil do aluno do ERE, que ainda est4 na fase de criagao de

uma autonomia com relagdo aos estudos e a unica relagdo educacional que ele possui contato

¢ unilateral com o professor (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

Para Cardoso (2021) as principais diferencas entre o EAD e o ERE ¢ que as aulas do
EAD sao aulas assincronas e gravadas, enquanto no ERE as aulas sdo preferencialmente em
tempo real e nos mesmos horarios em que o estudante estaria em sala de aula presencial. S6
que além disso, o ERE trouxe as metodologias e praticas pedagdgicas que estavam presentes

no ensino presencial.

Cardoso (2021) conclui que o ERE se assemelha com o EAD no que se refere a uma
educacdo que ¢ mediada pela tecnologia mas com os mesmos principios do presencial e que
esbarrou em diversos desafios no Brasil, como a falta de acesso a eletronicos, falta de acesso a
internet, infraestrutura adequada e também a falta de ambiente apropriado ao estudo. Os
professores também complementam que embora estivessem preparados para ministrar as
aulas, sentiam que o ensino ndo estava sendo eficaz pela falta de participacao dos estudantes

no processo de ensino como um todo (CARDOSO, 2021).

Além das diversas dificuldades enfrentadas pelos docentes e estudantes, Cardoso
(2021) aponta que também existiram pontos positivos no ERE, como a estimulacdo dos

estudantes a serem mais autdbnomos, organizados e responsaveis sem que exista uma cobranca
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dos docentes, assim como também proporciona aos docentes mais familiaridade com as
tecnologias de ensino, dando assim uma maior dindmica nas estratégias educacionais dentro

de sala de aula.

Barbosa ¢ Da Cunha (2020) complementam o debate sobre o ERE abordando a
desigualdade social e de acesso as TICs: "Para além disso, esbarra-se em uma profunda
desigualdade social que ja determinava quem teria direito a educag¢dao de qualidade”. O ERE
trouxe também uma desigualdade de acesso a educagdo, pois para a participagdo nas aulas ¢é
necessario que o estudante e professor tenham pelo menos acesso a internet € um aparelho
eletronico que seja capaz de acessar os AVAs, como um smartphone, tablets ou computador
(JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020). Além disso, as realidades dos alunos eram muito
distintas, tendo familias que compartilhavam o mesmo espago fisico para atividades de

trabalho, afazeres domésticos e educacgao.

A desigualdade de acesso a educacdo revelada por Joye, Moreira e Rocha foi reiterada
por Macedo (2021), que ao utilizar a Pesquisa TIC domicilios de 2019 complementou que 20
milhdes de casas no Brasil ndo possuiam acesso a internet. Os aprofundamentos por classe
revelam uma tremenda desigualdade, j4 que nas classes A e B, a presenca de internet nos lares
beirava o 100%, nas classes D ¢ E a queda ja era para 50% dos lares. Sobre computador em
casa, na classe A estava em 95% e na classe B 85%, porém, quando falamos das classes D e

E, cai para 14% o ntimeros de lares com computador (MACEDO, 2021).

Com esses numeros apresentados por Macedo (2021) e a TIC domicilios podemos ver
que um ano antes do periodo pandémico nods temos uma grande parte das familias
majoritariamente pobres com a auséncia do computador em casa, sdo 86% de domicilios que
ndo possuem o equipamento mais adequado para frequentar as aulas remotas, ¢ 28% que ndo

tem a possibilidade de participar de nada remotamente pois ndo possuem internet em casa.

Para complementar os dados da TIC domicilios, Macedo (2021) utilizou também os
dados da Rede de Pesquisa Solidaria de agosto de 2020, e revelaram que mais de 8 milhdes de
criancas entre 6 ¢ 14 anos ficaram sem realizar atividades escolares entre marco e julho de
2020. Porém, quando falamos das criangas “mais ricas”, apenas 4% delas ficaram sem

quaisquer atividades escolares. De acordo com Macedo, o relatdrio da RPS conclui que o
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Estado falhou no acompanhamento das familias mais pobres e que a diferenca letiva das
atividades escolares realizadas pelas criangas mais ricas para as mais pobres pode chegar a

224 horas, ou o equivalente a 50 dias letivos.

A exclusdo digital ¢ definida por Sorj (2005, p.102) como as consequéncias sociais,
econdmicas e culturais da distribuigdo desigual do acesso a computadores e internet. Na
defini¢do citada, os efeitos da exclusao digital s3o muitos em relagdo a uma parcela muito
grande da populagdo brasileira. E ano apos ano, com o crescimento avancado da industria da
tecnologia, cada vez mais nds temos mais objetos eletronicos que pertencem a uma condi¢do

de vida civilizada, como ¢ o caso da televisdo atualmente.

Embora ja existente, a exclusdo digital foi mais evidente durante o periodo pandémico,
pois como ilustra o estudo realizado por De Oliveira, Santana e Silva (2021, p.64) a maioria
dos estudantes se revelou desestimulada com as dificuldades de acesso as aulas, além dos
demais que ainda tiveram que lidar com a falta de um acesso a internet e de eletronicos
capazes de acessar os conteudos disponibilizados pela escola (DE OLIVEIRA; SANTANA;
SILVA, 2021, p. 64).

A digitalizacdo do ensino ndo trouxe somente barreiras tecnologicas, mas também de
comunicacdo, j& que a interagdo entre professor e aluno ¢ prejudicada em relacao aos estudos
também (DE OLIVEIRA; SANTANA; SILVA, 2021, p.64). Essa comunica¢do prejudicada
acaba fazendo com que o aluno necessite ser mais autbnomo para conseguir controlar uma

rotina de estudo.

O processo de autonomia do estudante acaba também gerando ao professor um
excesso de fungdes, na tentativa de auxiliar o estudante da melhor maneira (DE OLIVEIRA;
SANTANA; SILVA, 2021, p. 66). O estudante ndo ¢ o Unico ator envolvido que tera uma
sobrecarga maior para tentar compensar as dificuldades de comunicacdo gerada pela
digitalizacdo do ensino. Tal processo ¢ melhor descrito por Dos Santos e Dos Reis (2021,
p.14), o comprometimento com a aprendizagem, vai demandar do estudante que ele tenha
autonomia e autogestdo sobre o seu processo de aprendizagem e que ele se reconhega como

sujeito ativo do processo de aprender.
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Com relacdo a autonomia do estudante, Macedo (2021) revela um dado bem
importante sobre o ensino remoto emergencial. De acordo com Macedo, na rede estadual de
educagao de Sao Paulo, mesmo com a implementacao de transmissdes de aulas online que nao
consomem dados de internet, apenas 27% dos estudantes frequentaram atividades que
mensuraram presenca no periodo entre maio e junho de 2020 (MACEDO, 2021). Isso
demonstra que embora muitos estudantes nao frequentassem as aulas por impossibilidade,

uma outra parte sequer frequentava as aulas, mesmo tendo acesso a internet.

Com todo esse cendrio pandémico, com a latente exclusdo digital e um MEC que,
passando por instabilidades, tentava a todo custo ignorar a pandemia e as injustigas
educacionais, Macedo (2021) sinaliza que a educa¢do no Brasil se tornou privilégio para

poucos estudantes, que coincidentemente sao de classes sociais mais elevadas.

Com o agravamento da pandemia e o fechamento das escolas e faculdades por todo o
Brasil, o Enem se tornou uma grande incognita, pois desde a sua criagdo em 1998, todas as
provas do Enem anteriores foram realizadas de forma presencial. Além de incertezas sobre o
Enem, a pandemia gerou incertezas com relacdo a democratizagdo do acesso a escola em

tempos de pandemia (NAZARETH, 2021).

De acordo com Macedo (2021), a auséncia do Estado nas politicas educacionais
também se deve por conta da instabilidade dentro do Governo Federal e principalmente o
MEC. Mesmo com o numero de obtidos crescente, 0o MEC recusava adiar as provas do Enem,
inclusive com falas do Ministro da Educacao afirmando que o sistema educacional “ndo foi

feito para corrigir injusticas” (MACEDO, 2021).

Para Nazareth (2021) o posicionamento do MEC contra o adiamento do exame revela
um desconhecimento da histéria e das fungdes que o Enem cumpre no sistema de avaliagao.
Nazareth também argumenta que o MEC tomou a decisdo sem ter conhecimento de quantos
estudantes possuem acesso as atividades remotas praticadas pelas escolas naquele momento

de pandemia.

Como abordado anteriormente, o Enem possui uma importancia dentro do sistema de
avaliagdo como um indicador da educagdo do aluno que esta saindo do ensino médio e

também do estudante que busca a oportunidade de ingressar no ensino superior. A prova do
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Enem ¢ comumente realizada ao final do ano letivo, para que o estudante possa aplicar na

prova os conhecimentos que foram estudados durante o ano letivo.

E possivel depreender do artigo de Nazareth que em um cenério de tantas incertezas,
em que ndo se sabia nem se os estudantes estavam tendo acesso a educagdo remota,
considerando que uma porcentagem consideravel de brasileiros possui os aparelhos
necessarios para realizar as atividades educacionais. Esse debate esta relacionado com outro

debate muito antigo no campo educacional, que ¢ a dualidade educacional.

De acordo com Lopes, Bortoloto ¢ Almeida (2016), a dualidade educacional trata-se
da separacdo entre a classe menos favorecida e a classe mais favorecida no campo da
educagdo. Para os autores a dualidade educacional ¢ mais acentuada no ensino médio pois ao
longo do tempo se configurou como a preparacdo das classes mais elevadas para as
universidades e as classes menos favorecidas eram consequentemente preparadas para o
mercado de trabalho, tornando assim a mao de obra das classes favorecidas mais qualificada

(LOPES; BORTOLOTO; ALMEIDA, 2016).

Como Nazareth (2021) cita, em diversas manifestacdes do entdo Ministro da
Educagao, ele afirma que o Enem ¢ uma competi¢ao ¢ também diz que o exame nao foi feito
para corrigir injusticas. Todas essas falas citadas foram ditas pelo Ministro antes do adiamento
do Enem, e estavam sendo utilizadas para defender o posicionamento de ndo adiar a prova.
Essas afirmagdes para Nazareth, descaracteriza todo o papel do Enem no sistema educacional,
que ¢ avaliar os estudantes ao final da educagdo, e adiciona ao exame apenas o papel de

classificar os estudantes para o ensino superior (NAZARETH, 2021).

Antes do periodo pandémico, ja era notério que as escolas particulares obtinham
vantagem sobre as escolas publicas no ensino basico. Com os dados do SAEB, Moraes e
Belluzzo (2014) conseguiram concluir que a escola particular tem um desempenho nas provas
do SAEB melhor que a escola publica. A analise descritiva realizada pelos autores na base de
dados do SAEB de 2005, conseguiu-se notar que os estudantes da escola publica possuem um
pico de densidade na nota 200, enquanto a escola particular tem um pico de densidade na nota
300. No quesito de média dos estudantes, a escola publica possui uma média de 240,20,

enquanto os estudantes da escola particular possuem média de 294,30. Nas medianas, os
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estudantes da escola publica ficam com 238,00 e os estudantes da escola particular com
297,90. Mesmo nos dados do SAEB 2005 também ¢ descrito a diferenga de nivel
socioeconomico dos estudantes, pois em uma escala de 0 a 8, os estudantes da escola privada
ficam na escala de 5,36, enquanto a escola publica fica em 3,72 (MORAES; BELLUZO,
2014).

A decisao do MEC mesmo que nao tenha se concretizado, para Nazareth (2021)
demonstrou um posicionamento a favor da desigualdade, que durante a pandemia foi
aprofundada, tendo em vista as diferentes condigdes de acesso a internet entre os estudantes
de escola publica e privada. E possivel concluir que a exclusdo digital durante o ensino
remoto para os estudantes do ensino médio ¢ ainda mais grave, tendo em vista que sdo os anos

finais na escola e uma fase determinante para o estudante.

3 METODOS E TECNICAS DE PESQUISA

Em busca de alcangar os objetivos propostos e responder a questao de pesquisa, este
estudo adotou a metodologia qualitativa descritiva e exploratdria. Para Minayo (2002), a
pesquisa qualitativa “responde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. Sendo assim, a
pesquisa qualitativa responde a questdes particulares € que ndao podem ser meramente

quantificadas.

A pesquisa ¢ do tipo exploratdria pois, alinhado com Raupp e Bauren (2006), ha
pouco conhecimento sobre o tema que estd sendo abordado, além de estarmos buscando
conhecer com maior profundidade sobre a preparagdo de estudantes do Ensino Médio para o
Enem durante o Ensino Remoto. A pesquisa também se configura como descritiva pois
também busca descrever caracteristicas de um fenomeno, que foi a educacao em tempos de
Ensino Remoto, utilizando de textos e documentos para auxiliar na construcdo de

conhecimento (RAUPP; BAUREN, 2006) .

Esta pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva foi baseada no método de estudo de

caso com abrangéncia no Distrito Federal, que segundo Travitzki (2013) apresenta um bom
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desempenho relacionado as condigdes socioecondmicas dos estudantes que residem no

Distrito Federal-DF do que ao “mérito” do préprio sistema educacional.

Levando em consideracdo que a pesquisa busca entender como o sistema € 0s
mecanismos de avaliagdo foram implementados no ultimo ano do ensino médio do DF,
também procura investigar quais tipos de avaliagdo foram realizados e se a auséncia de algum
deles teve influéncia na educa¢dao dos estudantes e na cultura avaliativa que ja era
preestabelecida, tendo os estudantes como os atores principais e mais influenciados na

preparagdo para o ingresso no ensino superior, sendo os sujeitos da pesquisa.

As técnicas de pesquisa adotadas na coleta de dados foram a revisao bibliografica
sistematica e a pesquisa de campo com entrevistas norteadas por roteiros semiestruturados. A
revisao bibliografica sistematica se justifica como um levantamento de fontes bibliograficas
de outras pesquisas cientificas, mais especificamente estudos de caso realizados sobre o
ensino remoto em outras partes do Brasil e as diferengas em relagdo ao ensino remoto
implementado no Distrito Federal. Como forma complementar a revisdo bibliografica
sistemdtica e trazer para dentro da pesquisa a percep¢ao dos estudantes do Distrito Federal
sobre como ocorreu o ensino remoto, também foram realizadas entrevistas com questionario
semi-estruturado aplicado aos atores (sujeitos da pesquisa) que estavam na ponta das politicas

educacionais praticadas durante a pandemia, os estudantes.

3.1 Revisao Bibliografica Sistematica

A Revisdo Bibliografica Sistematica (RBS) ¢ descrita por Levi e Ellis (2006) como:

A Revisdo bibliografica sistematica ¢ o processo de coletar, conhecer, compreender,
analisar, sintetizar ¢ avaliar um conjunto de artigos cientificos com o proposito de
criar um embasamento tedrico-cientifico (estado da arte) sobre um determinado
topico ou assunto pesquisado (LEVI; ELLIS, 2006).

Por ser sistematica, a RBS possui um roteiro que deve ser seguido para que possa ser
realizada da forma correta, para isso € constituida de trés grandes fases. A primeira fase ¢ a
entrada, que sera composta por seis etapas: Problema; objetivos; fontes primdrias; strings de
busca; critérios de inclusdo; método e ferramentas; e cronograma (CONFORTO; AMARAL;
SILVA, 2011).
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A primeira fase € referente a organizacdo da pesquisa € por isso estara presente no
método de pesquisa, diferente das demais fases. O problema e objetivos da RBS sdo os
mesmos da pesquisa e ja foram definidos anteriormente, por isso nao serao repetidos.

A fonte primaria, segundo Conforto, Amaral e Silva (2011) sdo fontes que se
“constituem de artigos, periddicos ou bases de dados que serdo uteis para a defini¢do de
palavras-chave e identificacdo dos principais autores e artigos relevantes”. Como fonte
primaria de artigos ou periddicos para defini¢cdo de palavras-chave foram utilizados os artigos
do referencial tedrico e as principais palavras que retornaram foram: sistema de avaliacio;
enem; ensino médio; avaliacao escolar; e ensino remoto. Buscando utilizar a RBS como
uma forma de entender a realidade dos estudantes e professores além do Distrito Federal,
utilizamos como critério para separar as pesquisas caracterizadas como estudos de caso.

As strings de busca definidas sdo: ensino médio; ensino remoto; e avaliacio. O teste
utilizado para defini¢do de strings foi o processo definido por Conforto, Amaral e Silva
(2011) como teste e adaptagdo, as combinacgdes. Foram testadas também as strings “estudo de
caso” e “pandemia” e “estudante”, porém as que retornaram um resultado mais satisfatorio
foram as definidas anteriormente. As bibliotecas digitais foram: Google Académico, Spell e
Scielo. Dentro da Scielo em especifico, foi selecionada a revista Educagao e Sociedade, por
ser a mais direcionada para o tema. As bibliotecas digitais foram selecionadas por serem as
que permitem acesso a praticamente todas as producdes académicas relativas ao tema
procurado.

Na plataforma Spell, as strings de busca foram adicionadas separadamente sendo:
“ensino médio” OU “ensino remoto” OU “avalia¢ao” E “estudo de caso” (ensino médio OR
ensino remoto OR avaliagdo AND estudo de caso). Na plataforma Scielo, as strings de busca
foram adicionadas separadamente porém trazendo apenas OU, sendo: “ensino médio” OU
“ensino remoto” OU “avaliacdo” OU “estudo de caso” (ensino médio OR ensino remoto OR
avaliagdo OR estudo de caso). Ja no Google Académico, que possui um mecanismo de busca
integrativo e com busca por palavras dentro do texto, foram utilizadas as strings juntas, sendo:
“ensino médio” E “ensino remoto” E “avaliacdo” E “estudo de caso” (ensino médio AND
ensino remoto AND avaliacao).

Em relagdo aos critérios de inclusdo de artigos na revisdo, o critério primordial ¢ que
sejam pesquisas que buscam realizar um estudo de caso sobre o respectivo tema durante o

periodo pandémico e que tenham relagdo com as avaliagdes escolares de ensino médio. Além
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do principal critério de busca, também serao utilizados filtros de busca. O primeiro filtro de
busca ¢ a data em que as pesquisas foram selecionadas no periodo entre 2020 e 2022, uma
vez que o corte temporal da pesquisa se restringe ao periodo pandémico que teve inicio em
2020 até 2022. Outro filtro de busca foi a lingua portuguesa das pesquisas.

Como critério de qualificagdo dos artigos, buscando definir a importancia do artigo
para o presente estudo, tendo esses critérios de qualificacao relacdo com o objetivo desta RBS
(CONFORTO; AMARAL; SILVA, 2011). Os critérios de qualificagdo foram: metodologia
empregada no estudo; objetivos; e fonte de dados utilizada.

Para sistematizagdo e organizacao da literatura, foram utilizados o Microsoft Excel € o
Mendeley, sendo o Mendeley a base de dados dos artigos selecionados e juntamente ao
Microsoft Excel ajudando a organizar e classificar os artigos.

A segunda fase da revisdo bibliografica sistematica foi baseada no processamento,
que também ¢ conhecida como a fase da leitura e fichamento para a coleta de informacdes.
Nesta fase os processos da fase anterior sdo executados, os artigos sao selecionados, a leitura
e fichamento sdo feitos e armazenados na planilha do Excel.

As informagdes armazenadas foram: Autores; ano; estado do pais; base de dados;
objetivos; metodologia; e resultados. Pode ocorrer o caso de alguma variavel ficar vazia por
falta da informacao necessaria, sendo marcado com N/E, abreviatura de Nao Encontrado.

A terceira fase da revisdo bibliografica sistematica ¢ a fase conhecida como saida,
também conhecida como a fase de analise e escrita da revisdao. A etapa esta dividida em trés
fases: alertas; cadastro e arquivo; e sintese e resultados. A etapa de alerta ¢ util para priorizar
e consequentemente identificar os principais artigos e periddicos. A etapa de cadastro e
arquivo serve para o gerenciamento de referéncias por meio do Mendeley. A etapa de sintese
e resultados serve para a realizagdo da sintese da bibliografia estudada e os resultados da
sistematizagdo da bibliografia possam ser vistos.

De acordo com o que foi proposto, foi dado inicio para a segunda parte da revisao
bibliografica realizando as buscas nas bases de dados definidas anteriormente. O Google
Académico foi a primeira base de dados em que a pesquisa foi realizada, pois na defini¢do de
strings era de conhecimento que seria a base de dados mais densa para a pesquisa pois a
pesquisa do google ¢ feito por palavras nos titulos dos artigos e também contida no interior

dos proprios artigos.
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Recapitulando as strings, foram utilizadas “ensino médio” E “ensino remoto” E
“avaliagdo” E “estudo de caso”. A pesquisa realizada retornou 1950 resultados, o equivalente
a 200 paginas de busca, com os filtros de data sendo definido o periodo de 2020 até 2022,
ordenados por relevancia e em portugués. Embora a abundancia dos resultados, notou-se que
ele comegava a buscar por artigos que tinham todas as strings dentro dos artigos, porém
notou-se que depois de algumas paginas de busca o resultado ja ndo era de relevancia para a
pesquisa, entdo foi definido o escopo das 100 pesquisas mais “relevantes” das strings de
busca no Google Académico.

Na base de dados Scielo, as strings eram utilizadas com o OU no lugar do E que era
utilizado no Google Académico, para trazer um escopo mais abrangente e mais resultados
com as palavras de busca, utilizando apenas o filtro de data, sendo o mesmo do Académico,
2020 até 2022. A pesquisa retornou apenas 18 pesquisas na plataforma e foi a string de busca
que mais gerou resultados, pois os resultados com E foram iguais a zero.

A ultima base de dados e a menos satisfatoria foi a Spell. As strings de busca que
deram algum resultado na plataforma foram com OU e um E “estudo de caso”, e o resultado
foram 12 pesquisas. Com as strings com E o resultado foi igual a zero e apenas com OU o site
nao conseguiu reproduzir algum tipo de resultado.

Dentro dos critérios de inclusdo, no Google Académico foram selecionados 23 estudos
de caso que tém relagdo com o tema, e 77 pesquisas nao atenderam aos mesmos critérios. Na
Scielo, dos 18 textos encontrados, apenas um deles foi selecionado e na plataforma Spell,
nenhuma das pesquisas atenderam aos critérios de inclusdo e ndo foram selecionadas. O
resultado ¢ uma taxa de conversdo de 23% para o Google Académico, uma taxa de conversao
de 5% para a Scielo e 0% para o Spell.

ApoOs os critérios de inclusdo, foi executado o critério de qualificagdo para definir a
importancia do artigo para o estudo, lembrando que os critérios definidos para qualificacao
sdo: metodologia empregada no estudo; objetivo; e fonte de dados utilizada. Por meio dos
critérios de qualificagdo, dois textos foram retirados da RBS, restando assim 22 textos

validos.
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3.2 Entrevistas

Como método de coleta de dados, as entrevistas para Minayo (2011) sdo uma
estratégia utilizada no processo de trabalho de campo, e nada mais ¢ do que uma conversa a
dois ou entre varios interlocutores e realizada por iniciativa do entrevistador. Minayo também
descreve que o objetivo da entrevista ¢ construir informagdes pertinentes ao objeto de
pesquisa ou que sejam de tematicas que sejam igualmente pertinentes ao objetivo final.

Para esta pesquisa, a classificacdo de entrevista utilizada foi a semiestruturada, que
busca combinar perguntas fechadas e abertas, para que o entrevistado possa discorrer sobre o
tema sem se prender ao questionario formulado (MINAYO, 2011). E muito importante que o
entrevistado consiga trazer uma percep¢do guiada por meio do questiondrio, mas que nao se
prenda somente as questoes formuladas.

Alinhado ao objetivo da pesquisa, os participantes selecionados para entrevista foram
os estudantes da Universidade de Brasilia que ingressaram na UnB em 2022, sem restrigao de
curso, que realizaram parte do Ensino Remoto Emergencial durante o periodo de ensino
médio, em escola publica ou privada. A escolha do grupo de estudantes se justifica pelo fato
de serem estudantes que precisaram estudar durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial
e que conseguiram alcangar o tdo desejado ingresso ao Ensino Superior.

Quadro 1 - Entrevistados

Entrevistado Escola Tipo de Escola Data da Reunido

1 Centro de Ensino Publica 15/08/2022
Médio de Taguatinga
Norte

2 Instituto Federal de | Publica 16/08/2022
Brasilia - Asa Norte

3 Colégio Particular 16/08/2022
Rogacionista

4 Colégio Particular 19/08/2022
Rogacionista

5 Colégio Objetivo Particular 19/08/2022

6 Leonardo da Vinci Particular 20/08/2022
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Unico Educacional

Particular 20/08/2022

Centro de Ensino
Médio 04 -
Sobradinho 11

Publica 21/08/2022

Centro de Ensino
Médio 01 -
Sobradinho

Publica 21/08/2022

10

Centro de Ensino
Médio de Taguatinga
Norte

Publica 21/08/2022

Fonte: Autoria propria

O roteiro de entrevista, vide apéndice, ¢ constituido por 15 questdes, buscando

entender a percep¢ao dos estudantes acerca do Ensino Remoto e também sobre temas centrais

da escola como: meios de acesso as aulas; diferencas entre o ensino presencial e remoto;

dificuldades de estudo; motivagdo; tipos de avaliagdo aplicadas; importancia das avaliacdes;

importancia do Enem; avaliagdo do Enem; repercussdao de acesso ao ensino superior; €

desigualdades na educagdo. O roteiro foi aplicado nas entrevistas, sendo realizada

majoritariamente de forma presencial e também via videoconferéncias, sendo gravadas para

que o audio pudesse ser transcrito e utilizado na analise do conteudo. Os dados obtidos

através das entrevistas foram organizados categorias de andlise e dentro delas, suas

subcategorias, sendo elas:

Quadro 2 - Categorias tematicas

Categorias

Subcategorias

Adaptacdes para o inicio do ensino
remoto sob o paradigma virtual

Adaptagdes incrementais;
Adaptacdes disruptivas;

infraestrutura

) ) Dificuldades;
Visao do corpo discente sobre a
: ) Desvantagens;
modalidade remoto emergencial
. . .. Vantagens;
(andlise diagnostica SWOT) :
Oportunidades;
. .. Equipamentos;
Equipamentos, materiais e ..
Materiais;

Infraestrutura;
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M¢étodos de ensino;

L Sistema de avaliacao escolar;
Organizagao escolar
Corpo docente;

Suporte ao aluno;

Importancia do Enem;

Visdo do corpo discente sobre o [Interferéncias no plano de estudo
Enem durante a pandemia;

Avaliacdo do Enem;

Disparidade educacional entre escola
publica e privada;

L . Similaridade no ensino remoto entre
Distingao entre os tipos de escola o )
escola publica e privada;
Dissimilaridades no ensino remoto

entre escola publica e privada.

Fonte: Autoria propria

3.3 Analise dos dados

Ap0s a realizagdo das entrevistas, a analise dos dados provenientes foram realizadas
por meio do método Anélise de Conteudo, que tem como expoente e principal autora do tema
Laurence Bardin. O processo ¢ composto de trés etapas, sendo: a pré-analise, a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados (BARDIN, 2015).

A pré-analise ¢ a etapa em que ¢ feita a sele¢do e organizagdo dos documentos que
serdo analisados posteriormente e também sistematizar as ideias iniciais, para que seja
possivel realizar o desenvolvimento das operagdes sucessivas. Foram realizadas transcri¢des
literais das entrevistas em um documento de formato Word e armazenadas para a proéxima
etapa.

A etapa de exploracao do material, de acordo com Bardin (2015), diz respeito a fase
“longa e fastidiosa” e que consiste essencialmente em operagdes de codificagdo e
reagrupamento das unidades de registro de acordo com as categorias tematicas que foram

definidas anteriormente.
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O tratamento dos resultados ¢ a parte final, em que os dados brutos sdo tratados que
foram gerados pelas fases anteriores possam ser significativos e validos, ou seja, para que
possam gerar interpretagdes acerca dos objetivos da pesquisa. Durante o tratamento dos
resultados, o analista pode propor inferéncias e até adiantar interpretacdes que se relacionem
com os objetivos propostos (BARDIN, 2015).

As categorias tematicas que foram definidas acima, para gerar os dados e insumos
obtidos, foram agrupadas por meio da percep¢do de padrdes nas respostas, de pontos que
eram comumente abordados pelos estudantes. Cabe ressaltar que de acordo com a andlise de
conteudo proposta por Bardin (2015), os resultados obtidos obedecem os principios da
representatividade, ja que o numero de estudantes dos dois tipos de escola sdo iguais; da
pertinéncia, ja que as categorias pertencem ao quadro teorico definido; da exclusdo mutua, ja
que os elementos ndo se classificam em duas ou mais categorias; da homogeneidade, ja que
um Uunico principio de classificacdo governa a organizagdo das categorias; da objetividade e
fidelidade j& que ndao ocorrem as distor¢des devida a subjetividade dos codigos; da
produtividade, tendo em vista que o conjunto de categorias ¢ produtivo e fornece resultados

férteis.

4 RESULTADOS

4.1 Revisao bibliografica sistematica

4.1.1 O panorama de produ¢do académica

Dentro dos diversos artigos e pesquisas produzidas sobre o ensino remoto durante a
pandemia, apenas 22 pesquisas que passaram pelos filtros definidos para construgdo da
presente Revisao Bibliografica Sistematica.

Um fato curioso e relevante para a pesquisa ¢ que grande parte das produgdes de
estudo de casos selecionados sdo de autores que estudaram escolas do Nordeste do Brasil,
sendo o estado da Paraiba o mais estudado, com 5 estudos de caso realizados. Do total de 22
pesquisas, 13 sdo do Nordeste, a maioria delas, sendo divididas entre os estados da Paraiba,
Ceard, Piaui, Pernambuco, Sergipe e Rio Grande do Norte. Outro fato curioso ¢ que o estado

de Sao Paulo nao aparece na lista, sendo a regido sudeste sendo representada pelo Rio de
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Janeiro e Minas Gerais, também ¢ importante pontuar a auséncia das regides Norte e
Centro-Oeste na producgdo de pesquisas acerca do tema proposto nesta RBS.

Metodologicamente também as pesquisas se assemelham bastante, tendo em vista que
86% das pesquisas utilizaram a coleta de dados por meio de questionario como uma forma de
coletar insumos para realizagdo da pesquisa. Quase que em sua totalidade também, os
questionarios foram realizados de forma online, por se tratarem de pesquisas realizadas em
periodo pandémico.

Por meio da leitura dos textos e relacionado com o objetivo das pesquisas foi possivel
distinguir trés categorias tematicas principais em que as pesquisas serao divididas para que os
resultados alcangados possam ser comparados com pesquisas de objetivo semelhante. As trés
categorias de objetivo sdo: pratica docente durante a pandemia; estudo durante o Ensino
Remoto Emergencial; e metodologias de ensino. Os principais pontos que foram descritos
nas categorias foram: o objetivo da pesquisa; metodologia utilizada; e resultados alcangados
pela pesquisa.

A categoria de pratica docente durante a pandemia possui os autores: SANTOS,
2022; SCHNOBLI; BERNARDES, 2022; FREITAS et al., 2021; SANTIAGO et al., 2022. A
segunda categoria, de estudo durante o Ensino Remoto Emergencial possui os autores:
FERNANDES et al, 2022; GONCALVES, 2021; AZEVEDO, 2021; CORREA, 2021;
FONTOURA, 2022; ANDRADE; SILVA; MELO, 2020; PEREIRA; 2021; LUCAS; MOITA,
2020; SOUSA; ROSA; CARDOSO, 2020; VIEIRA, 2021; PEREIRA; LEITE; BASILIO,
2021. A terceira categoria, metodologias de ensino, possui os autores: LIMA; LIMA, 2020;
MARTINS, 2022; FREITAS; FRANCA, 2021; NASCIMENTO; LUCAS, 2020; ALMEIDA;
DANTAS; FERREIRA, 2021; BRANDAO; PEREIRA; VIEIRA JR, 2021; ALMEIDA;
DALBEN, 2020.

4.1.2 Prética docente durante a pandemia

A primeira pesquisa encontrada da categoria é: O ensino remoto de fisica em tempos
de pandemia: um estudo de caso na rede publica estadual na cidade de Parnaiba-PI. O autor
Francisco Willian Costa dos Santos produziu a sua pesquisa em um Trabalho de Conclusao de

Curso, na cidade de Parnaiba, no Piaui, no ano de 2022.
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O objetivo da pesquisa era analisar os desafios enfrentados pelos docentes de Fisica do
ensino médio na cidade em questdo, no processo de aprendizagem do ensino remoto. Foi
realizado um estudo de caso exploratorio com a aplicacdo de questionario obtendo a resposta
de 10 professores da rede publica. O estudo de Santos (2022) mostrou que uma das maiores
dificuldades encontradas pelos docentes durante o ensino remoto foi ter o acesso a uma
internet de qualidade tanto para os professores quanto para os alunos.

Em meio a pandemia os professores esbarraram na falta de motivagdo para continuar
os estudos somados a falta de acesso adequado aos meios tecnologicos, se tornando uma
grande barreira para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes (SANTOS, 2022).
Santos conclui que “a pandemia da Covid-19, além de trazer inimeros desafios, s6 enfatizou
como a desigualdade social esta presente” (SANTOS, 2022).

Ja a segunda pesquisa foi realizada por Carina de Camargo Schnobli ¢ Fernando
Frederico Bernardes, intitulada de: Percep¢des sobre o ensino de geografia através da
modalidade remota: estudo de caso na cidade de Francisco Beltrao/PR. A pesquisa foi
publicada em 2022 tendo como objetivo principal entender como o ensino de Geografia esta
se desenvolvendo na atualidade, por meio do ensino remoto no municipio de Francisco
Beltrdo no Parana.

A pesquisa realizou um estudo de caso quali-quantitativo por meio da aplicagdo de
questionario que buscava entender mais sobre o ensino da Geografia durante o ensino remoto.
O questionario foi aplicado e os dados coletados foram de 104 estudantes e 9 professores. A
pesquisa de Schnobli e Bernardes (2022) compreende que o ensino remoto traz algumas
vantagens em sua concepg¢ao, como estar em sua casa, o que culmina na diminui¢ao do risco
de contaminagdo por Covid-19 e assim sendo possivel o prosseguimento dos estudos por parte
dos estudantes e professores. Mesmo nao sendo a forma ideal de ensino e aprendizagem, os
autores apontam que a modalidade de Ensino Remoto Emergencial vai ao encontro de todos,
pois se torna viavel até para quem tem equipamentos de “razodvel qualidade”. Os autores
concluem que fica claro a importancia do ensino presencial na vida dos estudantes, ja que
durante a pandemia ndo tivemos uma formagdo plena, apenas uma formacao conteudista
como foi evidenciado na pesquisa.

A terceira pesquisa: Aplicagdo de tecnologias digitais no ensino remoto em escola de
Ensino Médio integrado a educagdo profissional, foi realizada por Caetano Roberto Sousa

Freitas e demais autores, em 2021 no Estado do Ceara. A pesquisa tem como objetivo saber
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como o ensino remoto interferiu no modo de ensino do professor e na aprendizagem dos
estudantes da Escola Estadual de Educacdo Profissional Salaberga Gomes de Matos,
localizada em Maranguape, Ceara.

Foi realizado um estudo de caso com aplicagdo de questionario semiestruturado sobre
o ensino remoto na escola em questdo, sendo assim a sua fonte de dados a coleta e anélise de
dados do questionario semiestruturado. E apontado que embora seja perceptivel a grande
disponibilizagdo de materiais para os estudantes e a frequéncia aproximada dos estudantes de
80%, nao ¢ possivel garantir que os estudantes tenham tido um bom rendimento de
aprendizagem. Ao concluir, o autor ressalta que o ensino remoto também trouxe um aumento
de carga de trabalho para os professores, principalmente as professoras, € que ¢ um tema que
merece investigagdes futuras.

A ultima pesquisa desta area tematica ¢ de Silvany Bastos Santiago e demais autores,
intitulada de: As praticas de avaliagdo da aprendizagem no ensino remoto: uma analise dos
docentes de Quimica na Regido Metropolitana de Fortaleza - CE. A pesquisa foi realizada em
2022 no estado do Ceara e tem como objetivo descrever e conhecer e descrever as
metodologias de avaliacdo da aprendizagem que foram utilizadas durante o ensino remoto
pelos professores das escolas publicas da regido metropolitana de Fortaleza.

A metodologia utilizada na pesquisa foi o estudo de caso que foi realizado por meio de
aplicagcdo de questionario com os professores, sendo essa a sua fonte primaria de dados. A
pesquisa apontou duas peculiaridades dos docentes investigados: a primeira foi uma conduta
de compaixdo por parte dos professores, diante das dificuldades que os estudantes estavam
enfrentando no periodo pandémico, sendo as mais recorrentes os problemas de saude fisica e
mental. A segunda peculiaridade foi que os professores de Quimica em geral ndo enfrentaram
grandes problemas para adequarem a sua pratica avaliativa de dar aulas e aplicar avaliagdes,
porém compreendem que alguns dos estudantes conseguiram aprovagdo sem dominar os

conteudos.
4.1.3 Estudo durante o Ensino Remoto Emergencial
Para dar inicio a éarea tematica Estudo durante o Ensino Remoto Emergencial, a

primeira pesquisa ¢ de Fernandes et al (2022), intitulada de: Os desafios do ensino remoto e

as aplicacdes da BNCC no ensino médio: um estudo de caso a partir da escola estadual de
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ensino fundamental de Monte Santo, Campina Grande, Paraiba, Brasil. A pesquisa tem como
objetivo a proposicao de uma reflex@o sobre a construcdo das bases curriculares de ensino que
foram propostas pelo MEC e observar como ela se contextualiza na realidade dos estudantes
do 2° ano do ensino médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental de Monte Santo.

Metodologicamente, a pesquisa busca realizar um estudo de caso com levantamento
bibliografico e entrevista com pessoas ligadas ao problema de pesquisa e analise de exemplo.
Para isso, foram entrevistados turmas de alunos do 2° ano do ensino médio, tendo 35 alunos e
uma faixa etaria entre 16 ¢ 19 anos.

Os resultados alcancados pela pesquisa de Fernandes ef a/ (2022) conseguiram
mostrar que a pratica e a teoria sdo indissociaveis, permitindo que o ensino e aprendizagem
para os estudantes seja integrador, além de fomentar a participagdo dos estudantes
independente de suas dificuldades (FERNANDES et al, 2022).

A segunda pesquisa ¢ um Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado por Flavia de
Souza Lima Gongalves, com o titulo de: O Ensino Remoto Emergencial ¢ o ensino da
matematica: percepcdo dos estudantes e professores de matematica durante a pandemia do
novo coronavirus na cidade de Desterro-PB.

O objetivo da pesquisa €: “apresentar a percepcao dos professores e estudantes do
Ensino Médio da cidade de Desterro-PB, sobre o ensino remoto de Matematica durante a
pandemia do Novo Coronavirus.” (GONCALVES, 2021). Para alcangar o objetivo, a pesquisa
realizou um estudo de caso, através da coleta de dados por meio de questiondrio com 3
professores e 69 alunos do Ensino Médio.

A pesquisa de Gongalves (2021) conclui que durante as aulas de matematica,
constatou-se que a metodologia que o professor utilizava ajudava os estudantes a
compreenderem melhor o contetido que estava sendo ministrado. Gongalves finaliza relatando
que a pesquisa ajudou a ampliar os conhecimentos a respeito do uso das tecnologias; do
ensino remoto; e o ensino e aprendizagem dos estudantes e professores durante o periodo de
pandemia.

Ja o terceiro estudo: Limites e possibilidades do Ensino Remoto Emergencial na rede
publica estadual da escola de ensino médio de Machadinho-RS. Foi realizada por Itamar
Gomes de Azevedo, no Rio Grande do Sul em 2021. O objetivo de Azevedo era analisar os
impactos do ensino remoto emergencial na educagdo do ensino médio da rede publica do

estado de Machadinho-RS. Dentro do que o autor define como impacto, ele também busca
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investigar as desigualdades de acesso a internet, quais procedimentos foram realizados para
garantir que o ensino remoto possa ser realizado por todos os estudantes, observando os
impactos da pandemia no processo de ensino aprendizagem dos estudantes do ensino médio,
ressaltando a andlise do contexto das desigualdades de acesso a internet, sendo a internet a
principal forma de realizagao das aulas.

Para cumprir com os objetivos propostos, o autor busca realizar um estudo de caso por
meio da aplicagdo de questiondrio online, buscando investigar quais os limites e
possibilidades do ensino remoto. Além de uma pesquisa bibliografica, o autor realizou o
questionario com 16 professores que trabalham com ensino médio, ndo incluindo os
estudantes no processo.

Azevedo (2021) conclui em sua pesquisa que um dos fatores que implicam no
desenvolvimento das aulas no formato online é o acesso a internet e aparelhos que
possibilitem a aplicacdo da aula. Além do que ele avaliou dentro de sala de aula, Azevedo faz
questdo de pontuar a incapacidade dos governantes e do Estado de Machadinho de garantir
uma educagdo remota igualitaria, disponibilizando ferramentas para que os tanto os alunos
quanto os professores possam trabalhar, dessa forma garantindo o direito a educacao.

O quarto estudo da tematica ¢ um texto de Jackeline Barcelos Correa e demais autores,
intitulado de: Um estudo de caso: a exclusdo dos alunos do ensino médio em tempos de
pandemia e seus entraves. Seu artigo ¢ de 2021 e tem como objetivo analisar a como se dé a
exclusdo dos estudantes de ensino médio em duas escolas, além de também buscar
compreender quais as dificuldades ocorridas e quais os entraves por meio do relato dos
estudantes. A equipe de autores realizou um estudo de caso no municipio de Sdo Jodao da
Barra, no Rio de Janeiro, e adotaram a pesquisa bibliografica, além da entrevista com 5
estudantes.

Os autores concluem que por meio do relato dos alunos foi possivel identificar que a
exclusdo digital produz impactos na sociedade, especialmente durante o isolamento social,
que as aulas foram realizadas por meios digitais. Diferente de alguns estudos, os autores
concluiram que a exclusdo escolar ¢ um resultado “normal” do avango tecnoldégico em massa
que foi gerado pelo ensino remoto.

Seguindo a revisao, temos o quinto estudo: A percepgao de estudantes frente as novas
demandas educacionais no contexto pandémico: um estudo de caso no estado do Rio Grande

do Sul. O estudo foi realizado por Julian Silveira Diogo de Avila, no ano de 2022, no Rio
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Grande do Sul. O objetivo geral da pesquisa ¢ evidenciar a percep¢ao de estudantes da
educagdo publica sobre o impacto da estratégia do ensino-remoto emergencial. Para realizar o
objetivo o autor optou por realizar um estudo de caso por meio de entrevistas com estudantes
do 3° ano do ensino médio, vinculados a rede publica de educagdo da 1* Coordenadoria
Regional de Educagdo do Rio Grande do Sul.

O estudo conclui que o relato dos estudantes indicam que algumas questdes que estao
ligadas a qualidade do ensino foram colocadas em segundo plano pelos gestores educacionais,
por meio da prerrogativa de realizar uma trabalho educacional que atenda ao direito a
educagdo. O estudo também verificou que esse direito pouco foi efetivado, ja que nao ¢
possivel estabelecer uma relagdo com acesso a educacdo e elementos como a permanéncia e
sucesso escolar.

Na sequéncia, temos o sexto estudo: Desafios da educagdo remota em tempos da
covid-19: um estudo de caso com professores do agreste de Pernambuco. A pesquisa foi
realizada por Andrade, Silva e Melo no ano de 2020 no estado de Pernambuco. O objetivo do
artigo € discutir como os desafios gerados pela educacdo remota durante a pandemia podem
intervir no processo de ensino dos estudantes da escola publica do agreste Pernambucano. O
estudo de caso foi realizado por meio de questionario com 41 participantes, sendo 32 deles
professores do ensino médio.

O estudo de caso aponta para o quanto € perceptivel a falta de uma formacao docente
voltada para o uso de tecnologias como metodologia de ensino. Notou-se também que os
desafios do ensino remoto interferem no processo de ensino e consequentemente na
aprendizagem dos estudantes, para isso, os autores sugerem a necessidade de se
pensar/adaptar a formagdo inicial e continuada dos professores voltada também para a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos como metodologia de ensino.

A sétima pesquisa, realizada em 2021 por Daiane Lamberti Pereira, produziu a
pesquisa: Os desafios da educacdo e o uso das tecnologias em tempos de pandemia. O estudo
possui como objetivo analisar quais foram os desafios enfrentados pelos professores,
estudantes e familia de duas escolas da rede publica do municipio de Sdo Francisco de
Assis/RS, utilizando as tecnologias de ensino como pratica pedagdgica durante a pandemia. O
estudo de caso realizado empregou as técnicas de revisao bibliografica e aplicagao de

questionario para os professores, estudantes e familia dos estudantes.
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Para a autora os objetivos da pesquisa foram alcangados, trazendo dados que
mostraram que os recursos tecnoldgicos ndo eram frequentemente utilizados pelos professores
e estudantes, o que culminou em mais um desafio para o processo educacional. Ao analisar as
respostas foi revelado que o trabalho do docente motiva os estudantes a participar das aulas,
por meio do uso de recursos e ferramentas tecnoldgicas durante as aulas, contribuindo para o
éxito da pratica docente.

Na oitava pesquisa, os autores Leandro Mario Lucas e Filomena Maria Gongalves da
Silva Cordeiro Moita realizaram o estudo: Ensino Remoto Emergencial (ERE): impactos na
pratica. O estudo realizado em 2020 no estado da Paraiba tem como objetivo refletir sobre os
impactos do ERE em suas praticas pedagdgicas. Para alcangar o objetivo, foi realizado um
estudo de caso com 105 professores da Paraiba, por meio de questionario semiestruturado.

O estudo conclui destacando que o ERE ¢ excludente, ainda mais pela forma que foi
realizado, seja com o acesso dos alunos as atividades online, seja por meio das plataformas
digitais, para os autores esse ambiente ndo conseguiu possibilitar para os professores e alunos
que pudessem ensinar ou aprender. No quesito inovagdo, para os autores o ensino remoto
apresenta a falsa sensagdo de inovacao mediante a realizacao de praticas obsoletas. Os relatos
colhidos dos professores nas respostas retrataram os maiores debates acerca das metodologias
de ensino, mudanca na postura dos professores mais resistentes, sendo essa resisténcia
apontada talvez por “medo” de utilizar as tecnologias. Embora nem tudo seja prejuizo, os
autores concluem que tudo indica que a educacdo serd mais tecnologica em um periodo
pos-pandemia.

A nona pesquisa foi realizada por Sousa, Rosa e Cardoso, com o titulo: Diagnoéstico do
desempenho da aprendizagem escolar dos alunos do ensino médio da regido Amurel durante a
pandemia. A pesquisa foi realizada em 2020, no primeiro ano de pandemia em Santa Catarina.
O objetivo da pesquisa era diagnosticar o desempenho da aprendizagem escolar dos
estudantes de ensino médio em sete escolas da regido da Amurel durante a pandemia. Para
alcancar o objetivo, o estudo de caso foi realizado por meio da aplicagdo de questionario com
37 professores.

O estudo conclui que foi possivel identificar alguns fatores que desencadeiam a evasao
de estudantes durante o ensino remoto, como a falta de recursos tecnologicos, o incentivo de
seus pais e os recursos que ndo foram disponibilizados para os professores. O indice que foi

identificado como rendimento do aluno, segundo o estudo foi de 51,3%, praticamente metade
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do rendimento estudantil durante a educacao remota. As dificuldades mais encontradas foram
fazer com que o aluno se concentre e tenha uma dedicagdo nos estudos, além de os
professores precisarem se reinventar todos os dias para manter as aulas remotas atrativas para
os estudantes e que muitas vezes ndo recebiam um retorno positivo por parte dos estudantes.

Na sequéncia, temos a décima pesquisa: Docéncia na pandemia e tecnologias digitais:
estudo de caso em uma escola estadual do Rio Grande do Norte. A pesquisa foi realizada por
Mikelly Meireles de Fontes Silva Vieira, em 2021 no Rio Grande do Norte. O objetivo
principal da pesquisa consistia em analisar os desafios enfrentados pelos professores e
professoras da Escola Estadual Desembargador Licurgo Nunes (EEDLN). O estudo de caso
foi realizado na escola por meio de questionario aplicado aos docentes.

A pesquisa destaca que um dos principais desafios para os professores foram a falta de
formagdo para utilizacdo das ferramentas e recursos digitais, manusear as ferramentas, a
pouca participacdo dos alunos nas aulas sincronas, acesso a uma internet de qualidade e falta
de apoio da familia dos proprios estudantes. Assim como uma pesquisa da tematica anterior,
os professores relataram um aumento na jornada de trabalho, comparando com a jornada do
ensino presencial, ja que era necessario dedicar mais tempo preparando os materiais didaticos
e das aulas.

A décima primeira ou também a ultima pesquisa da temadtica ¢ intitulada de:
Percepgoes dos estudantes do ensino médio sobre o ensino no isolamento social. A pesquisa
foi realizada por Pereira, Leite e Basilio no ano de 2021 no estado da Paraiba. A pesquisa
busca investigar as percepcdes dos estudantes sobre o que os autores chamam de Ensino no
Isolamento Social, analisando quais os recursos eram utilizados € os impactos causados na
aprendizagem dos estudantes de quatro escolas no interior Paraibano. Foi realizado um estudo
de caso com quatro escolas de ensino médio localizadas em Sertdo da Paraiba, utilizando
questionario aplicado.

Durante a pesquisa, notou-se que o ensino remoto foi um ato mitigador para os
estudantes e que o ensino médio ndo esta preparado para incorporar um ensino remoto, ja que
de acordo com os autores ndo houveram oportunidades para planejar o ensino anterior e
ocorreu de forma impositiva. Observou-se também que a aprendizagem dos estudantes pode
ter sido comprometida por trés fatores, primeiro pela resisténcia dos estudantes ao processo de
ensino remoto, segundo pelos desafios de acessibilidade aos recursos digitais por parte dos

estudantes e terceiro por criar um abismo social, ja que o ensino médio € ressaltado como uma
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fase de constru¢do de identidade e cidadania, que tem como elemento necessario a interacao

pessoal, que também se mostra fundamental para construgdo de conhecimento.

4.1.4 Metodologias de ensino

O primeiro estudo de caso encontrado pela RBS que trata de metodologia de ensino
durante o ensino remoto ¢ de Maria Laurindo Gongalves Lima e Diva Lima, intitulado de: A
utilizacdo de metodologias ativas durante o ensino remoto: achados de um estudo de caso na
EEM Maria José Coutinho. O objetivo central da pesquisa ¢ tratar da utilizagdo de
metodologias ativas de ensino durante o periodo remoto, além de investigar como essas
metodologias podem auxiliar nesse processo de ensino aprendizagem nesse contexto, também
buscando saber quais métodos estdo sendo utilizados pelos docentes.

A metodologia utilizada por Lima e Lima (2020) foi um estudo de caso com
embasamento teodrico e aplicagdo de questionario aplicado no Google forms que contou com a
resposta de 19 professores e 63 alunos. Durante a pesquisa o autor indica algumas das
metodologias ativas que ele encontrou em seu estudo, sendo as mais populares: Exposi¢cao
dialogada; Aprendizagem Baseada em Projetos; Dramatizacio; Painel de debate; e
Aprendizagem em pares ou times.

Os resultados alcangados pelo estudo mostraram que ¢ viavel e relevante a utilizagao
de metodologias ativas no ensino remoto, ¢ que algumas delas se tornaram tteis nesse
momento de ensino remoto, mesmo realizando algumas adaptacdes para se adequar as
tecnologias utilizadas. A pesquisa também aponta para uma necessidade de uma formagao
continuada para os docentes, tanto no quesito de uso das tecnologias quanto no quesito de
utilizacdo das metodologias ativas.

A segunda pesquisa na tematica € intitulada de: Adequacgdes para o ensino remoto:
transformando o YouTube em sala de aula. A pesquisa foi produzida por Neusa Helena da
Silva Pires Martins no ano de 2022, no estado do Rio de Janeiro. O objetivo apontado pela
autora ¢ descrever e apontar as potencialidades e limitagdes de se utilizar um canal do
YouTube sobre Ciéncias Biologicas durante o Ensino Remoto, tendo como publico alvo do
estudo de caso os estudantes da rede publica estadual na area da Baixada Fluminense no Rio

de Janeiro.
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A metodologia utilizada pela autora foi a estatistica descritiva e analise de
depoimentos por meio da pesquisa-participante. Os dados analisados na pesquisa descritiva
foram fornecidos pelo Youtube Studio e¢ o Google Analytics referentes ao canal “Eu,
Cientista!”. Os resultados alcangados pela autora permitiram perceber que utilizar o Youtube
como meio de transmitir conhecimento, pode reduzir a resisténcia a atividades propostas,
tendo em vista que as aulas também podem ser vistas novamente. Também ¢ perceptivel como
limitacdo que os dados fornecidos pela plataforma ndo permitem acompanhar a aceitacio dos
videos por cada discente, mas pode mostrar panoramas gerais dos videos. A autora conclui
citando que os desafios dos estudantes estdo além de aprender conteudos, professores e
estudantes precisaram se reinventar durante o ensino remoto.

A terceira pesquisa foi produzida por Maria Deiviane dos Santos Franca e Maria
Lenilda Caetano, em 2021, com o nome de: O protagonismo juvenil em tempos de pandemia:
um estudo de caso numa escola estadual de ensino médio integral de Sergipe. O objetivo do
estudo ¢ analisar como estdo se efetivando as praticas pedagdgicas que contribuem para a
formac¢ao dos jovens de forma integral, autdnoma, protagonista, de modo que, os auxiliem no
desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades durante o ensino médio em tempos de
pandemia.

A metodologia utilizada pelas autoras foi um estudo de caso por meio da pesquisa
bibliografica, andlise documental e entrevistas com estudantes participantes do programa
Jovem Protagonista. O estudo demonstra a importancia de se promover o protagonismo
juvenil, como uma ag¢do fundamental para formar pessoas, cidadaos e trabalhadores, para que
isso possa contribuir na vida do estudante em médio e longo prazo. Foi visto que os
beneficios do programa Jovem Protagonista na educagdo dos estudantes de ensino médio,
fomenta lideres em seus respectivos ambitos de atuagdo, trazendo a promogdo social e
libertacao cultural do estudante, principalmente dos mais excluidos de seus direitos sociais.

O quarto estudo foi realizado na Paraiba, em 2020, com o nome de: Teorias de
aprendizagem e pratica docente: uma analise das praticas pedagdgicas dos professores de
lingua portuguesa durante o ensino remoto emergencial (ERE). O estudo foi produzido por
Myllena Flavia Morais do Nascimento e Leandro Mario Lucas e tem o objetivo de analisar as
abordagens teodricas de aprendizagem utilizadas por professores que atuam no estado da

Paraiba, buscando expor anélises e sintetizagdes nas consideragoes.
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Os pesquisadores buscaram realizar um estudo de caso com os professores das esferas
municipais e estaduais das redes privadas e publicas de quatro das cinco mesorregides
paraibanas existentes, por meio do questiondrio semiestruturado, tendo coletado dados de 23
professores do ensino médio. Os autores citam o sentimento de superagdo em aprender sobre
as tecnologias digitais e de letramento digital que normalmente levariam anos em poucos
meses. Os autores concluiram que o ensino remoto trouxe para o ensino da Lingua Portuguesa
a efetivacdo de novas praticas ou de praticas inovadoras que enriqueceram a educagdo em um
periodo pos-pandémico.

A quinta pesquisa desta categoria foi produzida por Almeida, Dantas e Ferreira no ano
de 2021, intitulada de: O uso de tecnologias para a sustentabilidade do processo de
ensino-aprendizagem: um estudo sobre a pratica da Escola Simdo Angelo em Penaforte. O
objetivo central dos autores ¢ demonstrar as praticas de ensino mediadas por tecnologias que
tornam o processo de ensino-aprendizagem um processo sustentavel, do ponto de vista
pedagogico.

Os autores buscaram realizar um estudo de caso de natureza basica, realizando
observacdo direta da realidade e revisdo bibliografica. A pesquisa conclui que o ERE
apresenta dificuldades, por exemplo a falta de acesso as TICs por parte dos estudantes, porém
os autores reconhecem que foi o melhor caminho para a difusdo de conhecimento durante a
crise sanitaria que estavamos enfrentando. Os autores concluem citando que a busca pelo
conhecimento tem sido uma das maiores dificuldades identificadas e que através do
conhecimento ¢ que as dificuldades poderdo ser superadas.

O sexto estudo ¢ intitulado de: Estilos de Aprendizagem para Apoio Educacional: um
estudo de caso no Instituto Federal de Minas Gerais. O estudo foi realizado por Brandao,
Pereira e Vieira Jr no ano de 2021. O objetivo do estudo ¢ identificar a viabilidade de uso de
estilos de aprendizagem como forma de apoio educacional no IFMG Campus Ribeirdo das
Neves.

Os autores realizaram um estudo de caso por meio da elaboragdo de questionario,
construcdo de ferramenta online, disponibilizacdo dos dados da ferramenta e andlise dos
estilos de aprendizagem e descobertas. A pesquisa conclui que existe uma divergéncia dos
estilos de aprendizagem e o quanto ¢ diferentes sdo entre as turmas, isso reforca que ¢
necessario a utilizacdo de diferentes estratégias de ensino, e utilizando o exemplo citado no

estudo de caso, foi citado que os alunos aprendem mais quando ha uma explicacdo tedrica
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seguido de aplicacdo pratica, ja que os alunos possuem um perfil mais ativo do que reflexivo,
tornando o ensino feito de forma linear considerado melhor para o caso em questao.

A sétima e ultima pesquisa desta tematica carrega o nome de: (Re) Organizar o
trabalho pedagdgico em tempos de covid-19: no limiar do (im)possivel. A pesquisa foi
produzida por Luana Costa Almeida e Adilson Dalben, em 2020 no estado do Parana. O
objetivo dos autores era vislumbrar a potencialidade de reinvengao da escola, estimulada por
processos participativos, dentro dos limites do possivel para a escola e dentro das mazelas dos
sistemas educacionais e social brasileiro, colocando a escola trabalhando no limiar do
(im)possivel.

Os autores realizam um estudo de caso nas escolas do Parana, utilizando a analise de
conteudo, coleta de dados, questionarios e documentos de meios oficiais. A pesquisa entende
que apesar das regulagdes do estado fazerem a escola adotar processos prescritivos € mais
burocraticos, durante o ensino remoto viu-se a escola construir agdes participativas e
inclusivas, revelando a necessidade de se trazer a escola como locus pensante e potencialidade
para mediacdo das politicas educacionais. Os autores citam que, historicamente, em meio a
tantos relatos sobre as limitagdes da educacdo remota, sobre a precarizagao do trabalho
docente e questionamentos relacionados a qualidade de ensino, muitas vezes ndo sdao notados
os beneficios que as ferramentas digitais podem trazer para o modelo de ensino vigente. Os
autores concluem que as desigualdades que se revelaram com a implementagao do ensino
remoto ndo serdo resolvidas com uma atuacdo da escola, mas sim com a (re) organizagao, que

mais possibilidades para esse processo.

4.1.5 Saida da RBS

Em geral, as pesquisas sobre pratica docente apontam que durante o ensino remoto
foram geradas grandes dificuldades para os estudantes mas também para os professores, seja
por meio da dificuldade de acesso a internet de boa qualidade, seja por falta de motivagao
para lecionar em um periodo de distancia dos alunos, ou até pela educacdo ter se tornado
meramente conteudista. O que havia havia sido abordado por De Oliveira, Santana e Silva
(2021, p.64) como dificuldades do estudante de acesso as aulas e falta de acesso a internet e
eletronicos, ¢ possivel ver que também foram dificuldades enfrentadas por professores de

algumas partes do Brasil, como descrito na pesquisa de Santos (2022).
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Entendendo o ensino remoto como a reinvengdo da pratica docente, notou-se que
ocorreram problemas extraclasse, Freitas (2021) verificou que a carga horaria de trabalho dos
professores foi aumentada, principalmente para as professoras. De Oliveira, Santana e Silva
(2021, p.66) ja havia relatado que durante o ensino remoto percebeu-se que o processo de
autonomia do estudante pode gerar ao professor um excesso de funcdes, procurando auxiliar o
estudante da melhor maneira.

Porém nem tudo sdo dificuldades, Schnobli e Bernardes (2022) defenderam em sua
pesquisa que o ensino realizado foi de certa forma o mais democratico possivel para o
periodo, ja que foi identificado que o com equipamentos de razoavel qualidade ja era possivel
acessar os contetidos, mesmo ndo sendo ideal, além do fato de que foi possivel diminuir o
risco de contaminagao pelo virus.

Dentre os autores da area tematica de panorama de pratica docente durante a
pandemia, ¢ necessdrio ressaltar a importancia da pesquisa produzida por Schnobli e
Bernardes (2022), embora tenha como objetivo de pesquisa apenas os docentes de Geografia,
possuem um questionario com nimero de respostas solido e uma pesquisa que proporciona
conclusdes que explicitam os €xitos e limitagdes do ensino na modalidade remota.

Na tematica estudo durante o ensino remoto foi possivel entender que todas as
pesquisas acabam convergindo para um ponto central: o ensino remoto foi excludente, gerou
desigualdades no acesso dos estudantes a educacao e também geraram desigualdades de
ensino-aprendizagem para os estudantes, que culminou em outros problemas mais profundos
como problemas de saude fisica/mental, baixa participagdo dos estudantes nas aulas e até a
evasao escolar.

Embora os estudos sejam necessarios para entender a profundidade destas realidades
retratadas, Macedo (2021) ja havia alertado que em um periodo anterior ao periodo
pandémico, o Brasil ja passava por uma grande desigualdade de acesso a tecnologias que sao
necessarias para se ter um ensino remoto como computador em casa e até acesso a internet.

Também ¢ compreensivel que o periodo pandémico apenas evidenciou o que sempre
foi realidade dentro do Brasil, pois Sorj (2005, p.102) ja havia citado que a distribui¢ao
desigual de acesso a computadores e internet sdo consequéncias sociais desta exclusao digital.
No ano em que Sorj (2005) realizou seu estudo, ele utilizou a televisdo como um exemplo de
acesso a tecnologias, no ensino remoto temos o acesso a um celular com conexao a internet,

computador ou notebook e a propria internet em si.
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Também ¢ compreensivel que embora o estudante possua acesso as aulas, ele ainda
seja refém das dificuldades de aprender fora dos muros da escola. O Brasil vem de uma
democratizagdo da educagdo publica tardia, como ja foi alertado por Krawczyk (2009) e
também de um ensino que tem como premissa a performatividade na educagdo (BALL, 2010),
que fica comprometida em um periodo de educacdo remota e notado nos textos que relatam
sobre a aprendizagem do estudante e qualidade do ensino, que foi relatado no estudo de caso
de Avila (2022).

Na sessdo de estudo durante o ensino remoto, todos os estudos demonstraram alcangar
relevancia para a presente RBS, porém o estudo de Lucas e Moita (2020) se demonstrou o
mais relevante. Por meio do questiondrio, os autores trouxeram informacdes extremamente
relevantes para entender o panorama de estudo durante a pandemia, como por exemplo quais
os programas, aplicativos e funcionalidades utilizados pelos docentes, quais as praticas
pedagdgicas mais utilizadas de metodologias ativas, como por exemplo o debate entre alunos,
producdo de mapas mentais e videos produzidos pelos alunos, diferenciando do ensino
tradicional realizado, além do modo como os professores buscaram realizar a sua pratica
pedagdgica durante o ERE. Também ¢ necessario ressaltar a significancia do espago amostral
do questionario, 105 professores do estado da Paraiba.

A terceira area tematica permitiu ampliar a visdao do que ja havia sido pontuado nas
categorias anteriores: os professores possuem dificuldades para adaptar a sua metodologia de
ensino durante o ensino remoto, ¢ muitas vezes nao era possivel realizar a reten¢do do
estudante e isso prejudicava o ecossistema educacional. Por meio dos autores presentes nesta
sessdo foi possivel compreender que as metodologias de ensino utilizadas no presencial,
principalmente se tratando das avaliagdes internas que possibilitam a determinacdo da
qualidade do processo de aprendizagem do estudante (SANTANA, 2019).

Em uma temadtica anterior, Schnobli e Bernardes (2022) ja haviam citado que a
pandemia trouxe um cardter meramente conteudista, buscando encontrar novas alternativas,
os autores da sessao de metodologias de ensino, buscaram realizar estudos de caso que
buscassem novas alternativas de ensino-aprendizagem por meio de metodologias ativas. O
estudo que mais inovou nesse quesito foi o estudo de Brandao, Pereira e Vieira Jr (2021) que
buscaram construir uma ferramentas que consegue detectar os estilos de aprendizagem dos

estudantes, fornecendo insumos para os docentes em forma de apoio educacional.
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Dentro da categoria, podemos destacar dois estudos que se tornaram mais relevantes
para a presente RBS, o primeiro ¢ o de Brandao, Pereira e Vieira Jr. (2021) que citamos
anteriormente ¢ também o de Almeida e Dalben (2020). O primeiro estudo buscou trazer o
apoio educacional por meio da descoberta e utilizagdo dos estilos de aprendizagem no ERE, ¢
o segundo estudo buscou retratar o grande potencial que as escolas tém de se reinventarem,
principalmente durante a pandemia e que acabou colocando os docentes e funcionarios
trabalhando no limiar do (im)possivel. Por meio do parénteses feito antes da palavra possivel,
os autores buscam colocar a ideia de um trabalho pedagégico realizado em dificeis condigdes,

mas que foi feito visando fazer o melhor pelos alunos em situagdes extremamente adversas.

4.2 Compreensao e Resultados do Ensino Médio na preparacio dos estudantes

4.2.1 Adaptacdes para inicio do ensino remoto sob o paradigma virtual

E de conhecimento geral que com o decreto de quarenta e suspensdo das aulas, os
estudantes foram submetidos ao que a literatura compreende como Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Cardoso (2021) pontua que o ERE ¢ uma educagdo mediada pela
tecnologia mas com os mesmos principios da educagdo presencial, porém, isto ndo ocorreu de
forma igualitaria entre as escolas. Foram necessarias adaptagdes para que o ensino remoto
pudesse ocorrer, dado as condi¢gdes de cada tipo de escola, e aqui foram divididos em dois
“indicadores”, as adaptac¢des incrementais e adaptacdes disruptivas.

As adaptagdes incrementais dizem respeito as pequenas adaptacdes no que ja era
realizado para que o ensino remoto pudesse ser executado da melhor forma. Cardoso (2021)
aponta que o ERE busca preferencialmente a realizagdo de aulas em tempo real € nos mesmos
horarios em que os estudantes estariam tendo em sala de aula presencial e que de fato foi
cumprido, porém com ressalvas para as escolas publicas como descreve o Entrevistado 1,

estudante de escola publica:

“Quando veio a pandemia a gente ficou um tempo sem, mais ou menos uma semana
sem nenhum contato com a escola s6 conversando no grupo [...] ai depois a escola
informou pra gente como que seria, as medidas, a plataforma que a gente ia usar e ai
a gente foi. No comeco ndo tinha aula, no comego era so atividade, cada professor
tinha uma sala no google classroom e 1a eles passavam atividade pra gente fazer.
Posteriormente, os alunos né alguns alunos pediram para que os professores dessem
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aula, ¢ a escola ouviu os alunos e ai os professores passaram a dar aula, s6 que
ninguém ia pra aula né, ai ficou nisso.” (Entrevistado 1, 2022)

Pelo relato do estudante ¢ perceptivel que a escola inicialmente adaptou o ensino de
forma que seriam executadas atividades, ¢ a realizacdo de aulas em tempo real s6 foram
implementadas apds mobilizagdo estudantil, porém ndo era notada a adesdo dos estudantes.
Distante do cenario da escola publica, o Entrevistado 4 descreve as adaptacdes que foram
realizadas em sua escola: “E assim, os caras ja se prepararam bem, eles montaram o
calendario do jeitinho certo que ja era. Primeiro era mais seco assim, era s6 no Teams ai
depois ficou como nas aulas mesmo, a gente tinha que ir na aula do professor.” (Entrevistado
4,2022)

E notavel que as escolas privadas se organizaram de forma mais rapida no inicio do
periodo pandémico. De forma geral, a tnica adaptagdo incremental realizada durante o ERE
foi descrita pela Entrevistada 7: “Eu acho que demorou duas semanas para organizarem como
ia ser o online né, porque nenhum professor estava preparado e no comeco eles estavam
gravando aula” (Entrevistada 7, 2022). As aulas gravadas além das aulas em tempo real foram
a Unica adaptacdo que conseguiu incrementar a aprendizagem do estudante e foi objeto do
estudo de Martins (2022), um dos estudos da RBS que buscou descrever as potencialidades e
limitagdes da utilizagdo de um canal no YouTube durante o ERE. E perceptivel que as escolas
ndo buscaram inovar na educagdo remota, pelo relato dos estudantes € perceptivel que o foco
era realmente replicar o ensino praticado presencialmente dentro do ERE, servindo para nao
deixar os alunos ociosos e também como uma forma de continuidade do ensino.

Tratando de adaptagdes disruptivas, foi visto que as escolas ndo buscavam inovar em
relagdo ao que era o ensino presencial, porém, tiveram adaptagdes feitas que acabaram sendo
radicais para os estudantes. As adaptacdes disruptivas acabaram atingindo grande parte dos
estudantes de escola publica, ja que para os estudantes de escola particular, a maior adaptacao
foi a usabilidade das plataformas e aulas online. O modelo de aula para alguns estudantes da
escola publica foi disruptivo, pois ficaram sem contato com aulas ao vivo por muito tempo,

assim como relata a Entrevistada 9:

“Entdo, o ensino remoto na verdade ele comegou bem depois do inicio da pandemia,
a pandemia comegou mais ou menos em marco de 2020, ndo lembro exatamente o
més que eu comecei a ter aula mas assim, ja tinha comegado o segundo semestre, na
verdade eu acho que ja tava quase chegando no meio, eu ndo lembro se foi agosto,
setembro, foi assim, bem depois do inicio da pandemia, ¢ foi ruim, demorou
bastante.” (Entrevistada 9, 2022)
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E perceptivel que o caso da Entrevistada 9 ndo foi geral para as escolas publicas, mas
os seis meses sem aula prejudicaram a estudante em seu processo de aprendizagem. O relato
da estudante também demonstra um certo despreparo do Estado em conseguir articular a
educacdo de forma remota, gerando cada vez mais incertezas sobre a democratizagdo do
ensino em tempos de pandemia (NAZARETH, 2021).

Além da demora para se iniciar o periodo letivo, a estudante também relata que
mesmo com as aulas ao vivo, eles tinham menos horas de aula do que no ensino presencial e

os estudantes ndo estavam aderindo:

“Assim, ai eu lembro que no inicio, eu ndo vou lembrar com exatiddo o més que
comegou, mas no inicio eu tinha uma hora de aula com cada professor por semana,
mas nem todos os professores decidiram dar aula [..] tinha professor que resolvia dar
aula, eu tava no segundo ano né, ai era todos os segundos anos a0 mesmo tempo e
juntava dezenas de turmas e apareciam no maximo dez, quinze alunos entdo os
alunos ndo tinham uma adesdo muito grande as aulas online.” (Entrevistada 9, 2022)

A realidade dos estudantes da escola publica comparada com a dos estudantes da
escola particular nos faz relembrar do conceito disposto por Lopes, Bortoloto ¢ Almeida
(2016) relacionado a dualidade educacional, vimos que as classes mais favorecidas obtiveram
vantagem em relagdo ao estudantes da escola publica na adaptagdo ao ensino remoto. A
dualidade educacional verificada por Lopes, Bortoloto e Almeida (2016) era mais acentuada
no Ensino Médio ja que as classes menos favorecidas s6 conseguiram acessar esse nivel de
ensino recentemente, com as reformas educacionais promovidas pela LDB de 1996 tendo

papel central.

4.2.2 Visdo do corpo discente sobre a modalidade remoto emergencial

E possivel notar que o ERE néo iniciou da mesma forma para todos os estudantes,
como uma largada de uma corrida, mas sim uma vantagem da descentraliza¢do educacional
presente na escola privada, conseguindo se planejar e tomar decisdes educacionais antes da
escola publica. Os estudantes tém a sua vivéncia sobre o ERE, seja ela positiva ou negativa e
para isso, buscamos organiza-las em formato de uma matriz SWOT.

De acordo com Silva et al (2011) SWOT ¢ uma sigla em inglés para Strengths
(Forgas), Weakness (Fraquezas), Opportunities (Oportunidades) e Threats (Ameacas). Para o

presente artigo usaremos como: Vantagens; Desvantagens; Oportunidades; e Dificuldades,
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sendo essa uma adaptacdo para conseguir fazer a analise de cenario prevista por Silva et al
(2011), porém sem o ambito empresarial da mesma. Por meio do modelo buscamos esmiucar
a visao e experiéncia dos estudantes em relagdo ao estudo na modalidade remota dentro dos
quatro eixos de uma analise SWOT.

Ao longo do processo de ensino aprendizagem, os estudantes foram passando por
diversas dificuldades que de certa forma atrapalham nos estudos. A principal dificuldade
enfrentada pelos estudantes foi a falta de motivagao, muitos estudantes ndo sentiam animo em
realizar as atividades e participar das aulas ao vivo elaboradas pelos professores. A
Entrevistada 2 descreve: “E eu acho que me senti muito desmotivada em alguns momentos
por estar tipo sozinha em casa e por todo um contexto de pandemia, ai era desmotivagao”
(Entrevistada 2, 2022).

Motivagdo ¢ descrito em diversos momento por grande parte dos estudantes, e o
entendimento ¢ que a motivagao acaba por se tornar um combustivel para o estudo remoto, e a
auséncia da mesma como uma “falta”, perceptivel no simples relato da Entrevistada 3: “Nem
um pouco, falta de motivacdo total” (Entrevistada 3, 2022). Além da desmotivacdo, os

estudantes também descreveram a dificuldades em certas matérias:

“Dificuldade com relagdo as matérias que eu ja tinha, que eu ndo tinha facilidade,
matérias de exatas até porque foram muitas fichas dificeis, os professores nao
tinham passado o contetido direito e ja passavam exercicio e ja tinha prova e eu nao
sabia resolver.” (Entrevistada 3, 2022)

As dificuldades que os alunos possuiam no ensino presencial se transportaram para o
ensino remoto ¢ muitas vezes permaneceram, fazendo com que a cultura da performatividade
por parte dos estudantes fosse ampliada, e para os estudantes que estavam tendo dificuldades
as provas remotas acabaram se tornando o “sistema de terror” (BALL, 2010). Houveram
estudantes que adotaram solucdes paralelas para as dificuldades de estudo, como descreve o
estudante 1: “porque como eu nao assistia as aulas né, eu ndo tinha a minima ideia do
conteudo que tava sendo passado e s6 pegava na internet mesmo e pronto.” (Entrevistado 1,
2022). A internet como o principal auxiliar do ensino remoto, também se tornava na forma de
alguns alunos de burlarem o sistema de avaliacdo e conseguirem desempenhar na cultura
avaliativa de ensino. Somando com o relato do entrevistado anterior, a Entrevistada 9 relata:
“[...] entdo a maioria das provas que eu precisava fazer, dos trabalhos que eu precisava fazer,
eu pegava da internet, € eu sei que isso era uma pratica de todo mundo.” (Entrevistada 9,

2022).
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E perceptivel que a “pegar” trabalhos da internet era uma pratica de um ecossistema
de estudantes, que buscavam de forma mais simples, realizar as atividades propostas e de
certa forma desempenharem melhor. Outra dificuldade descrita pelos estudantes ¢ a

dificuldade de adaptacdo ao modelo remoto, gerando outras dificuldades:

“entdo pra mim no inicio foi muito dificil eu conseguir me concentrar, ndo consegui
participar de todas as aulas, porque como eu estudava no periodo matutino, eu ndo
conseguia acordar muito cedo pra assistir a aula em casa no caso, entdo eu tinha
muita dificuldade nessa parte de me adaptar ao ensino remoto.” (Entrevistada 8,
2022)

Mesmo as aulas sendo realizadas de forma remota no mesmo horério da aula realizada
presencialmente, ¢ perceptivel que os estudantes se sentiam desmotivados de acordar cedo
para encarar aulas e atividades. Em suma, os estudantes enfrentam dificuldades relacionadas a
motivagdo e matérias especificas que tinham duvida.

A principal diferenca entre dificuldades e desvantagens no ensino remoto ¢ que as
desvantagens sdo normalmente desvantagens que o ensino remoto possui em relacdo ao
ensino presencial que era praticado anteriormente. O impacto de se ter estudado durante
varios anos em formato presencial, e por conta de uma pandemia, comegar a ter aulas de
forma remota com certeza impactou a forma como os estudantes enxergam a sala de aula e o
processo de aprendizagem.

De acordo com relato do Entrevistado 1, podemos compreender que o ensino se torna
algo estranho durante o periodo remoto: “Como vocé fica em casa né, da essa sensacdo de que
p6 num ¢ uma aula sabe, c€ td em casa e as vezes assiste a aula deitado na cama, ai passa a
sensacdo de que tipo ndo ¢ uma aula, de que ndo ¢ uma coisa a ser levada a sério.”
(Entrevistado 1, 2022). Para os estudantes, o fato de estar em um ambiente domiciliar torna o
ensino menos estimulante em relagdo ao presencial, porque ¢ compreensivel que para esses
estudantes, o ambiente de uma sala de aula importa no processo de ensino-aprendizagem.

E em continuidade ao seu argumento anterior, o Entrevistado 1 complementa:

“mas ¢ desvantagem ¢ que eu acho que os alunos por estarem em casa né, acabam
por deixar ficar mais, como ¢ que eu posso dizer... mais relaxados em relagdo as
coisas como as atividades, as atividades sd3o em casa né, na internet, ndo tem
ninguém para vigiar essas coisas que nem na sala de aula, ai muitos alunos nem
realizar atividade direito e as vezes s6 cola na internet mesmo.” (Entrevistado 1,
2022).

O relato da Entrevistada 9 compreende que o ensino remoto serviu para preencher uma

lacuna educacional e que ndo se compara com o ensino que era praticado anteriormente:
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“Nossa completa diferenga, primeiro que assim, desculpa ndo ¢ de se orgulhar o que
eu vou falar mas eu ndo precisei me esforgar, ndo precisei estudar pelo fato de eu
ndo estar tendo aula e ndo estar tendo nenhum conteudo solido de “ah, leia esse
livro, leia esses capitulos” igual a gente tinha no presencial, apostilas e afins. A
gente ndo tinha isso no online, eram materiais bem superficiais e a gente ndo tinha
explicacdo para eles, entdo a gente ndo tinha como aprender, entdo a maioria das
provas que eu precisava fazer, dos trabalhos que eu precisava fazer eu pegava da
internet [...] eu sabia que eles tavam fazendo aquilo s6 pra tapar um buraco
entendeu, s pra tipo “ah termina esse ano e vai pro préximo” sabe, porque eu nao
tinha realmente que aprender o que eles estavam ensinando.” (Entrevistada 9, 2022).

Além da importancia do ambiente de uma sala de aula, também tem o fato de que o ambiente

domiciliar talvez ndo seja propicio para estudo, assim como relata a entrevistada 8:

“A minha experiéncia no ensino remoto ndo foi tdo boa por essa questdo da
adaptacdo, da dificuldade que eu encontrei de acordar cedo, de conseguir me
concentrar, em casa € tudo diferente né, o barulho externo, eu ndo tenho crianca em
casa mas acredito que pessoas que tenham irmdos em casa se torna também muito
mais dificil a gente ter aquela concentrag@o, talvez na escola nos teriamos né, entdo

eu nao tive uma adaptagdo muito boa ao ensino.” (Entrevistada 8, 2022).

O ambiente de estudo com certeza foi uma grande desvantagem em relacdo ao ensino
presencial praticado anteriormente, porém os estudantes relataram que a distancia de sala de
aula ndo foi a Unica desvantagem, também ¢ de conhecimento que o contato social ¢ muito
importante para esse processo, como relata a Entrevistada 5: “era as vezes angustiante ndo ter
esse contato com alguém pra dividir essa rotina € a0 mesmo tempo também era muito
desgastante ver o cenario do Brasil, do mundo e ter que me manter ali por exemplo estudando
sabe” (Entrevistada 5, 2022).

A Entrevistada 3 também completa: “O contato social, com certeza afeta tudo.”
(Entrevistada 3, 2022). Este fenomeno foi abordado durante a RBS, no texto de Pereira, Leite
e Basilio (2021) onde ¢ citado que o ensino médio ¢ uma fase muito importante para a
construcdo de identidade e cidadania para os estudantes, sendo construidos nas interacdes
sociais € que também sdao fundamentais para se construir conhecimento. O ambiente escolar
presencial possui outras vertentes além da educagdo, pode ser entendido também como um
espago de relagdes sociais, que em decorréncia do isolamento social foram silenciadas.

Nem tudo no ensino remoto sdo pontos ruins, também existem vantagens que se
sobressairam do ensino remoto para o presencial praticado anteriormente. Dos estudantes
entrevistados, uma grande parte deles abordaram a mobilidade como principal vantagem do
ensino remoto: “pd uma vantagem do EAD ¢ que vocé ndo precisa se locomover né por

transporte publico, vocé s6 em casa vocé consegue ter acesso as aulas entdo o EAD da mais
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conforto.” (Entrevistado 1, 2022). Também abordado pelo Entrevistado 10: “entdo, antes era
sair de Onibus pra ir pra aula né, ai na pandemia eu ndo precisei fazer isso, era bom demais.”
(Entrevistado 10, 2022).

E notével que alguns estudantes ndo moravam perto de suas escolas, em relagio a isso
se tornou muito mais pratico para o estudante ele ndo precisar ir até a escola, mas sim ter a
escola dentro de sua casa, por meio dos dispositivos que ele utilizava. Outro ponto que
também foi abordado pelos estudantes como vantagem, ¢ que o ensino remoto 0s propiciar
mais tempo com a sua familia: “E o contato com a familia que a gente vai perdendo né,
quando ta tendo aula no presencial, por causa do deslocamento e tudo [...].” (Entrevistada 3,
2022). Também complementado pelo Entrevistado 10: “acho que passei a ver mais meus
pais.” (Entrevistado 10, 2022). Em um ambiente familiar com os pais precisando trabalhar e
os filhos precisando estudar, o isolamento social proporcionou as familias mais tempo juntos.

Durante o processo de aprendizagem, os estudantes também enxergaram
oportunidades que surgiram com o ensino remoto, além das vantagens promovidas. A
principal oportunidade identificada, foi um crescimento na autonomia como estudante, como

relata a Entrevistada 2:

“Eu acho que tive mais autonomia pra estudar o que eu queria, pelo IFC técnico,
dois dias da semana eram sé pra area técnica, era 0 que eu queria, tanto que eu
queria sair da escola, ai eu achei 6timo, porque ai eu conseguia estudar na hora que
eu queria e conseguia tipo me guiar mais pelo cursinho do que a propria escola.”
(Entrevistada 2, 2022).

Complementando a fala da Entrevistada 2, o estudante 5 relata:

“uma vantagem € que eu passei a ter muito mais autodidatismo, eu sempre gostei de
estudar, mas eu passei a ter muito mais autonomia no meu processo educacional
entdo eu passei a ser de fato autor do meu plano ali, entdo eu recebia uma
informag@o, um plano mas eu tinha mais liberdade do que por exemplo naquele de
ensino que “ah vocé tem que ir pra escola, assistir tal e tal aula”, eu tinha aquilo mas
era entre aspas obrigatério, mas se eu falasse ah ndo vou entrar hoje tipo nao ia ter
uma punicdo severa e tal como por exemplo ocorre na escola.” (Entrevistado 5,
2022).

A autonomia descrita pelos estudantes foi abordada por Cardoso (2021) como um dos
pontos positivos do ERE, ja que estimulando os estudantes a serem mais auténomos,
organizados e responsaveis, retira-se uma cobranca extra dos docentes que era presente no
ensino presencial. E interessante notar que nos relatos dos estudantes, eles pontuam a
autonomia mas dissociam a autonomia do ambiente escolar, retratam que tiveram autonomia
para estudar coisas que gostam mais e que possuem mais afinidade, além das matérias da

escola. Isso fica mais evidente quando o Entrevistado 5 complementa: “eu acho que eu me
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sentia motivado mas nao pela escola, mais pelos meus objetivos, pelo meu plano assim.”

(Entrevistado 5, 2022).

4.2.3 Equipamentos, materiais e infraestrutura

A presente categoria tem como caracteristica compreender e analisar quais foram os
equipamentos, materiais e infraestrutura em que o ensino remoto foi realizado. E importante
compreender os equipamentos dos estudantes para entender como funcionava o estudo
remoto, além dos materiais que eram disponibilizados para esses estudantes e a infraestrutura
que ja foi levemente abordada e sera aprofundada. E notério que a exclusio digital foi um dos
principais pontos relatados nos estudos de caso da RBS e também durante o referencial
teorico, ja que de acordo com De Oliveira, Santana e Silva (2021, p.64) a exclusdo digital
sendo o principal meio de acessos as aulas, foi mais abordada e até criticada durante a
pandemia.

Pelos relatos dos estudantes, € possivel notar que o computador e o celular foram os
principais meios de acessos as aulas e realizacdo de atividades. Porém, quando ¢ feito um
recorte entre escola publica e privada, os equipamentos dos estudantes da escola privada sao
incrementados com o uso de tablets. Também ¢ possivel notar que os estudantes de escola
publica que utilizavam computador, dividiam o equipamento com mais pessoas em suas casas,
como relata a Entrevistada 9: “um celular e as vezes eu usava o computador da minha mae,
mas ndo era sempre, entdo geralmente um celular mesmo.” (Entrevistada 9, 2022). Também ¢
reforgado pelo Entrevistado 10: “Entdo, eu usava so6 o celular, mas depois de um tempo minha
mae comprou um notebook e eu usava ele também, ainda mais pra fazer atividade.”
(Entrevistado 10, 2022).

Nao houveram relatos de estudantes que ndo possuiam os equipamentos necessarios
para assistir as aulas e essa observagdo pode ser entendida como uma consequéncia do recorte
feito para o publico das entrevistas, j& que os estudantes entrevistados ja estdo em uma
universidade, ou seja, conseguiram suceder em algum dos instrumentos de acesso
universitario.

Os materiais sdo 0s meios que os professores utilizavam para passar o contetido para
os estudantes. Os dez entrevistados descrevem como plataformas de ensino e de

disponibilizagao de materiais duas plataformas principais: As plataformas do ecossistema do
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Google e da Microsoft, chamada de Teams. De acordo com o relato o relato da Entrevistada 9,
funcionava da seguinte maneira: “isso era por professor, ele podia colocar a atividade no
Google Class ou dar aula no Google Meet também.” (Entrevistada 9, 2022). O Entrevistado 4
relata como funcionava no Teams: “Era mais pelo proprio Teams, chegavam as notificagdes.”
(Entrevistado 4, 2022).

Nao houveram padronizagdes quanto a utilizacdo das plataformas, o Entrevistado 1
por exemplo, tinha aulas no Google Classroom, as provas eram feitas nos formularios do

Google, e ainda com o adicional do professor de portugués que utilizava o Google Docs:

“No comego ndo tinha aula, no comego era so6 atividade, cada professor tinha uma
sala no google classroom e la eles passavam atividade pra gente fazer [...] o
professor de portugués passava um arquivo pra gente no google docs [...] todas as
matérias tinham a prova pelo formulario google e s6.” (Entrevistado 1, 2022).

Como foi visto na RBS, no artigo de Lucas e Moita (2020) verificou em seu estudo de
caso na Paraiba identificou que 91% dos professores estavam utilizando o Google Classroom
e semelhantes para ministrar aulas, em grande parte sendo expositivas. Assim como
identificado através dos entrevistados, que essas plataformas se popularizaram na educacao
para realizacdo de aulas expositivas.

Um tema que ¢ bem importante e que em suma foi ignorado, como os alunos que nao
tem acesso a internet consegue ter acesso aos materiais e aprender em um periodo de ensino
remoto? Alguns estudantes tocaram nesse assunto ao abordar os materiais e a resposta € o que
pensamos como Obvio e retratado pela entrevistada 2: “Sim, eles disponibilizavam as listas de
exercicios impressa, ai o aluno tinha que ir 14 até o IFB buscar.” (Entrevistada 2, 2022).

Assim como o ensino remoto, nem todas as escolas adotaram o mesmo critério para o
estudante ter acesso ao material impresso, como revela a entrevistada 9: “tanto que na minha
escola pra vocé ter acesso ao material impresso, vocé tinha que provar que ndo tinha acesso ao
google class, entdo ou a pessoa ndo tinha internet ou nao tinha celular ou algo do tipo, c€ tinha
que comprovar que ndo podia.” (Entrevistada 9, 2022). E interessante pensar que além de nio
possuir acesso as aulas remotas, vocé precisa se locomover até a escola e provar que nao
possui acesso as aulas para buscar o material impresso disponibilizado.

Em relacdo a infraestrutura, os estudantes tratam em grande parte do seu ambiente de
estudo durante o ensino remoto, € em geral, os estudantes ndo t€ém muitas observacdes
pontuais sobre o seu ambiente de estudo e em geral acreditam que a estrutura que possuiam

para estudar era o suficiente. O estudante 5 cita: “Era muito tranquilo, era e ainda é porque € o
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mesmo lugar, ainda ndo mudou nada, que ¢ dentro do meu quarto tem uma parte que ¢ assim
meio escritorio e ai muito tranquilo.” (Entrevistado 5, 2022)

Também ¢ possivel notar que as observagdes sobre a infraestrutura de estudo foram
em grande parte realizadas por estudantes de escolas particulares. As reclamagdes pontuais
sdo sobre interferéncias de familiares que dividiam a aten¢do dos estudantes com as aulas,

como relata a entrevistada 6:

“morava s6 eu, a minha mée e a minha irma, era uma coisa que elas entendiam, me
deixavam mais quieta, s6 que a0 mesmo tempo também vocé conviver em casa
sempre vai ter tarefa para vocé fazer, as vezes vao te interromper e falar ah preciso
que vocé faga isso, isso ndo me ajudava muito, me prejudicava bastante porque eu
me disperso muito fécil, pra eu prestar atengdo em alguma coisa demora também.”
(Entrevistada 6, 2022).

Os estudantes de escola publica ndo abordaram o tema infraestrutura, apenas a
entrevistada 9, quando abordada sobre as aulas e a infraestrutura de ensino: “claro que nao era
culpa dos professores, alguns até realmente tentaram, mas ¢ porque ndo tinha estrutura pra
gente aprender da forma que a gente aprendia no presencial.” (Entrevistada 9, 2022). O tnico
estudo que buscou tratar sobre estrutura na RBS foi o estudo de Pereira, Leite e Basilio (2021)
que aponta que o ensino remoto foi um ato mitigador para os estudantes, € um dos motivos

para tal € que o ensino médio ndo esta preparado para ensinar com a estrutura atual.

4.2.4 Organizagao escolar

Por meio das categorias e subcategorias anteriores ja trouxemos a escola, porém agora
queremos falar especificamente sobre a escola, seus métodos de ensino durante a pandemia, o
sistema de avaliagdo escolar, sobre o professor durante esse periodo e também sobre o suporte
que a escola buscou prestar para o estudante durante o ERE. Na RBS ja foi abordado que a
escola necessitou se reinventar durante a pandemia, todos trabalhando no limiar do impossivel
para possibilitar que os estudantes consigam aprender durante a pandemia e de uma forma
mais justa possivel (ALMEIDA; DALBEN, 2020).

Os métodos de ensino dizem respeito a como a escola se organizou dentro do seu
projeto politico pedagodgico para propiciar a ensino-aprendizagem para estudantes e
professores durante o ERE. Veiga (2005) define o projeto politico pedagdgico como algo que
busca dar rumo e dire¢do para a escola, vai além dos planos de ensino e atividades propostas

pela escola, sendo assim uma forma da escola ter identidade e também autonomia.
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Como tratado em subcategorias anteriores, vimos que a escola assumiu outra func¢ao
durante o ensino remoto e sua identidade de projeto politico pedagogico foi alterada, para que
pudesse se adequar ao modelo remoto de se ensinar. Dentro deste estudo ndo estamos
analisando outros pontos do projeto politico pedagogico, taxa de distor¢do idade-série, taxa
liquida e bruta de matriculas, estamos focando em alguns apontamentos sobre taxa de
rendimento dos estudantes (ALAVARSE; GABROWSKI, 2013).

Os métodos de ensino que buscam garantir o rendimento dos estudantes foram
diferentes em cada tipo de escola, algumas escolas buscaram dinamizar menos o ensino e
outras buscaram mais metodologias de ensino para deixar o processo mais atrativo. O
Entrevistado 1 fala sobre suas atividades escolares: “tinham outras atividades avaliativas que
os professores passavam, mas eram sO tipo atividades bem comuns mesmo, sabe.”
(Entrevistado 1, 2022). E notavel que na escola publica, a escola procurou deixar o método de
ensino o mais simples possivel, diferente das escolas particulares, como descreve a
entrevistada 3: “primeiro chegaram atividades sem o contato com o professor, apenas eles
postando como listas de exercicios e depois vieram encontros gravados e depois conseguiram
conciliar com a rotina deles pra gente ter as aulas ao vivo em tempo real.” (Entrevistada 3,
2022).

Percebe-se que a escola privada fez um ensino progressivo de acordo com o decorrer
da pandemia e os estudantes conseguem descrever com precisao quais foram as atividades
realizadas e em que momento. Ja os estudantes de escola publica descrevem atividades mais
simples e com poucas aulas ao vivo, e quando descrevem as aulas ao vivo, relatam a baixa
quantidade de estudantes. Nota-se que a escola publica por meio do seu projeto politico
pedagogico buscou deixar o processo de ensino-aprendizagem mais simples possivel, para
que os estudantes consigam acessar o ensino e ter o rendimento também previsto no projeto
da escola.

Na avalia¢do interna escolar, definida por Santana (2019), existem trés momentos
avaliativos: avaliagdo diagnostica, avaliagdo formativa e avaliacdo somativa. As avaliagdes
diagnésticas sdo realizadas no inicio do periodo letivo para que possa permitir aos educadores
que possam refletir sobre o programa de atividades que serd realizado e sobre as diferencas
entre estudantes (ALAVARSE; GABROWSKI, 2013). A avaliagao formativa, ou também
conhecida como intermediaria, ¢ a avaliacdo que ajuda o docente na revisdo das estratégias

educacionais que foram adotadas, servindo para que os estudantes consigam ter consciéncia
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de seus progressos e dificuldades (ALAVARSE; GABROWSKI, 2013). J& as avaliagdes
somativas permitem julgar o aprendizado do estudante, da turma em geral e até da escola. Sdo
as avaliagoes ao final de periodo letivo que podem fornecer insumos avaliativos para a
avaliag¢do dos curriculos e programas da escola (ALAVARSE; GABROWSKI, 2013).

Ao serem perguntados sobre as avaliagdes diagnosticas, os estudantes em geral ndo
conseguiram descrever nenhuma avaliagdo deste momento avaliativo durante o ERE. Ja nas
avaliagdes formativas os estudantes conseguiram elencar algumas, como relata a entrevistada
3:

“Tinham as provas assim como tinham na escola, era dividido entre teste e prova
mas ndo de nivelamento, era no cronograma normal da escola [...] eram formularios
no google forms ou entdo a redagdo tinha que ser escrita e escaneada e o teste tinha
menos itens e a prova tinha mais itens, e nas matérias de exatas com questdes
abertas.” (Entrevistada 3, 2022).

A entrevistada 9 ja elenca as avaliagdes formativas que ela realizou: “era como se
fosse a prova presencial s6 que no online, eu nao sei se era isso, eu lembro de uma avaliagao
diferente que eles colocavam era pra perguntar como tava sendo o nosso desempenho online.”
(Entrevistada 9, 2022). Também houveram criticas em relacdo as avaliagdes formativas

realizadas:

“[...] ndo tinha aquele que realmente testava o conhecimento da pesssoa, e querendo
ou ndao quando a gente ta em casa, se a gente for fazer uma avaliagdo dependendo a
gente vai pesquisar né, pelo menos eu pesquiso, entdo ndo tinha muita avaliagdo ndo
e quando tinha pra obter nota né, era s6 um trabalho que ndo exigia tanto esforco,
entdo assim, foi horrivel a forma de avaliagdo, as avalia¢cdes em si foram péssimas.”
(Entrevistada 8, 2022).

Em relacdo as avaliagdes somativas, os estudantes conseguiram elencar como uma
sequéncia de avaliagdes formativas, colaborando para o nota final e que decide se o estudante
passa ou ndo passa para o proximo ano letivo. Em geral as descricdes dos estudantes em
relagdo as avaliagOes realizadas foram precisas, porém as descrigdes dos momentos
avaliativos nao foram precisas e ficaram confusas.

Existe uma explicacdo plausivel para que os estudantes ndo conseguissem descrever
corretamente os momentos avaliativos, o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo de
nimero 19, tornou as avaliagdes diagnosticas e formativas facultativas em todos os niveis e
modalidades de ensino, durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial. Ficando a critério
do sistema de ensino, secretarias de educacao e escolas definir os critérios de avaliagao dos

estudantes (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020). Importante ressaltar que a lei que



76

estabeleceu as normas educacionais ¢ do dia 18 de agosto de 2020, tendo o periodo de ensino
remoto iniciado em margo de 2020.

E explicito nos relatos dos estudantes que dentro do sistema de avaliagdo do ensino
médio, a avaliagdo interna tenha sofrido alteracdes substanciais no modo em como ¢
organizada. Com o desaparecimento da avaliagdo diagnostica, ha um sobrecarregamento da
avaliacdo formativa no quesito de abarcar indicadores de pontos éxitos e fracasso dos
estudantes no processo avaliativo. Também ha um foco na avaliacdo somativa, como forma de
fornecer indicadores de como os estudantes desempenharam durante o periodo pandémico.

Do outro lado da mesa no processo avaliativo, os docentes durante a pandemia foram
extremamente importantes para a retomada da educagdo em isolamento social. A forma com
que foi realizada o ensino remoto, tornaram a visao do professor diferente para os alunos,
como descreve o entrevistado 1: “vocé se sente distante do professor, apenas de vocé estar ali
numa sala virtual e poder se comunicar na hora que vocé quiser com o professor vocé se sente
distante.” (Entrevistado 1, 2022). Os alunos relatam que mesmo com as aulas ao vivo, existia
uma barreira com professor ndo apenas de distancia, mas também em relacdo a comunicagao.

A percepcao da entrevistada 6 reflete o seu pensamento em relagcdo aos professores:
“porque vocé ndo tem muito contato ali né, se voc€ ndo ligar a cdmera ele ndo vai saber se
voceé esta 14, vocé pode muito bem estar, sei 14, lavando a louga enquanto ele esta passando o
conteudo.” (Entrevistada 6, 2022). Para os estudantes, o professor se tornou uma tela ou uma
plataforma. Para os professores, os alunos também se tornaram uma tela, mas para o professor
existia a necessidade de disputar a atengdo dos estudantes com as outras atividades que ele
realizava durante a aula.

Na escola publica, os estudantes relatam que os professores tiveram dificuldades para
se adaptarem ao ensino remoto, até por falta de recursos educacionais, como retrata a
entrevistada 8: “pelas dificuldades dos professores também, principalmente na rede publica, a
falta de recurso que ha foi bastante dificil, até os proprios professores conseguirem se adaptar,
conseguirem dar aula.” (Entrevistada 8, 2022). O relato da entrevistada 8 consegue ser

aprofundado com um exemplo vivido pela entrevistada 9:

“e os professores também ndo tinham como explicar, por exemplo, o professor de
matematica tinha uma aula dele que tinha até bastante gente na aula dele, acho que
as pessoas nao tavam conseguindo s6 acompanhar pelo google class e ele ndo tinha
um quadro, ndo tinha uma boa iluminagdo, entdo como é que o professor de
matematica ia ensinar so6 falando entendeu, ele até tentou improvisar um quadro na
casa dele, mas ninguém conseguia enxergar nada, inclusive eu, tava fazendo as
perguntas e ndo conseguia enxergar o que ele tava explicando, porque a iluminag¢do
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ndo favorecia, assim, ndo tinha estrutura pro professor dar aula, ai eles foram vendo
que ndo fazia diferenga ele dar aula ou ndo.” (Entrevistada 9, 2022).

Pelos relatos dos estudantes, € possivel enxergar que os professores precisaram se
reinventar durante o ensino remoto. Além de ter que pensar em atividades para os estudantes,
se capacitar para utilizar os meios tecnologicos e arranjar a melhor forma de transmitir os
contetidos para os estudantes de forma que a compreensao fosse possivel para todos. Assim
como descreve Almeida e Dalben (2020), os professores trabalhavam beirando o impossivel
para que os estudantes conseguissem assistir as aulas e aprender o contetdo ministrado.

J& era de se esperar que os estudantes tivessem dificuldades com os estudos durante o
ERE, e para isso ¢ necessario se perguntar: como a escola procurou dar suporte pedagdgico
para as dificuldades dos estudantes? Para responder essa questdo, € necessario avaliar a escola
publica e a escola privada separadamente.

Os estudantes da escola publica relatam que ndo houveram nenhum tipo suporte ou

ndo procuraram esse suporte, como ¢ possivel compreender pelo relato da entrevistada 9:

“ndo, eu acho que ninguém nem procurava esse suporte porque todo mundo
aprender a se virar pegando as coisas da internet, ¢ meio que o jeito que a gente
tinha, e os professores e os coordenadores pareciam nao se importar muito porque
eles ndo tinham muito controle sobre isso né.” (Entrevistada 9, 2022).

Complementando o que foi relatado pela entrevista 9, o entrevistado 10 cita: “ndo, eu
acho que ndo, nunca procurei saber.” (Entrevistado 10, 2022). O cendrio da escola privada
relatado pelos estudantes foi diferente, os estudantes possuiam um suporte da escola, e esse
suporte pedagdgico ¢ retratado como plantdes para duvidas dos estudantes em relacdo as

matérias estudadas.

“eles ainda deixavam um plantdo online, o plantdo no presencial era na parte da
tarde né, que era pra vocé ficar 14 e tirar duvida sobre matematica e essas coisas e
ainda tinham esse plantdo também pela tarde que era pra tirar diivida, e ai a gente
tirava duvida principalmente acho que tinha s6 de matematica, de redacdo era
bastante também, tinha tipo uma monitoria.” (Entrevistada 6, 2022).

E visivel que a auséncia do suporte pedagdgico para o estudante pode gerar lacunas na
aprendizagem do estudante, e para os estudantes que buscam se preparar para o vestibular
pode ser um grande diferencial. Nesse quesito a escola publica foi negligente com os

estudantes, ainda mais se comparado com o suporte prestado pela escola privada.

4.2.5 Visao do corpo discente sobre o Enem
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Presente no referencial, Locco (2005) definiu como objetivo do Enem avaliar o
desempenho dos estudantes ao final da escolaridade bésica, para que seja possivel mensurar o
desenvolvimento das competéncias fundamentais. Atualmente, o Enem se tornou um dos
grandes instrumentos avaliativos e que possibilita a formulagdo de politicas educacionais
(LOPES; LOPEZ, 2010) e também como uma das principais formas do estudante ingressar no
ensino superior (TRAVITZKI, 2013). A presente categoria tem como objetivo entender a
visdo dos estudantes sobre o Enem, bem como a sua importancia, as interferéncias no plano
de estudo durante a pandemia e também a visao sobre a avaliagdo do Enem.

Os estudantes conseguem distinguir duas importancias para o Enem: o acesso ao
ensino superior € um instrumento estatal para afericdo da qualidade da educagdo. Como

relatado pelo entrevistado 5:

“eu acho que ele permite que a gente tenha acesso ao ensino superior € que a gente
consiga, pra quem quer, tem gente que ndo quer e ta tudo bem ndo querer, mas pra
quem tipo almeja seguir na carreira académica ou seguir com alguma coisa com algo
que precise de um curso superior como pré requisito ajuda muito.” (Entrevistado 5,
2022).

E realizando um recorte de classes, a entrevistada 8 complementa: “olha, pra mim, o
Enem ¢ a oportunidade que principalmente as pessoas de baixa renda consigam acessar o
ensino de uma universidade.” (Entrevistada 8, 2022). Como relatado pela estudante, o Enem
serve para proporcionar aos estudantes de baixa renda o ingresso em uma universidade
federal, ou até para usufruir de politicas publicas embutidas no Enem como o Prouni e o Fies.

A outra face do Enem foi citada pelo entrevistado 4: “¢ como se fosse um meio pro
estado ter algum amparo de como que ta sendo o desenvolvimento do ensino médio no Brasil,
de forma ampla, do privado pro publico, pra alta classe também.” (Entrevistado 4, 2022). O
que foi abordado pelo entrevistado tem uma grande relacdo com o que Travitzki (2013)
aborda, assim como Locco (2005) também, o Enem ¢ um grande termdmetro educacional para
o estado entender a educacao.

Para dois dos discentes entrevistados no cenario do Distrito Federal, o Enem nao teve
importancia, e ndo que ndo seja importante, mas que para os egressos do ensino médio no DF
o Enem tem um grande concorrente no quesito de acesso ao ensino superior, o Programa de
Avaliagdo Seriada (PAS). O PAS é um dos processos seletivos da Universidade de Brasilia
(UnB) para o ingresso de estudantes ao ensino superior e tem sido a prioridade de alguns dos

entrevistados, como podemos notar pelo relato do entrevistado 1:
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“Bom, pra mim, a importancia é nenhuma, porque eu desde o comego do ensino
médio eu decidi me dedicar mais ao vestibular da UnB, entdo pra mim o enem ele
nunca foi uma prioridade assim na minha vida [...] importante ele é sim, em geral ele
¢ importante, mas no meu caso ele ndo foi.” (Entrevistado 1, 2022).

Corroborando com o relato do entrevistado 1, temos o relato da entrevistada 6:

“Cara, sinceramente, o0 Enem ndo teve tanta importancia assim pra mim [...] eu ndo
contava muito com o Enem, eu foquei muito mais no PAS porque o Enem ¢ uma
prova que eu ia competir com mais pessoas também e eu levei pro lado que como a
gente tava no periodo de pandemia, muitas pessoas nao iam fazer o PAS e foi o que
aconteceu, entdo o Enem era um op¢do muito distante do que eu queria.”
(Entrevistada 6, 2022).

O DF possui a peculiaridade de o Enem ndo estar em primeiro plano para uma parte
dos estudantes, para o0 Enem como instrumento de avaliacdo da qualidade da educagao, isso
pode ser ruim, tendo em vista esses estudantes vao fazer o Enem mas nao procurando
desempenhar como outros estudantes, que buscam utilizar a prova como forma de ingresso no
ensino superior.

Um plano de estudos ¢ a estrutura e planejamento dos professores e das atividades que
vao ser desenvolvidas para cumprimento da carga horaria minima e cumprimento do curriculo
previsto (SEEMG, 2019). Os estudantes encontraram dificuldades em manter um padrao de

estudos, como relata a entrevistada 2:

“Eu acho que ele afetou na questdo de eu ndo conseguir me organizar dentro de casa,
eu acho que vocé ter a presencga do professor pra te orientar presencialmente ¢ muito
melhor do que vocé ter ele remotamente porque ndo te estimula a nada, acho que nao
tem uma estimulagdo remota entdo eu acho que foi isso que fez, me desestimulou.”
(Entrevistada 6, 2022)

Pelo relato da estudante ¢ possivel compreender que durante todo o processo de
transicao educacional, as plataformas utilizadas, as atividades transmitidas para os estudantes,
tudo isso afetou diretamente no desenvolvimento das atividades dos estudantes. Corroborando
com essa observacdo, a entrevistada 2 cita: “eu acho que aprendi mais por fora pelo cursinho,
la eu aprendi mais a parte técnica do que outras coisas.” (Entrevistada 2, 2022). A estudante
cita que o plano de estudos ndo contribuiu, e como estudante de um Instituto Federal, a parte
técnica do Instituto acabou sendo mais relevante e o curso preparatorio para vestibular
também foi mais relevante para o Enem e PAS.

A entrevistada 8 cita que o ensino remoto e preparagdo para vestibular para ela foi um

sentimento isolado também, o plano de estudo da escola ndo era o suficiente. Ela descreve:
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“a forma que a gente tem no remoto ¢ muito diferente do presencial né, os
professores sempre falavam, agora a gente t& num modelo que ¢ vocé por voce,
porque ali a gente ndo tem a presenga do professor como eu disse pra tirar dividas,
enfim, entdo é vocé por vocé, eu acredito sim que a pandemia ¢ 0 ensino remoto
interferiu muito na minha preparagdo pros vestibulares porque eu tive uma
deficiéncia de conhecimento entendeu.” (Entrevistada 8, 2022)

E perceptivel que os estudantes da escola ptblica relatam um certo abandono
conteudista da escola, no momento em que os estudantes estdo buscando se preparar para o
Enem e PAS. A entrevistada 9 aborda essa comparagdo entre escolas e relata a diferenca de

planos de estudo entre as escolas:

“Sim, com certeza, tanto por ser ensino remoto quanto por ser em escola publica. Eu
via todas as minhas amigas, que sdo de escola particular que sdo da época que eu
estudava 14, e o nivel que elas estavam pra fazer essas provas e o nivel de aula que
elas estavam tendo, da estrutura, dos professores e afins, era outra realidade, tanto
que todo mundo teve coisas que aprendeu no ensino médio que eu realmente nunca
vi, nunca nem enconstei no livro pra ver esse tipo de coisa, e sdo justamente as
coisas que caem nos vestibulares.” (Entrevistada 9, 2022).

Embora os planos de estudos realizados pelas escolas tenham como base os conteudos
programaticos estabelecidos na BNCC (SANTANA,2019), algumas escolas em grande parte
privadas tem um foco maior na preparagao dos estudantes para vestibulares, enquanto as
escolas publicas tém a preocupacgdo centrada no cumprimento da LDB de 96, de trazer uma
educagdo igualitaria e inclusiva para todos.

Como descrito por Viscovini et al (2009), o corpo docente, os materiais € 0S recursos
tecnologicos sdo determinantes para que as escolas e os estudantes tenham bom desempenho
nos processos de aprendizagem, dentro da logica “meritocratica” do sistema de avaliacao.

E possivel compreender que a escola particular consegue contribuir muito mais para o
carater “meritocratico” dos vestibulares, por fornecer uma educacdo pautada nos produtos e
resultados (SOUSA, 2003). Por conta da lacuna de aprendizagem nos estudantes das escolas
publicas do DF, as cotas tém um papel essencial como democratizadora do acesso as
universidades, tendo em vista que em uma ampla concorréncia, a escola publica compete com
larga desvantagem de preparagao.

Como abordado anteriormente em referencial, o Enem ¢ um grande instrumento
avaliativo e possui um método de avaliagdo especifico, que ¢ a Teoria da Resposta ao Item,
que em geral ndo vai propor uma analise da prova como um todo, mas sim de cada item, para

que seja possivel a criagdo de uma escala comparavel para diferentes aplicagdes, sendo assim,
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questdes que sdao mais complexas tém um peso diferente das demais questoes (ANDRADE,
2012).

Em relagdo a avaliagdo do Enem os estudantes se encontram divididos, uma parte dos
entrevistados considera o Enem uma grande prova de resisténcia, de acordo com o relato da
entrevistada 3: “a de resisténcia enquanto a gente ta lendo ¢ muito tempo de prova e muito
texto, o PAS eu ja gosto mais por causa dessa parte critica, assim ndo tdo critica de um
contexto sociocultural que eu sinto falta no Enem, nas obras que tem no PAS.” (Entrevistada
3, 2022). E uma parte dos entrevistados também veem o Enem como uma prova mais focada
na interpretacdo e nao tanto no conteido que ¢ ministrado em sala: “Eu acho que o Enem t4
cada vez mais superficial e menos conteudo, menos conteudo e mais interpretagdo tipo, nao
foca no conhecimento que o aluno tem que ter.” (Entrevistada 6, 2022).

O Enem menos conteudista se trata de um modelo que visa a importancia da formagao
geral na educacdo bdsica, uma tendéncia internacional descrita no Relatério Delors (ALVES
et al, 2009). O modelo avaliativo do Enem ¢ diferente das outras provas tradicionais, como
por exemplo o PAS, ja que o foco estd em avaliar as competéncias e habilidades que traduzem
a constru¢do do conhecimento, ndo apenas a memorizagao.

Uma parte dos estudantes estdo no meio termo, acham que o Enem nao avalia bem,

mas também ndo enxergam uma solugdo melhor no quesito avaliativo:

“Rapaz, eu acho que a prova ¢ muito grande mas ai eu acho que tem que ser né, pra
ter uma precisdo maior na nota né, em geral eu ndo gosto da prova, mas acho que eu
ndo consigo pensar um um tipo de prova que seja melhor né, o PAS ¢ melhor mas ¢
realizado em trés anos, ai ndo tem como fazer isso com o Enem né.” (Entrevistado
10, 2022).

E uma parte menor dos estudantes compreendem que o Enem avalia bem:

“Acho, acho que sim, porque do mesmo jeito que o cara pode sair de uma escola
particular que nem eu fui, o cara pode estar 14 tentando fazer pela quinta vez e ja
estar trabalhando, entfo se fosse demais, ndo ia ser justo pra esse cara, se fosse de
menos ia ser muito facil pros que tiveram amparo.” (Entrevistado 4, 2022).

O foco na formagdo geral ¢ o que o entrevistado 4 cita como uma avaliagdo mais
democratica em questdo de realizacdo, embora seja um prova bem extensa, tornando o Enem
um exame de resisténcia da performatividade estudantil (LOPES; LOPEZ, 2010). E
interessante do ponto de vista dos estudantes que a prova do Enem nao seja uma prova

conteudista, pois em um periodo em que nem todos os estudantes conseguiram cumprir 0s
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requisitos de conteudos para a prova, o foco nas competéncias e habilidades se torna também

um equalizador avaliativo para este periodo.

4.2.6 Distingao entre os tipos de escola

Durante a realizacdo das categorias anteriores, ja foram apontadas algumas diferengas
para a escola publica e escola privada, foi possivel entender todo o cenério que os estudantes
foram submetidos durante a pandemia, sendo um cendrio educacional bem desigual para os
estudantes. O ensino antes da pandemia ja era desigual porque para Lopes e Lopez (2010) o
ensinou adotou a ideia de eficiéncia e maximizagao dos resultados, que acabam cada vez mais
fortalecendo a cultura de performatividade da educacao.

Os proprios estudantes reconhecem que houve um descompasso na educacao da escola
publica, nos mais diversos aspectos tratados neste estudo. Os estudantes elencaram trés pontos
de disparidade na educagdo entre os tipos de escola: a disparidade de acesso aos dispositivos;
disparidade de acesso ao ensino de qualidade; e a disparidade de preparacdo para o Enem e
vestibulares em geral.

Uma parte considerdvel dos estudantes consideraram o acesso aos dispositivos um
ampliador da disparidade educacional entre os dois tipos de escola, como relata a entrevistada
6:

“Com certeza, a questdo do ensino remoto ¢ que ninguém ta preparado pra uma
pandemia, entdo a questdo de vocé também colocar os alunos principalmente de
escola publica, que ndo tem uma renda muito boa, o acesso a internet, junta isso
tudo, se a pessoa ndo tem acesso a internet ela ndo consegue ver aula entdo ¢é algo

que entra muito nesse ponto da acessibilidade que os alunos de escola publica ndo
tinham.” (Entrevistada 6, 2022).

A fala da entrevistada anterior ¢ um dos principais pontos que foram abordados nos
estudos de caso vistos na RBS, o acesso a internet e aparelhos é o que possibilita a realizagdo
de aulas e atividades durante o ensino remoto, a auséncia de algum dos dois componentes
essenciais prejudica o estudante em seu processo de aprendizagem (AZEVEDO, 2021).

Um segundo aspecto abordado pelos estudantes foi a disparidade de acesso a um
ensino de qualidade, relatado na fala do entrevistado 1: “Eu acho que interferiu, porque foi um

periodo de ensino bem fraco, sabe? que foi tipo basicamente nds estudantes, a gente ter que se
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virar com o conteudo.” (Entrevistado 1, 2022). E essa disparidade de ensino de qualidade

também ¢ reconhecida pelo entrevistado 5:

“Entdo, eu acho que assim, eu fui muito privilegiado na condi¢do de tipo estudar
numa escola privada, de ter uma casa e toda essa coisa de exclusividade tipo do
equipamento pra mim entdo isso obviamente me colocou em vantagem em relacio a
boa parte dos estudantes por exemplo das escolas ptblicas.” (Entrevistado 5, 2022).

E possivel notar o descontentamento do estudante da escola publica em relagdo a
qualidade do ensino que foi realizado durante o ensino remoto, e também ¢é possivel
compreender que os estudantes da escola privada também reconhecem que o ensino da escola
publica os colocou em posicdo de vantagem nos vestibulares e consequentemente no acesso
ao ensino superior. Como visto na pesquisa Avila (2022), os estudantes também indicam que
questdoes ligadas a qualidade de ensino foram colocadas em segundo plano, com a
prerrogativa de realizar um ensino que atenda o direito a educacao.

As desvantagens dos estudantes de escola publica ao ensino superior € mais
explicitado quando os estudantes falam sobre a disparidade na preparagdo dos estudantes para

o Enem e demais vestibulares, citado pela entrevistada 9:

“exatamente isso, tanto que as escolas particulares comegaram a ter o ensino remoto
j& nas primeiras semanas de pandemia ¢ a gente demorou ai quase um semestre pra
comegar a ter aula e ainda foi uma aula bem tipo assim, os professores cada um por
si né, se vocé conseguisse dar aula no espago da sua casa, bem, se ndo conseguisse,
vocé ndo dava, assim, ¢ os professores tinham muito pouco tempo, muito pouca
estrutura pra dar aula, o que ndo acontecia na escola particular, eu sei disso porque
realmente acompanhei junto com as minhas amigas, entdo assim, era realmente duas
realidades uma nem parecia que era aula de escola e a outra parecia que vocé tava
dentro da sala de aula, sem contar o ambiente das pessoas, dentro de casa né, que
também € muito diferente.” (Entrevistada 9, 2022).

A disparidade educacional evidenciada pelos estudantes conseguem revelar que a
estrutura das escolas publicas durante o ERE acabou sendo mitigadora do processo de
ensino-aprendizagem, mitigadora da preparacdo dos estudantes para o maior exame avaliativo
do pais. Diante de um periodo tao delicado, vimos a escola abandonada e com o calendario de
ensino apertado, para Almeida e Dalben (2020) o ERE proporcionou a precarizagdo do ensino
e do trabalho docente, e estes problemas ndo serdo resolvidos apenas com a atuagdo
empreendida pela escola.

Como descrito extensivamente neste estudo, o ERE ndo foi um ensino igualitario para
os estudantes e todos os estudantes precisaram utilizar de meios digitais para aprender e os
professores para ensinar o conteudo previsto (LUCAS; MOITA, 2020). Embora a similaridade

de necessidade dos meios digitais para a educagdo, os estudantes ndo conseguiram apontar
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nenhuma similaridade no ensino entre os tipos de escola, as similaridades estdo apenas no
modelo de ensino remoto realizado entre as escolas privadas.

Embora as dissimilaridades descritas pelos estudantes durante todo o estudo, € visto
que os estudantes enxergam papéis educacionais diferentes para os tipos de escola. Por meio

do relato do entrevistado 1 € possivel compreender:

“acho que os alunos de escola privada, eu acho que eles tem uma preparagdo melhor
pra esses vestibulares, muito pela questdo de estrutura das escolas as vezes, ou
mesmo pela questdo de realmente a escola né [...] na escola privada eu acho que essa
questdo dos professores estarem empenhados em passar os contetidos voltados aos
vestibulares acho que da uma preparagdo maior para os alunos da escola privada do

que da publica.” (Entrevistado 1, 2022).

E possivel notar por meio dos relatos que a escola privada possui uma fungio mais
preparatoria dos estudantes para vestibulares, principalmente no ensino médio. E possivel
notar esse aspecto pelo relato da entrevistada 3: “O cronograma da escola ja ¢ voltado para o
PAS e 0 meio de avaliagdo um pouco também, por exemplo nao tinha uma errada anula uma
certa mas o modo de construir os itens.” (Entrevistada 3, 2022).

Essa caracteristica de escola que também prepara para os vestibulares ¢ algo que os

estudantes da escola publica enxergam que falta, como relatado pela entrevistada 8:

“Faltou muito, entdo ¢ um dos pontos que eu comento se precisar porque eu ndo tive
preparagdo nenhuma focada né, com foco no Enem, no PAS, minha escola em
nenhum momento ela fez nada, claro que tinham alguns professores que davam uma
vez ou outra obra ali do PAS, mas assim foi mais no final do terceiro ano que voltou
o presencial, que ai a gente teve um contato maior com um pouquinho das obras do
PAS, mas ensino remoto ndo teve nada voltado pro PAS e o contetido bem assim,
superficial também, as aulas também, quando tinha aula entio assim, foi bem, zero
direcionamento pra vocé acessar uma universidade entendeu. E o que eu sentia com
o meu ensino médio, eu sempre estudei em escola publica e o que eu senti foi que o
ensino publico ele ndo te prepara para entrar numa universidade, numa faculdade,
passar pelo prouni, ndo te prepara pra isso, ele te prepara pra vida, e a vida que eu
digo ¢ vocé findar, se vocé ndo lutar por conta propria. (Entrevistada 8, 2022).

O papel da escola publica na educagao apos a LDB de 1996 foi permitir a progressiva
universalizacdo do acesso ao ensino médio gratuito, passando a ser obrigatério (DE
CASTRO, 2004), porém para os estudantes o ensino médio te prepara apenas para obter o
diploma e ndo te prepara para as proximas etapas, como o exemplo do ensino superior, € nesse
ponto a escola privada tem levado uma larga vantagem como estudantes citaram. A situacao
nos remete a pensar que a educagdo das elites ainda permanece uma grande preparadora para

as fases académicas seguintes, como o Ensino Superior, enquanto a educacdo bdasica ainda
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permanece como uma instru¢ao para a formagdao de mao de obra qualificada para a produgao

capitalista (OLIVEIRA, 2001).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa alcangou o objetivo de identificar e sistematizar as dificuldades
pedagogicas do modelo de ERE do ensino médio, descrito pelos estudantes e visto também
por meio da Revisdo Bibliografica Sistematica. Foi possivel entender que os professores e
estudantes foram afetados com uma série de dificuldades na efetivacao da educacao remota,
sendo a primeira e principal barreira enfrentada o acesso a internet e a dispositivos que
possibilitem o acesso as aulas e atividades, que acabaram promovendo a desigualdade no
acesso a educacao por meio da exclusao digital.

A organizacdo da escola durante o periodo pandémico foi totalmente diferente da
organizacao realizada em um periodo anterior ao periodo da pandemia. A escola precisou
reinventar o seu método de ensino para conseguir extrair rendimento dos estudantes e ao
mesmo tempo proporcionar uma educagdo que fosse acessivel para todos em um periodo tao
delicado. Também foi necessario para escolar adequar o sistema de avaliacdo do ensino
médio, realizando em grande parte avaliagdes formativas que conseguissem testar os
conhecimentos do estudante. E visivel que o sistema de avaliagdo foi precario nas escolas
publicas e trouxe um carater meramente conteudista para o ensino médio, além da falta do
suporte da escola para o estudante.

Tratando dos objetivos especificos, a pesquisa consegue analisar o desempenho dos
estudantes das escolas publicas e privadas na preparagdo para o Enem, sendo possivel através
das categorias de andlise retratar o cendrio de prepara¢do dos estudantes, desde o inicio do
ensino remoto, at¢é o0 momento em que os estudantes descrevem as dissimilaridades entre as
escolas. E a conclusdo ¢ que os estudantes de escola particular conseguiram se sobressair a
escola publica no Enem, especialmente no que tange a preparagdo dos estudantes e o papel da
escola, voltado para a preparacao dos alunos para vestibulares.

Por meio da Revisdo Bibliografica Sistematica e Andlise SWOT, além de outras
categorias de analise foi possivel alcancar o segundo objetivo especifico e descrever as

dificuldades e barreiras pedagogicas encontradas pelos estudantes durante o ensino remoto.
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Foi possivel concluir que os estudantes em geral enfrentaram dificuldades para se motivar e se
manterem ativos durante o ERE e ao serem pressionados por datas, utilizavam a internet como
uma forma de encontrar a atividade pronta e enviar no tempo. Somado as dificuldades de
motivagdo, temos também as desvantagens de ambiente para alguns estudantes, que ndo
conseguiam se concentrar em casa para o estudo, além da falta de contato social com colegas
e professores.

A RBS permitiu também cumprir o terceiro objetivo especifico: a identificagdo das
melhores praticas e desafios do sistema de avaliacdo do ensino médio. Foi possivel identificar
que embora os desafios de acesso tenham sido evidentes, o ensino remoto conseguiu tornar a
educagdo vidvel em um momento de calamidade publica e impossibilidade de encontro
presencial. Como melhores praticas que surgiram do ensino remoto, podemos elencar que a
adicdo de novas metodologias de ensino, procurando dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem e reter os estudantes, foi essencial para o sucesso de algumas escolas
vistas nos estudos de caso.

Com toda a pesquisa realizada no estudo, existiram limitagdes para a realizacdo da
mesma. Por conta do tempo para execugdo, nao foi possivel o aprofundamento em aspectos
importantes da pesquisa, como por exemplo o aprofundamento dos estudantes em mais
categorias de andlise, tendo em vista que o ERE ndo se limita apenas ao que foi definido na
pesquisa.

O presente trabalho também buscou contribuir com o debate acerca do Ensino Remoto
Emergencial e fortalecimento da escola publica brasileira, tendo em vista que foi um periodo
atemporal no cendrio educacional e que tantas pessoas nao conseguiram ter um ensino de
qualidade que proporcionasse. Além do fortalecimento da escola publica, tornou-se necessario
trazer o debate sobre as dificuldades de estudo remoto, tendo em vista que o homeschooling
esta em pauta como um movimento de insatisfagdo com a educacao escolar ofertada pelas
escolas publicas e privadas (CURY, 2019). Contudo, as tecnologias digitais foram importantes
e trardo impactos para o futuro da educacao, bem como a inser¢do da tecnologia no periodo

p6s pandémico para um ensino mais equanime e ativo.
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APENDICES
Apéndice A - Roteiro de entrevista semi-estruturada

1. Como ocorreu o inicio das aulas remotas da escola durante a pandemia?
2. A sua escola tinha alguma forma de comunicagdo com vocé ou algum dos seus

responsaveis? Caso sim, de que forma ocorria essa comunicagao?



10.

11.

12.

13.

14.

97

No ensino remoto, quais eram 0s seus meios tecnologicos para se ter acesso as
atividades, exercicios e aulas remotas? Os meios tecnologicos eram compartilhados?
Para vocé quais sdo as principais diferengas entre o ensino remoto € O ensino
presencial? Quais as vantagens ¢ desvantagens de cada um na sua opinido e suas
preferéncias.

Vocé se sentiu motivado(a) para estudar no periodo de ensino remoto emergencial?
Vocé sentiu dificuldades? Se sim, quais eram essas dificuldades?

A escola fornecia algum tipo de suporte pedagdgico para vocé, em caso de
dificuldades com os estudos remotos?

Vocé consegue descrever se houve algum tipo de avaliagdo durante o inicio do periodo
letivo remoto? Se houve, vocé acha que foi positivo para o aprendizado para o enem?
Ajudou no desenvolvimento do seu plano de estudo? Vocé acha que ¢ bom?
(Avaliagdo Diagnostica)

Vocé consegue descrever se houve algum tipo de atividade avaliativa realizada no
decorrer do periodo letivo em que vocé pudesse ter conhecimento dos seus progressos
e dificuldades no seu aprendizado? Se houve, vocé acha que foi positivo para o seu
aprendizado? Ajudou no desenvolvimento de seu plano de estudos? (Avaliacdo
formativa)

Na sua opinido, as avaliagdes no fim do periodo letivo sinalizaram se vocé conseguiu
adquirir os conhecimentos necessarios para o seu aprendizado no EM e para o enem?
Foram positivas para vocé? Porque? (Avaliagdo somativa)

Entre os tipos de avaliagdo existentes, quais voc€ considera mais importantes? Por
quais razdes?

Qual a importancia do Enem para vocé€? Vocé acha que o enem avalia adequadamente
para permitir o acesso no ensino superior? Porque?

Vocé acha que o enem tem a mesma repercussdo para o acesso dos estudantes da
escola publica e privada no ensino superior? Por que?

Como vocé acha que o Ensino Remoto interferiu na sua preparagdo para o Enem ou
algum outro tipo de vestibular?

Para vocé, a forma que o Ensino Remoto foi realizado pode ter gerado alguma

desigualdade na preparagdo de estudantes para o Enem?
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15. Vocé conhece algum colega que reprovou ou abandonou a escola durante o Ensino

Remoto? Caso sim, o que vocé acha que gerou essa evasdo escolar?



