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RESUMO

O presente trabalho foi arquitetado com o proposito de examinar, através da pesquisa
cientifica, contrapontos presentes na educa¢do juridica brasileira, adstrita aos cursos de
graduacao para formagdo de bacharéis, com especial enfoque na andlise das problematicas da
reproducdo técnica de conhecimentos juridicos engessados, os quais decorrem de problemas
estruturais e histdricos que culminam em um incentivo a inércia intelectual do discente. A
partir disso, busca-se contrastar tal paradigma com uma compreensdo retorica da realidade,
buscando, no passado recente dessa habilidade, significagdes e fundamentos que possam
alterar essa cosmovisdo. Para tanto, foram analisadas teses, dissertagdes, artigos académicos,
dados institucionais de orgdos normatizadores e projetos pedagdgicos vigentes nos cursos
juridicos, com teor mais atual, que versassem sobre as questdes acima apontadas, de maneira
a compreender as razdes faticas que suscitam esse cendrio e averiguar possiveis solucdes
tangiveis para a problemadtica. Enfim, visa-se entender a formacdo do jurista pautada em
competéncias e habilidades, em especial pelo ensino retdrico e critico, e analisar os corolarios
dessa desconstrucdo da educagdo juridica tradicional. Conclui-se que, apesar dos avangos
normativos, pedagdgicos e institucionais algados, os modelos de educacdo juridica mais
inovadores encontram empecilhos na atual conformacao juridico-educacional brasileira, de
modo a sobrestar uma formacgado orientada para o aprendizado de competéncias e habilidades

e, em especifico, da retorica.

Palavras-chave: Educacao juridica. Competéncias. Tecnicismo. Retorica. Autonomia.



ABSTRACT

The present work was designed with the purpose of examining, through scientific research,
counterpoints present in Brazilian law education, attached to undergraduate courses for the
formation of bachelors, with special focus on the analysis of the problems of the technical
reproduction of plastered law knowledge, which stem from structural and historical problems
that culminate in an incentive to the student's intellectual inertia. From this, we seek to
contrast this paradigm with a rhetorical understanding of reality, seeking, in the recent past of
this ability, meanings and fundamentals that can change this cosmovision. To this end, theses,
dissertations, academic articles, institutional data from regulatory agencies and pedagogical
projects applied in law courses were analyzed, with the most current content, which dealt with
the issues mentioned above, in order to understand the factual reasons that give rise to this
scenario and to investigate possible tangible solutions to the problem. Finally, the aim is to
understand the training of jurists based on competencies and abilities, especially through
rhetorical and critical teaching, and to analyze the corollaries of this deconstruction of
traditional law education. It is concluded that, despite the normative, pedagogical and
institutional advances achieved, the most innovative models of law education encounter
obstacles in the current Brazilian law-educational conformation, harming an education

oriented towards the learning of skills and abilities and, in particular, of rhetoric.

Keywords: Law education. Competencies. Technicism. Rhetoric. Autonomy.
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1 INTRODUCAO

A capacidade de compreender o amago dos problemas que afetam a sociedade ¢ a
pratica de solucionar conflitos, sdo, atualmente, competéncias pouco ou quase nunca
trabalhadas nas faculdades de Direito do Brasil.

O estudo da retdrica, da mesma forma que o estudo das teorias da argumentagao,
¢ uma das solugdes plausiveis para a superagdo desse atual impasse na educagao juridica. O
trabalho, porém, nao visa solucionar todos os defeitos do atual método de ensino e percepgao
do mundo, mas sim dé aos leitores uma nova perspectiva quanto ao potencial da Retdrica na
formagao tanto individual quanto profissional dos mesmos

Neste trabalho busca-se, primeiramente, entender os motivos que levaram a tal
processo de massificacdo do ensino juridico, bem como as razdes que, atualmente, impedem a
superacdo dos paradigmas vigentes que afligem e retardam o desenvolvimento das
competéncias necessarias para os estudantes universitarios.

Em seguida, analisar-se-a as caracteristicas da retérica a partir de suas acepgoes
mais contemporaneas, arquitetadas no século XX, bem como sua incidéncia enquanto
instrumento no contexto brasileiro, observadas as razdes que reanimaram e intensificaram o
estudo de tal ferramenta na histdria recente.

Por fim, serdo abordados os dilemas pertinentes que devem ser analisados quanto
ao emprego da retdrica na atual estruturacdo do ensino juridico. Serao analisadas as questoes
da autonomia, do habitus e da conservagao do mecanicismo na atual estruturagao referente a
relacdo entre o método de ensino cobrado e a avaliagdo requisitada pelos concursos publicos.

As ideias para esta monografia foram escolhidas com o propdsito de examinar os
cursos de Direito tradicionais em um contexto hodierno em que as ciéncias juridicas, € mesmo
o ensino superior de forma geral, as quais estdo cada vez mais acessiveis a populacdo, muito
embora o paradigma académico permanega integro. A partir disso, questiona-se se tal modelo
de educacdo ¢ capaz de constituir um bacharel em Direito apto a lidar com as questoes
juridicas contemporaneas, e, consequentemente, enxerga em uma educacao voltada para a
retorica, entendida aqui como competéncia, um mecanismo de formacdo adequado e
impreterivel ao estudante de Direito.

A predilegdo por tal objeto de estudo ¢ fruto da reflexdo trazida pelas discussoes
em sala, na disciplina de Direito e Educagao, acerca dos objetivos de uma educagao do futuro,
por intermédio dos escritos de Edgar Morin, pelos debates suscitados acerca obra e da vida de

Darcy Ribeiro e sua contribui¢do historica na educagdo superior brasileira, em leituras
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extravagantes, pelo texto “Do direito ao método e do método ao direito” da autora Deisy
Ventura e do semindrios “Simpdsio Retorica, Argumentagado e Juridicidades” organizado pelo
GPRAIJ (Grupo de pesquisa Retorica, Argumentagao e Juridicidades) na Faculdade de Direito
da UnB.

Tal artigo parte de uma pesquisa bibliografica, buscando fundamentagdo em
autores relacionados ao tema, em especial nos que versassem sobre as falhas ou a crise na
educagdo juridica brasileira e nos que tratassem a retérica sob sua perspectiva mais atual,
enquanto instrumento hermenéutico para a compreensao e analise de questoes juridicas. Além
disso, lanca mao de pesquisas empiricas oriundas de organizagdes especializadas no tema
como o Ministério da Educagdo e a Ordem dos Advogados do Brasil, legislacdo federal e atos
normativos que regulamentam o ensino juridico. Por ultimo, utiliza-se de teses e dissertacoes
do Repositdrio Institucional da UnB, no intuito de captar as implicacdes praticas e cotidianas
do tecnicismo educacional no ambiente universitario.

Em linhas gerais, houve vasto material que tratavam dos contratempos da
educagdo juridica. No entanto, ¢ importante ressaltar as limitagdes do projeto, uma delas que
publica¢des que abordavam a questdo da retérica e do ensino juridico em conjunto eram, ou
escassas, ou ndo apresentavam o viés almejado. Devido a isso, agradeco a professora Claudia
Roesler que me auxiliou nesse ponto, fornecendo a bibliografia da qual se deduziu algum
direcionamento para a producao deste projeto, o qual, unido das possibilidade de inferéncias e
conexoes logicas, bem como a robusta capacidade interdisciplinar entre os artigos, livros e
dissertacdes propiciou um arcabougo teodrico satisfatorio para o amadurecimento e confeccao
de um projeto que busca analisar a concepgdo de retdrica enquanto competéncia, dado os

empecilhos contingentes da educagdo juridica na realidade atual.
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2 A CRISE EDUCACIONAL NOS CURSOS DE DIREITO

Neste capitulo serdo elencados os fatores que, no &mago deste trabalho, denotam
as razdes fundantes da educacdo juridica, delineadoras de seu viés propriamente
profissionalizante, mercadoldgico e técnico, bem como dos interesses econdmicos, atrelados a
percepcao dos cursos de Direito enquanto negocio em crescente expansao, as custas de um
modelo de educagdo juridica, pautado em uma formagdo mais robusta e complexa do
bacharel, sob uma perspectiva humanizada, autébnoma e orientada por competéncias e
habilidades. Nesse sentido, debruca-se, por fim, sobre tais abordagens metodoldgicas para a
educagdao superior, apreendidas através da experiéncia internacional comparada, e sua

repercussdo nos modelos de ensino em Direito no Brasil.

2.1 Contextualizacio Historica Da Educacio Juridica Brasileira

Para se compreender as caracteristicas “tecnicistas”, burocraticas e industriais da
educacdo juridica brasileira atual, ¢ fundamental compreender, primeiramente, as origens da
implementag@o do ensino juridico no Brasil, assim como os motivos que levaram a ocorréncia
de tal processo e as principais mudangas sofridas neste ao longo da historia.

Inicialmente, com a proclamagdo da independéncia em 1822 e uma ideologia
pautada no liberalismo, viu-se a necessidade de um ensino juridico emancipado dos ditames,
dogmas e amarras provenientes da até entdo metropole portuguesa, representada na tentativa
de afastar os nascentes cursos juridicos das influéncias da Universidade de Coimbra
(MAGALHAES, 2020).

Nesse interregno, em 1827, foram criadas as primeiras Faculdades de Direito no
Brasil, cujos cursos possuiam 5 anos de duragdo. Para o ingresso nos incipientes
bacharelados, o candidato deveria ostentar um curriculo bdasico, caracterizada exigéncia
prévia para admissao, além de submeter-se a um processo de avaliagdo dessas matérias
basicas pelos diretores (BRASIL, 1875). A partir disso, observa-se a preocupacgdo patente do
Brasil Império na selegdo e no filtro de futuros juristas, antes mesmo desses acessarem a
faculdade, o que demonstra a razao pela qual o ensino juridico, inicialmente, fora usado como
instrumento para consolidacdo do estado imperial e para a formagao de uma burocracia capaz
de operacionaliza-lo, permitindo a gestdo do estado nacional (RODRIGUES, 1993).

O curriculo dos Cursos Juridicos foi, por muitos anos, inflexivel e controlado pelo

Estado, o qual almejava um perfil especifico de profissionais. Consequentemente, estes
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estavam a margem da propria realidade e restritos a uma concepgao burocratica de Direito,
enquanto conjunto de técnicas e habilidades que propiciavam ao, entdo jurista, tornar-se apto
a ser um gestor publico.

A partir do periodo republicano, hd uma separacao entre o ensino eclesidtico € o
ensino juridico nos curriculos das faculdades de Direito, fato atribuivel a influéncia
positivista francesa do final do século XIX (MAGALHAES, 2020), bem como uma
descentralizagcdo legislativa para a criagdo de novos cursos juridicos, - agora os estados
federados eram capazes de instituir novas faculdades de Direito e confeccionar seus proprios
curriculos, desde que respeitados as diretrizes curriculares minimas, estabelecidas pelo
governo federal (BRASIL, 1891), o que possibilitou um abalo no eixo Sdo Paulo-Recife,
enquanto proponentes do ensino juridico brasileiro, espraiando para outras localidades, tais
como Bahia, Rio de Janeiro e Ceard, até entdo alheias, o acesso a uma educacdo juridica
institucionalizada e regionalizada (MAGALHAES, 2020).

Nesse cenario, de difusdo e propagacdo das faculdades de Direito pelo Brasil, ja
entdo compreendia-se que o Direito ndo se tratava somente de uma ciéncia tedrica, a servico
da maquina estatal, mas uma expressao ideologica e cultural de um povo em determinado
momento. Tal mudanga fez com que os cursos passassem a formar profissionais ndo apenas
voltados a fungdes administrativas, mas também a atividade forense. Os juristas, entdo,
passaram a atuar de forma multifacetada, ampliando o leque e a complexidade de sua atuacao
(MACHADO, 2009).

A partir de 1962, com a implantagdo de curriculos minimos, as faculdades
puderam criar outras disciplinas e diferenciar suas grades, permitindo, assim, uma maior
adequacdo dos cursos a realidade e uma multidisciplinaridade que amenizou o seu carater
burocratico, possibilitando ao graduando maior contato com disciplinas mais especificas e
refinadas, embora desprovidas de correlagdo entre si, restando ao discente o cotejo (ou ndo)
dessas. A criacdo de mais institui¢des, através da descentralizagdo ¢ a desconcentragdo
organizacional dos entes responsdveis pela normatizacdo e regulagdo do ensino juridico,
enfraqueceu o controle do Estado republicano em relagdo ao Estado imperial.

Antes disso, em 1930, devido ao grande ntimero de bacharéis em direitos, foi
criada a Ordem dos Advogados do Brasil (MARROCO, 2011). Contudo, mesmo com uma
maior multidisciplinaridade nos cursos de direito, os profissionais ainda estavam restritos a
uma concepe¢ao extremamente formalista e burocratica.

Tal fenomeno histérico € explicavel, na medida em que a abundancia de

disciplinas, denominada multidisciplinariedade, propiciada por uma maior abertura curricular
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em razao das modifica¢des historico-legislativas, por si s6 ndo € suficiente para fomentar uma
consciéncia mais humanizada e concreta do jurista sobre a realidade, algo que apenas a
interdisciplinaridade, em uma realidade histdrica posterior, sera capaz de agregar.

Em verdade, a mera juncao de disciplinas juridicas, das quais emanam as teorias e
o conhecimento juridico, sdo incapazes de se correlacionar com ramos distintos do
conhecimento, tais como a economia, a sociologia, a politica se desprovidos de uma conexao
e interpelagdo, das quais se pode tecer um conhecimento de maior complexidade e

profundidade, de onde se extrai uma visdo mais completa e fatica da realidade do jurista.

2.2 A Educacao Juridica Como Forma De Auferir Ganhos

A visdo histérica da advocacia como uma carreira bem-sucedida e o prestigio em
geral dado aos membros do poder judicidrio, juntamente com o grande numero de instituigdes
privadas e de facil acesso destinadas ao ensino juridico, gerou em muitos jovens a ilusdo de
uma carreira juridica promissora. Muitos, recém-formados no ensino médio, buscam
matricular-se em qualquer institui¢ao que proporcione a graduagao em Direito (MARCHESE,
2000).

Esse contexto, em conjunto com a facilidade de implantacdo de curso de Direito e
da facil aprovacdo desses pelos Orgaos federais responsaveis, faz com que grupos
empresariais, atraidos pelo mercado educacional, encontrem no jovem estudante a
oportunidade ideal para lucrar, causando um grande crescimento de cursos juridicos no pais e
transformando a educagdo superior em um setor comercial, uma vez que as universidades
publicas nao suprem a demanda por vagas nesses cursos (MARCHESE, 2006). Conforme

explicitado pelos graficos, retirados do Exame de Ordem em Numeros, Volume 1V:

Figura 1 — A evolucio do numero de cursos de Direito no Brasil
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Fonte: Elza Maria Tavares Silva (2000).* Sinopses Estatisticas — Censo da Educagdo Superior - Inep/MEC.
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Elaboracdo: FGV.
* SILVA, Elza Maria Tavares. Ensino de direito no Brasil: perspectivas historicas gerais.

Psicol. Esc. Educ. (Impr.), Campinas, v. 4, n. 1, pp. 307-312, 2000.

Figura 2 - Perfil dos cursos de graduacio em Direito (2017)
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Fonte: Sinopses Estatisticas — Censo da Educacdo Superior — Inep/MEC. Elaboracdo: FGV.

A andlise da “Figura 1” e da “Figura 2” corrobora o entendimento ja assentado do
vertiginoso aumento no nimero de cursos de Direito nas tltimas duas décadas, tendo como
principal impulsionador as IES (Instituicdes de Ensino Superior) privadas, haja vista a
crescente demanda pela graduacdo em Direito. De tal modo que, em niimeros, os cursos de
Direito “passaram de 235 para 1.203 entre 1995 e 2017, o que representa a abertura de mais
de sete milhdes de vagas. Um levantamento feito pelo CFOAB indica que o Brasil € o pais
com o maior nimero de cursos de graduagdo em Direito no mundo”. (FGV, 2020, p. 104)

Outro fator que contribui para a crise concerne a formagao parcial dos docentes
nos cursos de Direito na area de pesquisa. Enquanto no inicio do século XXI, a maioria dos
professores de Direito do setor privado eram majoritariamente horistas, e dedicavam-se
parcialmente a escola, ndo possuindo pos-graduacao stricto sensu alguma (BITTAR, 2001),
dados do Censo do Ensino Superior de 2021, mostram mudangas no paradigma da educagao

superior em geral duas décadas depois.
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Figura 3 - Perfil do docente de instituicio de educac¢ido superior, por categoria

administrativa (publica e privada) - 2021

Atributos do Vinculo Docente Categoria Administrativa
Sexo Masculino Masculino
Idade 40 41
Escolaridade Doutorado Mestrado
Regime de Trabalho Tempo Integral Tempo Parcial

Fonte: Notas Estatisticas - Censo da Educag@o Superior - 2021 - Inep/MEC. Elaborado pela Deed/Inep com base

em dados do Censo da Educag@o Superior.

Conforme aponta a “Figura 3”, embora os docentes vinculados a iniciativa privada
ainda trabalhem em regime de tempo parcial, por horas, a maior parte deles ja ostenta a
titulagdo de mestre, o que indica, a principio, um aprimoramento cientifico e maior
capacitacdo dos professores nos cursos superiores e, por deducao, nos cursos de Direito.
Contudo, tal avanco deve ser observado com cautela, uma vez que a expansdo do ensino
juridico, contempla também a difusdo e acesso as pos-graduacdes stricto sensu €, com mais
intensidade e acessibilidade, lato sensu. No Brasil, atualmente, existem 135 cursos de
pos-graduacao stricto sensu em Direito ativos, conforme a plataforma da CAPES (BRASIL,
2023, online).

Ademais, por sua visdo estritamente lucrativa do ensino juridico, as institui¢cdes
privadas almejam o maior numero de matriculados possivel, gerando superlotacao nas salas
de aula e prejudicando o trabalho do professor, que se limita a leitura de codigos, doutrinas e
legislagdo. Dessa maneira, o ensino permanece estritamente baseado na transmissdo de
informagdes através de aulas tedricas expositivas, enquanto formas mais dindmicas de ensino
como conferéncias, seminarios, ligas académicas, clinicas juridicas e projetos de extensao em
geral sao prejudicadas (MARCHESE, 2006).

Assim sendo, tal conjectura, coroldrio de um expansionismo frenético, suscitado
por incentivos institucionais e financeiros, além da continua entrada de novos players
privados no mercado educacional juridico, indica a necessidade de repensar o ensino juridico
brasileiro, suas estruturagdes, suas implicagdes sociais € seu status perante a sociedade
(FELIX, 2006a).

Nesse sentido, a observacao, estudo e comparacdo perante processos de reforma
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da educagdo superior em nagdes estrangeiras, enquanto meios efetivos e vigentes de
readequagdo do ensino, ¢ extremamente proficua para compreender a experiéncia concreta de
outros paises. Extrair desses metodologias e praticas aplicadveis e adaptaveis a realidade de
um ensino juridico nacional que, embora tenha se propagado de modo descomedido, pode
representar, frente a esse crescimento, uma oportunidade de convencionar, convergir e
reformar parametros defasados e ineptos a formacao juridica inclinada as demandas faticas

cada vez mais complexas e diversificadas.

2.3 O Processo De Bolonha E O Projeto Alfa Tuning

O processo de Bolonha, iniciado com a Declaragdo de Bolonha em 1999 e
experimentado por grande parte dos paises europeus, configurou o inicio de “um projeto com
forte apelo académico no sentido de que caberia aos atores universitirios a implementacao
das politicas europeias para a educacdo superior” (FELIX, 2006b, p. 198) de forma
sistematica e coordenada. Dentre os alicerces que orientaram essa mudanca institucional no

ensino superior europeu podem-se citar:

“(...) o estabelecimento de um sistema de créditos comum (ECTS), (...) a
promocgdo de cooperagdo europeia para assegurar a qualidade por meio do
desenvolvimento de critérios e metodologias de comparabilidade no sistema;
a promogdo de uma necessaria dimensdo europeia de educagdo relacionada a
um amplo escopo de medidas, tais como cooperagdo interinstitucional,
integracdo de programas de estudos, treinamento (pratica ou estagio) e
pesquisa” (WACHTER, 2004, p. 266).

Nesse sentido, em razdo também da integracdo entre a comunidade dos paises
europeus, € premente a atengao dada pelos proponentes da reforma a questao da mobilidade
estudantil, das interrelacdes e troca institucionais, representativa de maior
interdisciplinaridade e integracdo entre as diversas faculdades e os seus curriculos,
habilitando o estudante a tecer um conhecimento mais amplo e agregado, bem como
preconiza a pratica académica, enquanto forma de entrega e restituicdo dos saberes
académicos as necessidades praticas em sociedade.

Desse modo, embora os aspectos de mobilidade e de integracdo entre os cursos
juridico brasileiros, ao menos entre as faculdades latino-americanas e entre as faculdades
nacionais, careca de maior incidéncia e recorréncia, em razdo da disparidade entre os

ordenamentos de cada pais e os curriculos dos cursos, afastando a for¢a da proposta europeia
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para o contexto regional, as demais modificacdes e reformas mostram-se ainda validas.
Observada as alteragdes educacionais e o lapso temporal, na apresentacdo de mudangas na
educagdo juridica do Brasil, em especial, no “deslocamento de um modelo baseado no
docente como sujeito principal do processo de formacdo para o estudante como sujeito ativo
do processo.” (FELIX, 2006b, p.199) e na escolha e ado¢gdo de um método de formagdo
profissional, inclinado as pretensdes e aos desafios da contemporaneidade, pautado no
aprendizado de competéncias em habilidades, em desfavor da mera reproducdo e controle dos

conteudos juridicos formais. Nesse sentido, colacionam Gonzalez e Wagenaar:

Busca-se uma mudanga do paradigma voltado a uma formagao cumulativa
do estatuto tedrico de um dado campo do conhecimento e da formacao
profissional para a criagdo de programas académicos que preparem OS
estudantes da melhor forma possivel para um futuro como cidaddos e
membros da sociedade (Gonzalez; Wagenaar, 2005, 11).

Em sintese, as propostas trazidas pelo processo de Bolonha reverberam para os
demais sistemas educacionais ao redor do mundo. O esforgo latino-americano, materializado
no Projeto Alfa Tuning de 2005, foi capaz de abstrair as praticas e politicas educacionais,
alocadas ao contexto europeu, e transpo-las para um contexto regional, partindo da premissa
da indissociabilidade entre a disseminacdo da educagdo baseada em competéncias e a
evolucdo do ensino superior (FELIX, 2006b), mas identificando, em um recorte mais
regionalizado, as competéncias gerais, atreladas a capacidade cognitivas amplas, desejaveis
de um estudante de nivel superior, tais como as capacidades critico, reflexiva, responsiva,
consciente, humana; (LIMA, 2021) e especificas, atinentes ao curso e, consequentemente, as
fungdes técnicas e especializadas da area de formagao.

Nesse sentido, tém-se exemplos de cursos de Direito no Brasil os quais,
amparados nos alicerces propagados pelos estudos e modificagdes no ensino superior tanto no
contexto da América Latina, quanto na Europa, implementaram projetos pedagdgicos de
curso de vanguarda como o da Escola de Direito da FGV-SP, o qual incorpora em seu plano
inimeras das concepgoes, metodologias e orientacdes, valorizando a ponderagdo em volta das
competéncias que podem ser adquiridas na formagao do discente, compreendida como uma
alteracdo paradigmatica expressiva, a qual transporta a primazia deste fenomeno para a
pessoa do graduando, até¢ entdo um ser apatico e inerte, destinado somente decorar as fontes
juridicas, como leis e jurisprudéncias, e subsumi-las ao fato concreto. (FELIX, 2006a). De
todo modo, o Projeto Pedagogico do Curso supracitado sera melhor destrinchado em um

capitulo especifico, com base nas propostas trabalhadas até aqui.
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Por tltimo, ¢ importante salientar a influéncia que a mudanca dos paradigmas
educacionais suscitou nas diretrizes curriculares minimas estabelecidas pelo Ministério da
Educagdo para os cursos juridicos antes e depois das reformas educacionais europeias na
virada do século. De modo comparativo, a regulamentacdo curricular dos cursos juridicos
antes dos acontecimentos histdricos supracitados advinha da Portaria n° 1.886, de 30 de
dezembro de 1994, tendo sido revogada em 2004 pela Resolu¢do CNE/CES n° 9, de 29 de
setembro de 2004, uma década apds em um contexto educacional completamente distinto em
todo o ocidente.

As distingdes, no que tange a incorporagdo das correntes e modelos educacionais
recentes, entre ambos os instrumentos regulatorios, ¢ notdria. A simples analise da técnica
normativa de ambos os textos permite depreender que, enquanto a Portaria preocupava-se,
primariamente, em tratar dos requisitos materiais minimos para a existéncia de um curso
juridico, tais como carga horéria, disciplinas, estagio curricular obrigatdrio, citando, en
passant, critérios diminutos, indefinidos e vagos a serem observados pelos cursos, como
formagdo fundamental, sécio-politica, técnico-juridica e pratica do bacharel em direito
(BRASIL, 1994, p. 1), utilizando-se de uma escrita enxuta, empregando tdo somente o caput
de artigos, a Resolucdo se debrugava de modo muito mais complexo e refinado sobre a
questao.

Essa tultima ampliou os requisitos para a instituicdo de cursos de Direito pelas

IES, dada a influéncia historica, exigindo a confec¢ao de um projeto pedagogico, abrangendo:

(...) o perfil do formando, as competéncias e habilidades, os contetidos
curriculares, o estagio curricular supervisionado, as atividades
complementares, o sistema de avaliacdo, o trabalho de curso como
componente curricular obrigatdrio do curso, o regime académico de oferta, a
durag@o do curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o
referido projeto pedagégico. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CES N° 9, DE
29 DE SETEMBRO DE 2004, online)

Elencou, também, em seus artigos 3° e 4°, em inimeros incisos uma série de
requisitos na formacdo do perfil do graduando e as competéncias gerais e especificas a serem
desenvolvidas durante o curso, além de citar, em seu artigo 5° a preméncia da
interdisciplinaridade na grade curricular do curso (muito embora a inclusdo dessa
“interdisciplinaridade” era, em realidade, uma simples multidisciplinaridade com areas
vizinhas das ciéncias sociais).

Nao obstante tal critica a efetivacdo de uma grade curricular realmente

interdisciplinar nos cursos juridicos, ¢ importante perceber o deslocamento do eixo
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pedagogico-metodoldgico, pontificado pela redacdo normativa de ambos os documentos:

Art. 6° O conteido minimo do curso juridico, além do estagio,
compreendera as seguintes matérias que podem estar contidas em uma ou
mais disciplinas do curriculo pleno de cada curso:

I - Fundamentais: Introdu¢do ao Direito, Filosofia (geral e juridica, ética
geral e profissional), Sociologia (geral e juridica), Economia e Ciéncia
Politica (com teoria do Estado); (BRASIL, PORTARIA N° 1.886, DE 30 DE
DEZEMBRO DE 1994, online)

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagodgico e em sua Organizagdo Curricular, contetidos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formagao:

I - Eixo de Formagdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relagcdes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam conteudos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CES N° 9, DE 29
DE SETEMBRO DE 2004, online)

Ambos os artigos tratam da estruturacao da grade curricular, com seus respectivos
incisos iniciais, por meio das disciplinas introdutorias ou propedéuticas. Em analise, ¢
possivel notar uma diferenciacdo epistémica e pedagogica entre ambas, no sentido de que a
portaria ministerial, embora contemple areas das demais ci€ncias sociais, restringe seu €scopo
de alcance e incidéncia interdisciplinares, preconizando a aplicabilidade das disciplinas
alienigenas aquilo que for condizente ao conhecimento propriamente juridico-estatal.

Diversamente, a redag¢do do art. 5° inciso I da resolug¢do explicita a preocupagio
de interligar o conhecimento juridico com as demais areas do saber, além fornecer ao
estudante subsidios para o conhecimento dos temas essenciais aos demais conhecimentos e
ndo unicamente naquilo que for interessante ao Direito. Dessa forma, embora o exame
comparativo de ambos os dispositivos esteja circunscrito a técnica normativo-redacional
empregada (ndo avaliando a efetividade pratica da norma) € razoavel afirmar que a transi¢ao
dos diplomas legais evidenciou também, dado o contexto historico estudado, um
distanciamento da mera multidisciplinaridade e avizinhamento a interdisciplinaridade entre o
saber juridico e os demais saberes cientificos.

Ante o exposto, ndo obstante a Resolugdo CNE/CES N° 9 de 2004 tenha sido
revogada pela Resolugdo CNE/CES N° 4 de 2018 (atualmente vigente) em favor de
aprimoramentos nos termos normativos, como a inser¢do de dispositivos relacionados ao
processo eletronico, a formas alternativas de resolucdo de disputas e ao embate contra a

litigiosidade e contra o pensamento contencioso, aquela representou um avanco de maior
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expressividade, em relagdo ao paradigma anterior, na questdo da educagdo juridica, além da
materializagdo institucional e regulatoria dos resultados e conclusdes, advindos do Projeto

Alfa Tuning e do processo de Bolonha.
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3 OS SISTEMAS DE INCENTIVO AO TECNICISMO

Neste capitulo serdo analisadas as conformagdes politico-educacionais da
modernidade que corroboram para a manuten¢do desse paradigma de tecnicidade nos cursos
juridicos brasileiros, dentre elas a institucionalizacdo (e constitucionalizagdo) de fungdes, de
cargos ¢ de atribuicdes necessarios a administragdo e a justica de modo exclusivo aos
bacharéis em Direito, bem como os quesitos de avaliagdo, tanto nos certames publicos quanto
nos exames educacionais do ensino superior, enquanto mecanismos insuficientes e ineptos

para a afericdo da qualidade dos cursos juridicos brasileiros, bem como da formagao

ético-profissional, voltada as questdes contemporaneas, do discente.

3.1 A Reserva Constitucional De Mercado Dos Bacharéis Em Direito

A difusdo dos bacharelados em Direito pelo Brasil decorre, em grande medida, do
incentivo econdmico e social, assentado nos dispositivos legais, vinculado ao exercicio de
uma ou outra profissao juridica. O diploma de bacharel em Direito, associado a inscri¢ao nos
quadros da advocacia, conferem ao individuo uma série de prerrogativas e de atos privativos,
atinente também a no¢do de autoridade conferida pela coletividade ao jurista, que intimeras
outras profissdes nao ostentam, tornando a presenca do jurista essencial ndo apenas para
versar sobre questdes juridicas, mas sobre assuntos extravagantes, nao adstritos apenas a
esfera do Direito (PINHEIRO, 2016).

O bacharelado em Direito ndo cria apenas um advogado, enquanto individuo
letrado nas normatizagdes do ordenamento juridico, apto a tutelar disputas e litigios, mas um
operador do Direito polivalente, ou seja, capaz de imiscuir-se e desempenhar as mais distintas
e especificas fungdes, fendmeno explicavel, em certa medida, pela também expansdo do
Direito, enquanto normatizag¢ao e regulacao, sobre todo o tecido social, econdmico, politico e
cultural. Nessa perspectiva, “o ordenamento juridico ou sistema normativo € via de regra o
eixo estruturante de disciplinas, que se organizam como reflexo de campos juridicos
tradicionais” (FELIX, 2006b, p.205), de modo que a estrutura da educagao juridica brasileira
¢ retroalimentada e condicionada pela pratica juridica e expansdo continuada da forca
normativa do Direito para todas as relagdes em sociedade.

Nesse sentido, impende asseverar que a historia constitucional brasileira recente
repercute e influencia diretamente na questdo da educacdo juridica em crise. A arquitetura

constitucional, concebida por constituintes que vivenciaram um periodo de autoritarismo,
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desrespeito e negligéncia de direitos, tendo a sociedade suportado um 6nus incomensuravel
de violagdes durante a ditadura militar, ensejou um paradigma constitucional voltado para a
ampliacao de direitos, em especial a garantia de direitos sociais, agora ndo apenas como
meras normas programaéticas, mas direitos com mecanismo para sua efetivagio (ESCRIVAO
FILHO, 2010), ocorrendo uma expansao do intervencionismo estatal e, por coroldrio, da
maquina publica.

Nesse cenario, de um pais cujas origens de sua educacdo juridica remontam a
constru¢do de um corpo juridico voltado a administracdo e a justica, impulsionado por um
contexto historico de espraiamento real de direitos e consecuc¢do desses, a figura do jurista
torna-se cada vez mais demandada em todos os aspectos, adquirindo notada centralidade nos
embates morais e politicos.

Por conseguinte, o entendimento de que o jurista, enquanto eximio conhecedor
das leis, era o especialista, munido dos instrumentos para a compreensdo e conducdo do
modelo juridico-constitucional nascente foi solidificado desde a constituinte. Com efeito, os
corolarios desse fendmeno se reverberam até a atualidade, na medida em que se cria uma
reserva constitucional de mercado, acessivel apenas aqueles que detém o diploma de bacharel

em Direito.

3.2 Os Parametros De Sele¢cao Nos Concursos Publicos

Nao ¢ por acaso que a maioria dos concursos publicos tém como critério de
avaliagdo o conhecimento juridico do candidato em matérias de administragdo publica,
moralidade administrativa ou mesmo processualistica judicial, demonstrando a primazia € o
protagonismo com a qual o Direito fora conferido na sociedade brasileira e, por
consequéncia, a educacdo juridica, a qual ostenta o papel de compor os futuros bacharéis e
delimitar o debate politico, institucional e moral em torno do tema.

Assim sendo, embora a compreensdo de uma educagdo juridica baseada em
competéncias e habilidades, em especial da retorica, ndo tenha sido abordada neste estagio do
trabalho, cabe salientar que os concursos publicos e seus métodos de sele¢do ndo consideram,
muitas vezes, tais quesitos na avaliagdo de seus candidatos. De tal forma isso ocorre, que os
parametros de avaliagdo dos certames desconsideram aspectos vocacionais do concorrente,
suscitados através de uma formacao juridica humanizada, pautada em metodologias ativas e
afins, buscando apenas aspectos técnico-profissionais, alicer¢ados na fixacdo e reproducao de

codigos, leis e doutrina, na selecdo dos operadores do Direito, aos quais foi outorgada tal



23

competéncia profissional, para ocupacdo de vagas. Tal cendrio refor¢ca o adestramento
intelectual e a inércia cognitiva do candidato, inapto a tecer analises complexas e produzir
conhecimento critico a respeito dos temas do certame. (PINHEIRO, 2016)

Assim sendo, espera-se que o jurista atuante, seja em um cargo publico ou
privado, ou egresso do meio académico, seja capaz de condizer as necessidades técnicas,
tendo simultaneamente, uma conduta ética e sensivel (VERAS, 2008). E notério que os
cursos de direito, na forma em que estdo estruturados, ndo cedem incentivos para a
implantacdo da conduta esperada. Esses apenas transmitem informagdes presentes em
manuais “consagrados” e nas teses de autoridades do campo, sendo, portanto, perpetuadores
de um ethos no conhecimento juridico (FERRAZ JR, 1996).

Logo, pode-se perceber que os contratempos do ensino juridico estdo conectados
aos processos seletivos para cargos publicos em uma relacdo reciproca de tecnizagdo. Desse
modo, se assumir-se que tais determinagdes mutuas entre certames publicos e ensino juridico
permutam-se normalmente, o ensino de competéncias e habilidades, bem como a inclusdo de
metodologias ativas, no campo académico refletird nos processos seletivos. Contudo, uma
modificagdo progressiva e direcionada nos critérios de selecdo dos candidatos, levando em
conta, por exemplo, habilidades de compreensdo, andlise e resolu¢do de problemas e uma
postura na tomada de decisdo, conforme uma responsabilidade coletiva orientada ao gestor,
sdao imprescindiveis para uma gestdo mais humanizada, vocacionada e consciente dos fatos
sociais.

Por sua vez, o professor Lenio Streck (2013) advoga que: “(humanismo) ndo se
aprende. Ou estd no amago do ensino juridico, nos livros e nas praticas cotidianas, ou nao
esta. Tentar ensinar humanismo para uso em concursos publicos € institucionalizar a matéria”.
De tal critica, pode-se intuir que, embora os concursos publicos, os escritérios de advocacia,
ou os tomadores de servigos juridicos em geral possam eleger critérios mais sofisticados de
avaliagdo, habeis a extrair um viés mais humanista de cada candidato e melhor seleciona-los,
ao fim, a percep¢do humanizada do jurista advém de sua formacao e educacao juridicas, as
quais invariavelmente irdo balizar tal competéncia, denotando a importancia do bacharelado
em uma composi¢do holistica do graduando em Direito.

De modo semelhante ao exposto até aqui, a professora Loussia Felix defende o

entendimento de que:

(...) a Area (o Direito) ¢ imprescindivel a administragdo da Justiga, sendo
certo que seus graduados podem exercer um leque de fungoes profissionais
tanto de carater tradicional como inovador, sendo quase que inesgotaveis as
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possibilidades de exercicio profissional. (FELIX, 2006b, p. 207).

Entretanto, tal posicionamento, embora denote otimismo perante a enorme gama
de profissdes exerciveis pelo bacharel em Direito, e, por conseguinte, da necessidade de uma
educacdo juridica mais sofisticada e atualizada, com o intuito de adequar o egresso as
demandas de mercado, desconsidera, por outro viés, a invasdo, ocupagdo e tutela de espacos
de discussdo, sejam eles académicos, governamentais, familiares ou politicos, do pensamento
exclusivamente juridico, representado pela figura do bacharel em Direito.

De tal maneira que os cursos de Direito, em sua composicdo e estrutura, sao
cativados a versarem, a fornecerem subsidios e ferramentas, fundados unicamente no
conhecimento juridico, a fim de preparar o estudante para manejar tal realidade fatica de
crescente demanda pela razdo juridica na sociedade ocidental, ndo restando lacuna para que
outras formas de saber, oriundas e disseminadas por outras ciéncias sociais € pelos seus
respectivos estudantes e docentes (LIMA, 2021), quais sejam a antropologia, a sociologia, a
psicologia, dentre outras, possam contribuir e ter um papel de maior expressdo
interdisciplinar em questdes as quais a ciéncia juridica ¢, isoladamente, inepta

metodologicamente para se debrugar.

3.3 Os Mecanismos Externos De Avaliacao Dos Cursos De Direito E O Ensino Juridico

A Distancia

Além do mais, os mecanismos institucionais externos de avaliagao da educacao
juridica brasileira, notadamente o Exame Nacional de Avaliagdo do Desempenho Estudantil
(ENADE), executado pelo INEP/MEC, ¢ o Exame de Ordem dos Advogados do Brasil,
executado pela FGV, corporificam os mesmos métodos supracitados aplicados para a selegao
de candidatos, sendo, nesse caso, empregados para ranquear as IES de acordo com o
desempenho de seus respectivos estudantes.

Tais exames trabalham com indicadores os quais elegem o conceito de qualidade
referente a performance dos discentes nessas provas de aplicagao nacional (BIONDO, 2023),
de tal modo que classificam seus participantes, a partir de um modelo massificado,
uniformizado e de escala, conforme sua capacidade basica de interpretagdo e subsunc¢do de
codigos, leis e jurisprudéncias consolidadas a situacdes hipotéticas apresentadas nas questoes,
desconsiderando outras formas de afericdo da qualidade do ensino, em prol de uma rotulagao

puramente mercadologica.
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Caracterizam-se, em suma, por provas que exigem cada vez menos da capacidade
intelectual e de pensamento do avaliado, desprestigiando aspectos inerentes a educacao
juridica, para além do mero ensino, tais quais a pesquisa, a extensdo, a execu¢ao do projeto
pedagdgico de curso, ou mesmo a utilizagdo e aprimoramento de habilidades e competéncias
no ambito académico capazes de repercutir e contribuir para as mudangas na esfera social.

Isto posto, a existéncia desses certames e de seus indicadores, publicados pelas
bancas, como, por exemplo, o selo OAB Recomenda, sdo orientativos e delineadores dos
caminhos da educa¢do juridica. Nao obstante a metodologia de avaliacdo dos referidos
exames educacionais ofereca um recorte limitado, insuficiente e incompleto da educacao
juridica brasileira, os resultados dos certames explicitam que, mesmo com o incremento
vertiginoso no numero de IES em Direito, traduzida em uma maior acessibilidade e
disseminagdo do saber juridico, e um suposto aprimoramento técnico-pedagogico dos
docentes, 0os quais ostentam em sua maioria, conforme a “Tabela 37, a titulacdo de Mestre, a
qualidade do ensino juridico brasileiro apresenta enorme defasagem. E o que aponta a “Figura

4

Figura 4 - Participaciio e desempenho nos exames, de acordo com a proveniéncia do

examinado - entre o VIII e 0 XXIX Exames de Ordem Unificados (EOU)

87%

Inscritos

B Aprovados

Taxa de
aprovacao
13% media
Provenientes Provenientes
de IES Publicas de IES Privadas

Fonte: FGV

A partir da anélise da figura, observa-se que do 8° ao 29° Exames de Ordem
Unificados (EOU) o percentual de aprovados, oriundos de IES privadas foi de 17%, enquanto

os de IES publicas foi de 39%. Tal prognostico demonstra a incapacidade dos cursos
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juridicos, provenientes de IES publicas ou, especialmente, de IES privadas, ao menos para os
moldes de qualidade educacional imperantes, em assegurar uma educacgdo juridica de
qualidade, voltado, pelo menos, ao ensino propriamente dito e a qualificagdo advocaticia do
bacharel em Direito.

De fato, a culpa desse cendrio ndo recai exclusivamente sobre a institui¢do de
ensino superior, mas sobre todo o contexto institucional e regulamentar de abertura
mercadologica da educacdo juridica, inobservando quesitos de qualidade no ensino, na
pesquisa e na extensdo; nos problemas metodologicos de avaliagdo dos exames ou, até
mesmo, na inércia intelectual e desinteresse do discente.

Isso denota que, nem mesmo o ensino juridico tradicional, isoladamente
compreendido em relacdo a pesquisa e a extensdo, estd sendo capaz de surtir os efeitos
necessarios para a composi¢ao técnico-profissional inicial da maior parte dos bacharéis, a
advocacia. Nesse sentido, € necessario repensar esse modelo manifestamente falho de ensino
juridico tradicional sob Oticas distintas, quais sejam em relacdo a metodologias ativas ou
competéncias e habilidades, sem desvalorizar, obviamente, o aspecto técnico-profissional,
atinente ao bacharelado em Direito, mas buscando em outros modelos mecanismos para
superar esse paradigma.

Assim sendo, espera-se que o jurista atuante, seja em um cargo publico ou
privado, ou egresso do meio académico, seja capaz de condizer as necessidades técnicas,
tendo simultaneamente, uma conduta ética, sensivel (VERAS, 2008) e vocacionada, levando
em conta, por exemplo, habilidades de compreensdo, anélise e resolucdo de problemas, além
de uma postura na tomada de decisdo consoante a uma responsabilidade coletiva dos fatos
sociais. Nessa oOtica, € notorio que os cursos de direito, na forma em que estdo estruturados,
ndo cedem incentivos para a implantacdo da conduta esperada. Esses apenas transmitem
informagdes presentes em manuais “consagrados” e nas teses de autoridades do campo,
sendo, portanto, perpetuadores de um ethos no conhecimento juridico (FERRAZ JR, 1996).

A vista disso, é necessario citar a discussdo atualmente em voga, a qual pode
agravar esse cenario de crise na educacdo juridica, sobre a possibilidade de institui¢ao de
cursos de Direito na modalidade de ensino a distancia (EaD), definida como ensino interativo
e mediado entre professores e alunos, junto as tecnologias da informacdo e comunicacio
(SOUSA, 2012), representa uma tentativa de expansdo mercadoldgica sobre um ambiente
educacional em vertente crescimento.

A despeito de tal embate estar atualmente sobrestado, a pedido da OAB, pelo

MEC, érgdo responsavel por autorizar e reconhecer os cursos superiores no pais, a questao se
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mantém em disputa, em face de uma expansdo digital global, aliada a interesses econdmicos,
inevitavel na sociedade moderna, alcangando todos os ambitos, e que repousa seus olhos

sobre a educagdo superior no Brasil.
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4 OS PROBLEMAS CURRICULARES DA EDUCACAO JURIDICA

O objeto de estudo deste capitulo consiste nos curriculos dos cursos de Direito,
enquanto arquétipos e estruturas constitutivos de uma organicidade académica, suas
problematicas mais patentes nas questdes de permuta entre os saberes cientificos, o preparo
didatico-institucional para a transmissdo do conhecimento ¢ a adequacdo (ou ndo) dos
conteudos ¢ da formacdao aos anseios da sociedade brasileira no século XXI. Analisa-se,
também, uma experiéncia curricular concreta e inovadora, a qual busca implementar muito
dos conceitos até aqui examinados de forma exequivel e orientada a uma formacao juridica

equilibrada, contemplando inimeros aspectos educacionais e capacitantes.

4.1 A Interdisciplinaridade Entre Os Saberes: A Questio Do Formalismo, Da

Multidisciplinaridade E Da Fragmentariedade

A crise do ensino juridico brasileiro ndo se restringe a mercantilizacao por parte
da iniciativa privada e a falta de estrutura das instituigdes. Ha também problemas nos
curriculos e na estrutura pedagogica de ensino do Direito.

Como mencionado anteriormente, a legislacdo educacional permitiu as
institui¢des desenvolverem diferentes curriculos, com peculiaridades oriundas de fatores
regionais, particularidades do mercado de trabalho ou mesmo dos diferentes entendimentos
teorico e doutrinario dos responsaveis pela elaboragao desses curriculos.

As obras acerca do ensino juridico enfatizam o carater profissionalizante destes.
Como ja visto, desde sua implantagdo, esses cursos visavam capacitar os estudantes para o
trabalho publico e a advocacia. Essa tendéncia nao foi superada mesmo ap6s os 200 anos da
criacdo dos cursos no Brasil, pois, a excecdo de algumas tentativas de modificagdo, a énfase
profissionalizante persiste nos cursos juridicos brasileiros. A grade curricular ¢ composta por
disciplinas técnicas, voltadas para a especializagdo, que restringem o discente a apreensado de
maneiras de interpretagdo da legislagdo ou a propria legislacao positivada, formando juristas
roboticos e sem expressao (MARCHESE, 2006).

De fato, o curso de Direito ¢ uma graduacdo que almeja, também, formar um
individuo capaz de operacionalizar os cddigos, as compreensdes dos tribunais, o0s
entendimentos doutrinarios e afins. Em sintese, visa fornecer ao bacharel os instrumentos
necessarios para dar solugdes as disputas juridicas na sociedade. Contudo, os curriculos

deveriam auxiliar na constitui¢do ndo apenas de um operador do Direito, mas de um jurista,
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enquanto ser capaz de compreender a complexidade social, econdmica, cultural e politica, a
qual extrapola o simples conhecimento tecnicista e automatizado, demandando uma
interdisciplinaridade entre conhecimento juridico e demais ramos do conhecimento, bem
como ferramentas capazes de suscitar tal inteleccdo do discente, que sejam, por exemplo, o
ensino retdrico.

Em suma, os curriculos ndo ddo abertura suficiente para que se pense o que o
Direito representa para a sociedade e nem como poderia beneficid-la e contribuir para seu
desenvolvimento. Embora os primeiros anos do curso propiciem, através de disciplinas
propedéuticas as quais introduzem o ingressante no ensino superior a diferentes areas das
ciéncias sociais e ciéncias sociais aplicadas, um senso de interdisciplinaridade, em realidade,
constituem apenas um imbroglio de disciplinas desconexas e estranhas entre si que ndo
cumprem um proposito relevante ou impactante no quesito de formacdo de um jurista
humanizado, dotado de competéncias e habilidades desde o inicio do bacharelado.

Pode-se afirmar que o futuro profissional se esgota tdo somente na dogmatica
juridica ao invés de buscar apreender o conhecimento em outras areas. O aprendizado restrito
e dividido leva a formac¢dao de um individuo que nao compreendera sua realidade como um
todo (MARCHESE, 2006).

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade contribui essencialmente em trés
aspectos para a formagdo profissional: 1) No agrupamento e coesdo entre os saberes
adquiridos em diferentes areas, que constrdi o verdadeiro conhecimento; 2) No fortalecimento
da relacdo ¢ associacdo entre o conhecimento universitario ¢ a realidade social dindmica da
sociedade, que no geral ¢ vista como profundamente complexa; 3) No incentivo a visdo
critica do conteudo absorvido. Sem essa conexdo entre contetido e realidade, o profissional
pensa o Direito de forma abstrata e tem dificuldade em associar o conhecimento adquirido na
faculdade com o conflito concreto proposto.

De igual maneira, os professores integrantes do Projeto Alfa Tuning concluiram
que, na formacao juridica do bacharel em Direito, resultado de um paradigma educacional
ainda recorrente na América Latina, a composi¢ao das competéncias preconizadas era de
natureza notadamente teodrica, associadas a uma primazia do conhecimento abstrato e
formalista. (FELIX, 2006b)

Faria (1999) também atribui o destaque dado ao conhecimento juridico abstrato,
e consequente distanciamento da realidade, a pouca relevancia dada a jurisprudéncia
produzida pelos tribunais na elaboragdo do curriculo e/ou ementa das disciplinas. Segundo

ele, a contribuicdo da jurisprudéncia poderia auxiliar na formacdo de um profissional mais
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conectado com a realidade. Fato esse que aproximaria os instrumentos judiciarios de sua
funcdo social (MAZZAFERA, 2004).

Considerando a capacidade do ser humano de reflexdo, interagdo com o meio,
criatividade e imaginagdo como seu diferencial, ¢ incomensuravel o qudo prejudicial ¢ o
tecnicismo nos cursos juridicos. Se os estudantes de Direito tivessem acesso a um ensino que
incentivassem ¢ desenvolvessem tais capacidades, construiriam solugdes eficientes para os
mais diversos conflitos sociais (MARCHESE, 2006).

Ha autores que classificam a base curricular de jusnaturalista e outros de
positivista. Como afirma Rodrigues (2000), nenhuma das duas concepgdes transpde de
maneira clara e evidente a legitimidade da ciéncia juridica pois, enquanto o positivismo reduz
o Direito a sua forma positivada, o jusnaturalismo transcende sua validade a parametros
inalcangaveis. Ou seja, ambos ndo se atém o suficiente a eficidcia, preocupando-se
excessivamente com a validade, seja formal ou ideal. Ambas falham por tentar apreender a
realidade social enquanto objeto dindmico, que somente pode ser conhecida através de

métodos igualmente dindmicos.

4.2 A (In)Capacitacao Didatico-Pedagogica Dos Docentes

Outro fator problematico do ensino puramente expositivo ¢ que ele ndo permite
que se identifique e explore as potencialidades especificas de cada estudante, pois a eficiéncia
do aprendizado fica toda a cargo do qudo bem o professor ird expor seu conhecimento de
forma logica e clara. Nessa perspectiva, recai ao docente a fungdo nao somente de ensinar os
contetidos, mas também de educar os bacharelandos nos cursos de Direito, atribui¢do essa
que encontra empecilhos nao apenas no modo como os curriculos das faculdades sdo
sistematizados, mas também na formagdo académica e profissionalizagcdo dos professores.

Isso ¢ notado na caréncia de instrumentos didatico-pedagogicos na estrutura dos
cursos de Direito, os quais preconizam, por for¢ca regulamentar das diretrizes e bases
educacionais e pela demanda mercadoldgica capitalista, uma pratica juridica obrigatdria, mas
adstrita ao desempenho, ja reiterado, de atividades técnicas insitas as profissdes juridicas
classicas, tais como advocacia e carreiras publicas, marginalizando a formacdo para o
magistério juridico durante o bacharelado em Direito enquanto pratica juridica basilar
(SANTANA e GHIRARDI, 2019).

Assim sendo, ao estudante cabe apenas ser atento e submisso a autoridade do

professor, mesmo que ndo esteja assimilando as inimeras ideias expostas pelo docente (GIL,
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1997), em razdo da auséncia de um rigor didatico-pedagogico, apto a elucidar e transmitir os
dados e as informagdes juridicos de maneira coesa e compreensivel, ensejando no estudante a

confeccao e intelec¢ao de um conhecimento.

43 A Adequacio Dos Curriculos Juridicos As Demandas De Uma Sociedade

Redemocratizada

No Brasil, a Constitui¢do de 1988 criou uma conexao entre o Direito e as questoes
politicas, culturais, sociais e morais ao inserir principios, direitos e garantias identificados
como direitos fundamentais. Tais principios passaram a influenciar a produgao, interpretagao
e aplicacdo do Direito. Essa nova realidade expde a necessidade de abordar tais questdes
externas as normas, em uma concep¢ao mais ampla que retome a conexao entre o direito e as
realidades sociais (HARA, 2010).

Baseado em ideais de solidariedade, respeito as diferencas e convivéncia
harmoniosa entre culturas, racas e crengas distintas, o atual sistema juridico brasileiro exige
um discente de direito que tenha contato direto com essa realidade social e que seja preparado
para atuar justamente nesse cenario, superando o modelo tecnicista, restrito aos textos legais,
e lidando com questdes sociais de forma eficiente (RODRIGUES, 2005).

Nesse sentido, um dos fendmenos que explicam o fortalecimento dessa conexao
entre o Direito e sociedade pode ser visto naquilo que se denomina de expansao judicial da
politica.

Incandescida por um periodo de expansdo de direitos sociais, findo um periodo
ditatorial obscuro, a sociedade brasileira do final do século XX experimentou uma crescente
interferéncia do Poder Judiciario nas decisdes politico-administrativas dos poderes Executivo
e Legislativo para o cumprimento dessas garantias. Além do que, a incorporagdo de principios
juridicos, antes meros preceitos programaticos despidos de vinculacdo e de aplicabilidade, ao
texto constitucional (BARROSO e BARCELOS, 2006), seja de maneira explicita, tal qual o
principio da dignidade da pessoa humana, referendado no art. 1°, inciso III da CRFB/8S, ou
implicita, como o principio da seguranca juridica, ampliaram o arcabougo de fundamentacdo
e de interpretagdo para os atores judiciais nas suas decisoes.

Em suma, a judicializacao da politica, embora controversa, ¢ explicada na atuagdo
e no controle judiciais de modo mais intenso e contundente em prol da efetivacao de direitos
sociais constitucionalmente inscritos, interferindo, portanto, na esfera de atuacdo tipica dos

demais poderes, em especial do Executivo, o qual elabora, conforma e aplica as politicas
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publicas (BARROSO, 2009).

Nesse sentido, a dilatagdo da participagdo judicial, assentada também no artigo 5°,
inciso XXXV da CRFB/88, o qual aduz: “a lei ndo excluira da apreciacao do Poder Judiciario
lesdo ou ameaga a direito”, adquire centralidade e protagonismo no controle de politicas
publicas e da atuagdo dos demais poderes constituidos, demandando dos juristas, agora ndo
mais restritos somente as atividades judicante e litigiosa, e, por consequéncia, do ensino
juridico, um respaldo e atuacao em prol da protecao, propagacgdo e estabilizacao dos direitos
civis, politicos, sociais, culturais e economicos nascentes. (FELIX, 2006b)

O profissional do Direito precisa estar consciente de sua funcdo social e
desapegar-se do ideal prestigioso que tem das profissdes juridicas. Com o poder e
conhecimento que um ensino verdadeiramente interdisciplinar pode dar ao discente, traduzido
em uma formacgdo juridica habilitada a compreender “as novas concepgdes de aplicagdo do
Direito na contemporaneidade” (FARRANHA, 2019, p. 173), através de uma abertura
metodoldgica do Direito, - tais quais a inclusdo de competéncias e habilidades - as quais
rompem com o encastelamento inerente a ciéncia juridica e permitem um entendimento do
graduando da norma juridica e do Direito ndo como entes insulares, mas inseridos em um
contexto, seja ele no estudo e controle das politicas publicas (FARRANHA, 2019) ou até
mesmo na compreensao das disputas judiciais.

Ante o exposto, depreende-se que solucdes criativas e eficientes certamente serao
construidas e o Direito podera acompanhar as transformagdes sociais decorrentes do processo
de globalizagdo e expansdo do capitalismo, podendo, assim, cumprir seu dever para com as

necessidades e obrigagdes da democracia brasileira.

4.4 A Experiéncia Curriculo-Pedagéogica Implementada Pela Escola De Direito Da

FGV-SP

Conforme o exposto, ¢ interessante citar o projeto politico-pedagogico da
graduacao em Direito pela Fundacao Getulio Vargas de Sao Paulo (FGV-SP) 2020-2022 que
implementa muitas das propostas discutidas neste trabalho. Dentre elas, pode-se citar o
estimulo, concebido em termos de competéncias e habilidades durante as atividades docentes,

ao desenvolvimento de:

(...) rigor analitico sobre as questdes juridicas que se apresentam, o dominio
da comunicagdo clara, precisa e persuasiva, a exceléncia na pesquisa, 0
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trabalho em rede e a capacidade de formular e negociar solu¢des para os
problemas existentes. Essas habilidades devem ser desenvolvidas com
atitudes cooperativas, empreendedoras e fundadas numa visdo ética de uma
sociedade cosmopolita. (FGV DIREITO SP, 2020, p. 46)

E cabal a preocupagio do PPC da institui¢do paulista em municiar o estudante
com as ferramentas necessarias para seu autodesenvolvimento durante o curso, dada a
pertinéncia atribuida a autonomia discente em um contexto de crescente complexidade social,
no intuito nitido de incentivar uma cultura académica em que o estudo e apreensdo sejam
baseados pela atuacdo e pelo comprometimento permanentes dos graduandos, entendidos
como seres dotados de autonomia e aptos a erigir instrumentos proprios para melhor
interpretar e conceber seu objeto de aprendizado, que € o Direito.

Ademais, o projeto preconiza como um de seus alicerces um ensino
interdisciplinar robusto, do qual emana um saber eminentemente complexo e pratico. Para
tanto, objetiva reduzir o numero de disciplinas, a0 menos nos periodos iniciais da formagao,
aumentando, em contraponto, a carga horaria delas.

O incremento no montante de horas possibilita o desenvolvimento de atividades
extraclasse, nas quais os discentes aprimoram habilidades e competéncias através de oficinas,
da pesquisa juridica e de um ensino participativo no amago das proprias disciplinas juridicas
em si, algo que antes s era possivel em disciplinas especificas e direcionadas.

Outrossim, a ampliada carga horaria oportuniza a continuidade e a concatenagao
logica de conhecimentos juridicos extensos e herméticos, além da possibilidade de correlagao
com outras areas cientificas ou, até mesmo, outras cosmovisdes juridicas em comparagdo a
outros ordenamentos no decorrer do programa. Hipotese que, em modelos juridicos
tradicionais, ¢ notadamente mitigada em razdo da alta fragmentariedade de um mesmo ramo
juridico em diferentes disciplinas que, apesar de numericamente sucessivas, tornam-se
desconexas e alheias entre si, em razao de diferentes docentes, propostas pedagogicas e cisdes
metodologicas.

Em suma, o PPC adotado pela Faculdade de Direito da FGV-SP explicita
inimeras propostas, até entdo tedricas, de uma educacao juridica emancipatoria, participativa,
humanizada e profissionalizante, habil a constituir um jurista e operador juridico consciente
da realidade fatica. Embora considerado um curso de direito elitizado e de restrito acesso, tais
perspectivas educacionais aplicadas, que reconhecem na pesquisa, enquanto alargadora da
cosmovisdo académica, e na extensdo, enquanto aproximacao do discente com a realidade

circundante (RIBEIRO, 1969) sdo extremamente proficuas na verificagdo de que curriculos
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no bacharelado em Direito, denominados utopicos e inexequiveis, sdo, na realidade, viaveis e

factiveis.
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5 A RETORICA COMO COMPETENCIA ARGUMENTATIVA DE ANALISE DO
DISCURSO E INSTRUMENTO HISTORICO NA SUPERACAO DOS CONFLITOS

Superar tal deficiéncia do ensino juridico brasileiro exige, assim como a historia
comprova, o desenvolvimento de certas competéncias na vida do bacharel, por exemplo. Sob
essa Otica, o aprendizado de competéncias e habilidades ¢ uma experiéncia partilhada por
todos os cursos superiores, tendo como pontos de convergéncia entre eles, segundo Gonzalez

e Wagenaar:

(...) a capacidade de analise e sintese, capacidade de aprender, solucionar
problemas, capacidade de aplicar o conhecimento a pratica, capacidade de se
adaptar a novas situagdes mantendo niveis de qualidade, talento para
gerenciar informacdes e habilidade para trabalhar de forma auténoma ou em
grupo (GONZALEZ e WAGENAAR, 2003, p. 33)

De forma geral, a busca pelas capacidades de andlise, compreensdo e exposi¢ao
sdo pilares para que uma boa argumentagdo no campo juridico seja desenvolvida. Para tanto,
o estudo da retdrica e suas especialidades ¢ fundamental, uma vez que, apesar do desprestigio
que tal competéncia teve em um determinado periodo da historia, sua estrutura engloba,
simultaneamente, todas as trés capacidades supracitadas.

Infelizmente, a competéncia da retorica, bem como a capacidade argumentativa
englobada por tal habilidade, ¢ compreendida de forma deturpada por muitos individuos
devido a uma imprecisdo decorrente da mutabilidade semantica que tal termo adquiriu ao
longo da histdria. Ao todo, trés visdes distintas predominaram quanto a descri¢ao da retorica,
sendo elas: a perspectiva de mera ornamentacdo (ou seja, a linguagem usada como
instrumento da estética); a perspectiva da persuasao (linguagem utilizado como mecanismo
de convencimento) e, por fim, a perspectiva da analise do discurso, ou seja, da capacidade de
compreender questdes extratextuais ao fato (REIS, 2014).

A Retorica volta a ser fidedignamente estudada em meados do Século XX nos
estudos de Chaim Perelman (1912 — 1984) e Theodor Viehweg (1907 — 1988). O surgimento
dessa nova retorica, a qual recuperou diversas caracteristicas da antiga tradicdo romana
(REALE, 2002), teve seu inicio com os estudos de Perelman sobre a necessidade de se findar
o uso de juizos de valor na sustentacdo juridica, uma vez que, segundo o autor, a Justica
poderia e deveria ser estruturada em um carater puramente formal e técnico.

Por fim, outro avango importante de Chaim Perelman para o desenvolvimento da

retorica atual foi o de romper a estrutura unitdria e rigida que tanto Descartes quanto os
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positivistas deram para a Teoria da Argumentagdo. Segundo estes, a argumentacdo deveria
basear-se em “‘un ‘encadenamiento’ de ideas, de tal manera que la cadena de las
proposiciones no puede ser mas solida que el mas débil de los eslabones” (ATIENZA, 2005,
p.48), sendo que, caso um dos elos (“eslabones”) fosse rompido em tal cadeia de preposicdes,
toda a argumentacgao estabelecida estaria, necessariamente, comprometida.

Perelman rompe tal paradigma unitdrio, ao abordar a estrutura da argumentagao
como um tecido, ou seja, como a unido de diversos argumentos (“fios”) em uma estrutura
coesa (“tecido”), sendo que a solidez dessa estrutura € maior e mais perceptivel do que todo o
amontado de argumentos vistos isoladamente (ATIENZA, 2005).

De modo geral, percebe-se que o uso da retorica, apesar de possuir momentos de
arrefecimento, teve como predominante caracteristica a arte de convencer o interlocutor em
um debate. Porém, ndo se deve supor que, apesar dos “anos de laténcia teorica” dessa pratica,
tal ferramenta teve sua existéncia extinta em determinadas fases da historia.

Contudo, o uso da retérica como persuasdo nao somente foi empregado na luta
contra o absolutismo, mas também na manipulacdo para legitimar a presenga de governos e
leis autoritarias no século XX. No governo nazista alemdo, por exemplo, até os proprios
dogmas constitucionais de igualdade ndo escaparam das diversas releituras revolucionarias,
ou seja, da formagao de “teses que foram escritas especialmente para ‘adaptar’ o principio da
igualdade ao racismo nazista” (SEELAENDER, 2009, p. 425).

Constata-se que a classificacao aristotélica da retérica como ferramenta amoral a
servigo tanto do bem quanto do mal, ¢, de modo geral, verdadeira até os dias de hoje. No
meio juridico, ¢ de suma importidncia ndo sé para o advogado, como também para todo
corpus do Poder Judiciario, conhecer a Retorica e saber bem manipula-la. Porém, tal “retorica
dos tribunais” ndo deve ser limitada a fungdo de persuasao, mas sim capaz de englobar, além

disso, a capacidade de compreensao extratextual dos fatos.

5.1 A Autonomia Académica Discente e o Habitus Da Educacio Juridica

Além do mais, a educacdo juridica pautada no ensino da retdrica (ndo
exclusivamente em sua acep¢do ornamental), atrelada a uma aprendizagem também de
competéncias e habilidades, torna-se indispensdvel a formagdo de um jurista dotado de
autonomia intelectual. Ou seja, um processo educacional que implemente instrumentos
criticos e reflexivos de compreensdo e andlise de discursos para, primeiramente em um

projeto moral, resistir a uma violéncia simbolica incessante, presente nas faculdades de
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direito, que incita um conformismo perante o que estd posto e solidificado (LOPES, 1981). E,
a partir disso, pensar um projeto politico, em um segundo momento, que supere essa
cosmovisao tradicional e tecnicista da educacao juridica no Brasil.

Primeiramente, ¢ necessario elucidar que aqui entende-se por autonomia a
capacidade de pensar e agir destituido da determinagdo de terceiros (KANT, 2012). Ou seja,
na esfera académica, compreender e questionar a vigéncia de uma ideia, em contraste a mera
reprodugdo técnica dessa visdo de mundo decorrente de um ethos. Embora a prescri¢ao de
uma boa vontade por parte do estudante nesse decurso seja apreciavel e louvavel (CUNHA,
2016) - ainda que desconsidere as diferencas socioecondmicas gritantes entre os graduandos
em Direito ao redor do pais -, ndo se exime da instituicdo a sua fun¢do de organizar-se em

prol do estudante nessa jornada conforme explicita a resolucao CNE/CES n° 5/2018.

Art. 3° O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, soélida formagdo geral, humanistica, capacidade de anilise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de
argumentacdo, interpretacdo e valoriza¢do dos fendmenos juridicos e sociais,
além do dominio das formas consensuais de composi¢ao de conflitos, aliado
a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade ¢ a
aptiddo para a aprendizagem, autbnoma e dindmica, indispensavel ao
exercicio do Direito, a prestagdo da justica e ao desenvolvimento da
cidadania.

Paragrafo unico. Os planos de ensino do curso devem demonstrar como
contribuirio para a adequada formagao do graduando em face do perfil
almejado pelo curso. (grifo nosso) (BRASIL, Resolugado CNE/CES n°
5/2018, 2018)

E importante salientar que, na redagéo da Resolugdo CNE/CES N° 9/2004, a qual
dispunha sobre as diretrizes curriculares nacionais dos cursos de Direito antes da atual
Resolugdo, ndo existia a redacdo do paragrafo Gnico acima grifado, apenas o caput do artigo
3° Tal fato denota a preocupagdo institucional do 6rgdo de controle em dar efetividade as
garantias do ingressante em Direito, listadas no referido caput, obrigando as institui¢cdes de
ensino superior a inscrever em seu projeto pedagogico de curso as formas e os mecanismos
para assegurar tais prerrogativas, aproximando-se da realidade cotidiana da instituigdo.

Obviamente, os instrumentos para alcancar essa meta ndo devem ser
simplesmente dados aos estudantes através de curriculos avessos a inovagdo e de uma politica
pedagdgica estanque, mas construidos (FACHIN, 2000) em conjunto com os componentes
estruturantes da faculdade (¢ o que também preconiza a mais recente Resolugdo), tendo em
mente a necessidade de reordenar juridicamente um mundo em transformagao e a atestacdo da

desatualizagdo do ensino diante de tal fato (LOPES, 1981).
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Nesse sentido, o ensino retdrico, embora ainda padeca de ser entendido como pura
eloquéncia e persuasdo pelo senso comum, ostenta uma posi¢do exemplar de ruptura,
inicialmente no espectro individual, com o habitus, ou seja, um artificio responsivo (retérica)
empregado cotidianamente para lidar com a banalizacdo mecanicista decorrente do conceito
habitus, que macula tacitamente o pensamento reflexivo e a conquista da autonomia
intelectual no espaco académico. Isso decorre do fato que o habitus representa um arquétipo
de retroalimentacdo das praticas, costumes e visdes de mundo que condicionam,
reciprocamente, a coletividade e o individuo (VERAS, 2008).

Pode-se, portanto, conceber dois corolarios do entendimento e da analise de
discurso do habitus por parte do jurista: ou engendra-se um sentimento tdo incisivo de
desajustamento de sua razao individual perante a razao juridica vigente (VERAS, 2008) que o
estudante abre mao de seu esforco rotineiro, conformando-se ao status quo; ou suscita-se um
sentimento progressivo de auto policiamento em que o bacharelando, munido de
competéncias como analise e compreensdo de discurso, pensamento reflexivo e visdo critica,
¢ capaz de discernir conteidos ¢ modelos engessados tipicos a um tecnocrata, dotado de uma
“improficua erudicao livresca” (MARQUES NETO, 2001, p.213), de uma formagao

humanistica calcada em habilidades e na realidade juridico-social.

5.2 Uma Formacao Retorica Em Contraste Com A Forca Do Habitus

Por outro angulo, eximindo-se das percep¢des majoritariamente institucionais,
governamentais e verticalizadas sobre as razdes que cativam o tecnicismo nos cursos de
Direito, ¢ mister compreender tal fendmeno sob as lentes do discente e de que maneira este se
porta diante dessa realidade.

Nessa perspectiva, ensino retdrico, nas significagdes que aqui empregamos, se
distingue de demais conteudos académicos por ndo ter um carater meramente informativo,
mas também criativo, embora esse carater criativo seja restrito as disciplinas introdutorias
(LOPES, 1981). Essa educagao fornece as formas e os conceitos iniciais enquanto condi¢ao
de possibilidade para se pensar criticamente a realidade (MORIN, 2000).

Desse modo, infere-se que a interdisciplinaridade no ensino juridico ¢ imperativa
no intuito de construir um arcabougo tedrico vasto para uma avaliacao retorica dos fatos. Ou
seja, a analise de um objeto de estudo, a partir de variados campos do conhecimento ¢ a
interacdo entre esses, permitindo ao jurista tecer analises mais elaboradas, pragmaticas e

especificas sobre um dado problema ou questdo, criando um conhecimento complexo
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(MORIN, 2000).

Existem, no entanto, proposic¢des ou artificios sofisticos que advogam uma ideia
de segurancga e independéncia da ciéncia juridica em relacdo as demais ci€éncias humanas as
quais devem ser devidamente avaliadas, sob um prisma de compreensao de discursos, €
refutadas, uma vez que sua validade e eficicia ndo mais correspondem as necessidades de um
ensino juridico moderno e humano, além de terem ocasionado um imobilismo e estagnagdo
do ensino juridico perante os anseios sociais (LOPES, 1981).

Por esse angulo, uma visdo critica e analitica de mundo, bem como a efetividade
da compreensdo retérica, requer que o sujeito porte permanentemente consigo uma
inquietude. Assim sendo, a aplicagdo da ferramenta retorica, respaldada por um senso critico
e reflexivo, nos permite identificar vieses que ndo estavam dados em si no conceito, mas que
foram desconstruidos e trazidos a tona. Partindo-se dessa premissa, poderiamos reformular
os termos de professor e aluno para mestre e aprendiz, indicando uma relagdo mais proxima e
horizontal, além de oferecer uma melhor traducdo terminoldgica para a significagdo comum
que esperavamos encontrar no conceito.

Contudo, essa inquietude e esse esforco cotidiano sao um peso que, por vezes,
desencoraja e nos faz submeter-se ao habitus, porém quando bem utilizado e compreendido,
fundamenta toda a constru¢do académica e a autonomia intelectiva do futuro jurista,
resultando em um jurista que ndo seja apenas necessario (ja que o direito ¢ obviamente
indispensavel em grande parte das sociedades contemporaneas), ou seja, um tecnocrata que
decorou os codigos, doutrinas e jurisprudéncias e tem boa eloquéncia; mas um jurista util
(LOPES, 1981), no sentido de ter vivenciado uma formagdo académica de cunho auténomo,

sensivel e humanistico.

5.3 A Formagdo Da Comunidade Académica E A Importancia Das Atividades De

Pesquisa E Extensdo Na Superacio Do Habitus: A Experiéncia Das Clinicas Juridicas

Nessa perspectiva, o esfor¢o estudantil pela superacao do habitus de conformismo
e resignagdo, atinentes ao meio académico, ndo deve ser enxergado apenas como uma
empreitada individual, dependente Unica e exclusivamente de sua autonomia intelectual,
ainda que devidamente munida de competéncias, perseverante e disciplinada. Em realidade, o
espago académico explicita algo para além de um conjunto de pessoas com propdsitos
similares, mas sim uma comunidade académica, composta pelos atores que compdem a

instituicdo, capaz de contrapor-se, em unissono, a forca do habitus, fortalecendo-se de modo
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reciproco, sinérgico e autonomo.

Assim sendo, as ligas académicas e, em especial, as clinicas juridicas representam
mecanismos de unido e reunido dos agentes académicos, compondo e representando uma
fracdo dessa comunidade académica, os quais partilham de interesses comuns no ambito
académico-juridico. Consideradas atividades dissociadas, em certa medida, do ensino juridico
classico, e alocadas como programas proprios da pesquisa ¢ da extensdo, a existéncia das
referidas comunidades reitera a sua importancia na consecucao do tripé universitario (ensino,
pesquisa e extensdo), na medida em que conciliam as teses juridicas e as competéncias
aprendidas com a pratica juridica “na constru¢do de uma visdo critica do direito, voltada para
as possibilidades de transformagdo social” (CARVALHO e FREITAS, 2011).

Tais coletividades propiciam aos seus participes um contato mais humano com as
questdes cotidianas afetas ao Direito e a sociedade, em contraponto a reprodugdo mecanicista
dos aprendizados, de tal modo que corroboram para a formag¢ao educacional de “estudantes
com habilidades interpessoais necessarias para atuar de forma comprometida com a ética na
vida pratica profissional. (LIMA; MORAIS; LIMA, 2019, p. 397).

Além disso, as clinicas juridicas adquirem um carater notadamente distinto dos
nlcleos de pratica juridica (NPJ), ja consolidados hé décadas nas faculdades de Direito,
objeto de regulamentacdo estatal incisiva, os quais sdo, por vezes, considerados as Unicas
formas de contato com a pratica juridica no espago académico.

As primeiras extrapolam e superam a percepg¢ao de pratica juridica restrita aquela
reforcada pelos NPJ, entendida como trato do estudante com simulagdes, seguidas da
interagdo com processos judiciais e litigios, englobando modos mais originais e criticos na
composi¢do de lides, as quais ultrapassam a classica heterocomposi¢ao judicial, como
exemplo: “desenvolvimento de projetos, realizacdo de pesquisas para constatacao de
problemas sociais ndo contemplados devidamente pelo Direito, intervengdes junto ao poder
publico para alteragdo/criacdo de politicas publicas, proposituras de projetos de lei junto ao
legislativo, etc. (SANTOS, 2016, p. 210)

Dessa forma, embora as clinicas juridicas se conformem como um programa
incipiente, particularmente extensionista e ainda ndo institucionalizado, na educagdo juridica
brasileira, dotados de notoria participacdo no desenvolvimento e aplicacdo de competéncias e
habilidades, ndo sendo, contudo, fonte exclusiva dessas (LIMA, 2021), representam um
avango significativo e concreto, fruto de uma autonomia e congregacao horizontalizada de
seus membros, na luta contra métodos politico-pedagodgico estanques e tecnicistas que

maculam a educagao juridica brasileira.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A confeccao deste trabalho foi capaz de conhecer, de acordo com a estruturagao
dos topicos, as razoes fundantes na tradi¢cao e na contemporaneidade, manifestas na educagao
juridica tradicional, que suscitam o tecnicismo no meio académico dos juristas, traduzida
também como apatia ou inércia intelectual.

Inicia-se com a compreensdao historica das razdes que engendraram a
conformac¢do do ensino juridico, suas mudancgas e evolugdes, expressas também na abertura e
autonomia progressivas dos curriculos dos bacharelados em Direito.

A partir disso, entende que tal abertura foi acompanhada de uma descentralizagao
do controle estatal sobre o ensino ¢ uma desconcentragao para as diversas regioes brasileiras,
indicando uma vertiginosa expansao do nimero de IES com cursos de Direito, em especial
nas ultimas décadas, a partir da observacdo dos dados estatisticos apresentados pela FGV,
OAB e MEC, crescimento esse que, em certa medida, agugou os sintomas de uma crise no
modelo corrente de ensino. Constatou-se, com efeito, a indissociabilidade entre a educagao
juridica, enquanto ente formador dos atores juridicos, € o Direito, dotado de centralidade
sociopolitica no mundo contemporaneo.

Além disso, buscou-se averiguar de que modo os concursos publicos
retroalimentam o tecnicismo educacional nos cursos, percebendo que, por essa mesma
centralidade institucional conferida ao Direito e, por conseguinte, ao jurista, sedimentou-se
uma cultura juridico-operacionalizante, na qual o egresso dos cursos juridicos estd apto,
mediante uma reserva legal de mercado, a desempenhar um nimero incontavel de fungdes e
praticar, com exclusividade, diversos atos, de tal modo que, por tal conformacao, a educagao
juridica resta responder aos anseios econOmicos € burocraticos, negligenciando uma
formagao mais humanizada, interdisciplinar e aprofundada do jurista.

Noutro giro, o trabalho volta sua atengdo para identificar os principais problemas
curriculares inerentes aos cursos juridicos, os quais ensejam e contribuem para tal tecnicismo,
explicitando, dentre eles, a falta de interdisciplinaridade entre o conhecimento juridico e
demais areas do conhecimento, o que dificulta a constru¢do de um saber imbuido de maior
complexidade, bem como efetividade e aplicabilidade na resolu¢ao dos problemas mundanos.

Como decorréncia disso, observa-se também um encastelamento das disciplinas
juridicas, as quais se voltam para si € para suas proprias teorias na tentativa de, através uma
inteleccdo kelseniana purista, encontrarem em si as solugdes para as problematicas,

desconsiderando os demais saberes. Elencam-se, também, a fragmentariedade, a qual causa
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uma desconexdo e incoeréncia de conhecimentos juridicos, que seriam melhor apreendidos e
transmitidos se orientados e melhor estruturados de maneira distinta, bem como o despreparo
didatico-pedagogico dos docentes, os quais nao tiveram, assim como os demais graduandos,
experiéncias proprias do magistério, concebido como carreira juridica, haja vista que tal
competéncia seria compativel a uma ideia de licenciatura e ndo propriamente de reproducao
dogmatica, tal qual o Direito.

Apresenta e analisa, contudo, uma experiéncia bem-sucedida de implementagao
curricular, tendente a superar as questoes educacionais acima elencadas, da Escola de Direito
da FGV-SP como exemplo pratico executado e de viabilidade (apesar de elitizada) na
concretizagdo de um projeto pedagogico de curso, alinhado com as questdes mundanas e
tecnologicas, para além do mero saber juridico, que aguardam o bacharel em Direito.

A partir disso, desloca a d6tica em exame para se debrucar sobre a questdo das
competéncias e habilidades, buscando em um recorte mais recente, tal qual a retorica sob o
prisma das teorias argumentativas do século XX, ressignificagdes para a compressdo desses
quesitos indispensaveis a formagdo do jurista. Nesse sentido, constata que a retdrica,
enquanto teoria argumentativa, engloba a capacidade de analise, compreensao e exposi¢ao do
discurso, ou seja, a competéncia de compreender questdes extratextuais as concretudes
factuais.

Além disso, depreende que o estudo dessa retdrica vai de encontro aos modelos
classicos de subsungao e de encadeamento, acolhidos pela logica juridica, entendendo que
tais estruturas sdo insuficientes para compreender um ordenamento juridico e tecido social
dotados de incoeréncias e antinomias, sendo incapazes de intuir e conhecer em sua totalidade,
0 que acaba por requisitar uma competéncia ampliada, tal qual a retoérica enquanto analise do
discurso, para desdobra-la e percebé-la com maior intensidade e completude.

Ante o exposto, constatada a necessidade de cursos juridicos pautados
minimamente no desenvolvimento de competéncias e habilidades, ha, por forca legal, a
necessidade de se observar processos educacionais e curriculos que contribuam para a
adequada formagdo do graduando, tendo como participes na concepgao e confeccao desses
mecanismos todos aqueles afetos ao ambiente académico, tais como servidores, empregados,
docentes, discentes, comunidade externa, assistidos, etc., propiciando uma cooperagdo
horizontalizada dos interessados.

E importante colacionar a percepg¢do, também contemplada por esse trabalho, de
que a autonomia intelectual do discente deve ser preconizada e construida, e ndo

simplesmente dada pela instituicdo de ensino. Muito embora, PPCs como o exposto da
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FGV-SP, demonstrem grandes avangos - ainda que incipientes e pouco acessiveis ao grande
publico - na implementagdo de propostas educacionais para o ensino juridico antes
inimaginaveis de serem executadas; e devam também ser melhor estudados, aprimorados e
adaptados para outras realidades ao redor do pais, ¢ preciso entender o papel central, mesmo
com toda essa grandiosidade manifesta, que o estudante de graduacdo desempenha nesse
contexto educacional.

Apesar do incremento na capacitacdo didatico-pedagogica dos professores, dos
curriculos terem maior interdisciplinaridade e abertura as demandas correntes, das disciplinas
estarem voltadas ao aperfeicoamento de competéncias e habilidades serem todos elementos
imprescindiveis, deve-se atentar que: a superacdo de modelos estanques, de arquétipos
académicos engessados e da retroalimentacao diaria desses paradigmas, praticas e costumes
insitos ao ambiente académico, compreendidos neste trabalho como o conceito de habitus,
também partem, em certa medida, do esforco intelectual autdbnomo e didrio do estudante,
empreitada tal que a retérica ¢ capaz de auxiliar, bem como a constituicdo de uma
comunidade académica, tal qual colacionadas neste trabalho as clinicas juridicas,
compreendidas como atividades de pesquisa e extensao capazes de aproximar teoria e pratica
juridicas, incluindo o discente em uma realidade na qual ele iré atuar.

Pode-se concluir, portanto, que a predilecio pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades no espaco académico, em especial do conhecimento retorico, sua
assimilacdo e pratica, sao uma virtude primordial a todo académico (dever continuo para
consigo mesmo) e a toda comunidade académica. Nesse intento, sendo um processo similar a
metafora criada por Platdo de desconstru¢do da cosmovisdo do prisioneiro, apos libertar-se
das correntes.

Hé de se salientar, como bem nos lembra Paulo Freire, que “ninguém ¢ sujeito da
autonomia de ninguém” (FREIRE, 1996, p. 41), recordando nitidamente que o conhecimento
retdrico sobre as coisas mesmas nao pode ser imediatamente dado por um professor ou pela
institui¢do, mas tdo somente mediatamente construido no convivio entre estudantes,
professores € no ambiente universitario em geral, aludindo a imperiosidade de repensar o

tripé ensino, pesquisa e extensao.
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