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RESUMO

s

Esta monografia € um trabalho de conclusdo de curso, realizado na
Universidade de Brasilia (UnB), Faculdade de Educacao (FE) ao nivel de graduacao.
Esse trabalho entende as concepc¢des de docentes sobre alfabetizac&o de estudantes
com deficiéncia em contextos escolares inclusivos. A investigacdo se enquadra no
contexto da Educacédo Inclusiva, buscando compreender ndo apenas 0 acesso a
escola, mas também a permanéncia do estudante em um ambiente seguro e livre de
discriminacdo, garantindo sem desenvolvimento no processo de ensino-
aprendizagem. Esse estudo compreende concepcdes de docentes do Bloco Inicial de
Alfabetizacéo (BIA), de uma escola publica do DF, sobre a incluséo de estudantes
com deficiéncia. A pesquisa € de natureza qualitativa, descritiva e exploratoria. Utiliza-
se de entrevistas estruturadas com cinco docentes do BIA, que atuam na modalidade
da Educacao Especial na rede regular de ensino. Investigando como os professores
entendem e efetivam a alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia em contextos
escolares inclusivos. Ao longo da andlise, identifica-se que os docentes enfrentam
desafios significativos ao lidar com a alfabetizacédo de estudantes com deficiéncia. A
falta de suporte pedagdgico e recursos adequados € uma das questdes recorrentes
mencionadas pelas docentes, impactando o desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes, além da atuacéo e bem-estar desse professor. Os resultados da pesquisa
sao relevantes para o avan¢o dos estudos sobre a Educacdo Inclusiva e o

desenvolvimento pleno de cada aluno.

Palavras-chave: Concepc¢Oes; Docentes; Alfabetizag&o; Incluséo escolar.



ABSTRACT

This thesis is an undergraduate dissertation carried out at the University of
Brasilia (UnB), Faculty of Education (FE). It focuses on teachers' conceptions of
literacy for students with disabilities in inclusive school settings. The research is framed
within the context of inclusive education, aiming to understand not only students'
access to school but also their continuity in a safe and discrimination-free environment,
ensuring their development in the teaching-learning process. This study explores the
conceptions of teachers from the Initial Literacy Block (BIA) at a public school in the
Federal District regarding the inclusion of students with disabilities. The research
adopts a qualitative, descriptive, and exploratory approach. Structured interviews were
conducted with five teachers from the Initial BIA who work in the Special Education
modality within the regular education system. The investigation delves into how
teachers comprehend and implement literacy practices for students with disabilities in
inclusive school contexts. Throughout the analysis, it is evident that teachers face
significant challenges when dealing with the literacy of students with disabilities. The
lack of pedagogical support and adequate resources is one of the recurring issues
mentioned by teachers, impacting students' development and learning, as well as the
teacher's performance and well-being. The research results are relevant for advancing

studies on inclusive education and ensuring the full development of each student.

Keywords: Concepts; Teachers; Literacy; School Inclusion.
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MEMORIAL
FORMACAO ACADEMICA INICIAL

Minha trajetéria académica se inicia em fevereiro de 2004, quando com 3 anos
fui contemplada com uma vaga para a Educacéo Infantil, na escola do bairro, que se
encontrava na frente de casa. Estudei na Escola Classe 02 (EC 02) do Gama até o 1°
ano. Tentamos, assim, conseguir uma vaga na Escola Classe 06 (EC 06) do Gama,
para continuar os estudos. Durante a minha criacdo, minha méae sempre me incluia
nas decisdes sobre minha vida escolar, ela sempre fez questdo de me consultar e
validar as minhas emocdes. Por isso, me incluo nesse processo de troca de escola

como sujeito participativo.

Havia apenas uma vaga para 0 remanejamento, conseguimos ela através do
156, canal de comunicacao entre o Cidadao e Estado, que realiza inscri¢cdes de alunos
na rede publica de ensino. Fiquei nessa escola do 2° até o 5° ano. Com essa mudanca
de escola, minha mae explicou, que essa era uma escola melhor, sendo conhecida
na cidade como uma escola de referéncia, além de ser proxima ao trabalho da minha

mae.

A partir do 6° ano houve a transferéncia automatica por parte da escola, para o
3° Ciclo do Ensino Fundamental Il — Anos Finais. Fui transferida para Centro de
Ensino Fundamental 10 (CEF 10) do Gama, a qual ndo era uma escola boa. Houve
problemas com a comunidade escolar, o que ocasionou o pedido de transferéncia
realizado pela minha mé&e. Ela conseguiu o remanejamento para eu fazer o 7° ano no

CEF 01 do Gama, onde fiquei até no 9° ano.

No 7.° ano, consegui uma vaga no Centro Interescolar de Linguas (CIL) do
Gama, onde fiz o curso de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés. Era muito
incentivado pela minha mae, que dizia que seria um diferencial na minha formacao,

pois era muito bem-sucedido no ramo profissional. Fiz o curso de 2013 até 2018.

Ao chegar no 9° ano, foi 0 momento de decidir qual seria a escola na qual iria
fazer o Ensino Médio, foi um periodo de procura por uma escola de qualidade, que
fornecesse as melhores oportunidades para o futuro e que fosse segura. Com isso,

minha mae descobriu o processo seletivo do Instituto Federal de Brasilia, campus



Gama, que havia aberto a segunda turma para o curso Técnico em Alimentos

Integrado ao Ensino Médio.

Sobre a escolha da escola, minha mée sempre me dizia ser uma boa op¢éo, o
ensino era de qualidade, a escola era boa, os professores era bons e ainda tinha um

diferencial, pois tinha o curso técnico.

Na localidade em que eu morava havia duas escolas de renome para a etapa
do Ensino Médio, que fossem de graca, ou seja, publicas. Ambas ofereciam 0 curso
técnico junto ao Ensino Médio, além de possuirem processos de sele¢cdo. No caso do
IFB, a selegéo seria na forma de sorteio, e na outra escola, o CEMI — Centro de
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Técnica, a selecdo era por meio
de prova. Para minha mé&e a melhor opgéo seria o IFB, mas participei do processo de
selecdo de ambos. Quando fui contemplada a uma vaga no IFB, foi um alivio e uma

felicidade na familia.

Realizei assim meu Ensino Médio no IFB, no curso Técnico em Alimentos
Integrado ao Ensino Médio, no periodo de 2016 — 2018. A escola possuia uma grande
estrutura, completamente diferente da escola publica em que eu havia estudado
anteriormente. Era uma escola grande, com novas instalagcdes e moderna, havia os
laboratoérios do curso técnico, laboratérios de informatica, que era uma novidade, pois

os computadores funcionavam.

O IFB era considerado por mim e meus amigos de classe, como uma escola
dificil, havia vérios desafios que enfrentdvamos. Além das dificuldades classicas das
disciplinas, a escola também oferecia o Ensino Superior, 0 que nos tratava como
universitarios, uma vez que ndo havia uma boa comunicacao entre a gestdo escolar
e 0 corpo estudantil. Tivemos aulas em periodo integral, mas nao havia alimentacéo
na escola, o que nos tornava ainda mais dificeis, uma vez que nem todos tinham boas

condic¢des financeiras.

Durante a minha trajetéria académica, o periodo do Ensino Médio, foi
particularmente um ciclo dificil para mim e a minha familia. Era uma etapa onde eu
estudava muito e o dia todo, durante o periodo diurno estudava no IFB, e no noturno
tinha aulas no CIL. Além disso, minha mae estava desempregada, pois precisava do
tempo para cuidar da minha avo, que estava com sequelas de um aneurisma. Ela

precisava de aparelhos para respirar e havia perdido a visdo, além de outras sequelas.



Minha vé morreu no dia da minha ceriménia de formatura do CIL (18/12/2018), dois
dias antes da cerimonia de formatura do IFB (20/12/2018). Foi imposto pela minha
familia a minha presenca em ambas as formaturas, pois acreditavam serem eventos

importantes na minha vida e que minha av6 gostaria que eu comparecesse.

Desde o inicio da minha trajetdria académica sempre soube que minha opc¢éao
para o ensino superior seria a UnB, por ser publica. Por este motivo fiz as provas de
selecdo do Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), o qual é um processo seletivo da
Universidade de Brasilia (UnB). O PAS é realizado ao longo dos trés anos do Ensino
Médio regular, por meio do Cebraspe. Fiz também o Enem — Exame Nacional do
Ensino Médio.

O Cebraspe (Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliacdo e Selecdo e de
Promogédo de Eventos) € uma instituicAo brasileira responsavel por promover
concursos publicos, avaliacdes, selecdes e outros eventos, tanto no ambito nacional

guanto internacional.

No processo do PAS, precisavamos decidir o curso de ingresso na 32 etapa
das provas. A principio queria fazer o curso de enfermagem, pois queria auxiliar as
pessoas com a mesma qualidade que a equipe do NRAD (Nucleo de Atencédo
Domiciliar) cuidava da minha av0, entretanto ndo era uma area pela qual eu realmente
me interessava. A partir disso, realizei testes vocacionais, 0s quais me direcionavam
a area de saude e educacédo, mas conversando com a minha mae sobre interesses e
gostos, ela me aconselhou a escolher o curso de Pedagogia, pois era um curso que

tinha a ver comigo, em suas palavras.

Eu ainda ndo sabia que &area eu queria cursar, ndo sabia que profissao
escolher, por isso concordei com a indicacdo da minha mée. Durante a nossa
conversa, em nenhum momento ela me obrigou ou me forcou a escolher essa area,
ela me ouviu atentamente e me aconselhou a seguir a area da Educacdo. Foi um
processo lento, com muita escuta e reflexdo, para que eu ndo me arrependesse da

escolha.
FACULDADE DE EDUCACAO E REFLEXOES DE ESTAGIOS

No inicio da minha jornada como futura pedagoga da Faculdade de Educacao

— FE na Universidade de Brasilia — UnB, tudo ainda era confuso. Principalmente



com as disciplinas introdutorias que perguntavam por que haviamos escolhido esse
curso. Para responder sempre lembrava das minhas brincadeiras de criancas onde
interpretava o papel de professora para as minhas amigas, além de ensinar, tudo o
gue havia aprendido durante o dia na escola, para as minhas bonecas. Entdo sempre

respondia querer ser professora desde pequena.

No primeiro ano de faculdade, sempre chegava no minimo duas horas antes
para utilizar o laboratério de informética da FE para estudar. Foi um periodo que me
dediquei bastante ao curso, me interessei nas matérias e no curso na sua totalidade.
Cheguei a cursar uma disciplina na turma de férias, durante as férias anteriores a

chegada da pandemia.

Com a chegada do surto de Coronavirus, em 2020, a qual constituiu uma
Emergéncia de Saude Publica de importancia internacional, foram iniciadas as
primeiras medidas de distanciamento social implementadas no Brasil, que fecharam,
assim, as atividades presenciais na UnB. Durante esse periodo de distanciamento
social, para ndo deixar de estudar, me dediquei a realizar cursos na modalidade do

EAD - Educacao a distancia, na area da educacéo.

A partir da retomada das atividades na universidade na modalidade de aulas
remotas, consegui manter o fluxo do curso de pedagogia, conciliando os estudos e as
atividades online, através do autogerenciamento da aprendizagem. Consegui horas

em matérias optativas através da concessao de créditos em lingua estrangeira.

ApO6s o primeiro ano de pandemia, pude iniciar minha carreira docente no
guarto semestre, atuando como estagiaria na etapa da Educacéo Infantil, em uma
escola de educacgdo bilingue inspirada na Australia, que atende desde a Educacéo

Infantil até os Anos Iniciais do Fundamental I.

Houve uma estranheza por minha parte em relagdo a inspiracdo australiana.
Havia professores nativos da Australia, e o modo pelo qual falavam me gerava
dificuldades com a lingua. Mas tive boas experiéncias com as criangas, conseguia me
comunicar bem com elas e desenvolver bem meu papel como estagiaria. Foi nesse
primeiro estagio que comecei minhas reflexdes que me levaram a minha tematica
atual do TCC I.



Nesse espaco, havia criancas com caracteristicas de desenvolvimento atipico.
Em muitos momentos em sala de aula observava uma falta de conhecimento sobre o
desenvolvimento atipico. Notava-se que a Educacao Inclusiva ndo era contemplada

no projeto pedagdgico.

ApOs esse estagio entrei no Programa Educador Social Voluntario — ESV, para
oferecer suporte complementar as atividades da Educacéao Inclusiva a uma turma no
1° ano bloco de alfabetizacdo (BIA) do Ensino Fundamental I. Nessa mesma escola

fiz 0 meu estagio supervisionado lll: gestédo escolar.

Durante o periodo de dois meses, atuei nessa escola em duas posicoes,
educadora social voluntaria e estagiaria na gestao escolar, ambas me forneceram
experiéncias em espacos diferentes. Como educadora social, estava diretamente em
contato com os estudantes com deficiéncia, e como estagiaria da gestdo estava
presente nas areas da administracao e nos espacos coletivos com oportunidades de
pensar a Educagao em contextos mais amplos como reunides, conselho de classe e
afins. Nesse processo consegui aprofundar minhas reflexdes sobre a Educacéo

Inclusiva e o papel do docente.
REFLEXAO QUANTO A MINHA TRAJETORIA ACADEMICA

No momento de decidir o tema do TCC |, foi facil escolher a area de Educacao
Inclusiva por ser a area que me motiva na docéncia. Fiquei decidida a estudar a partir
do seguinte titulo: “Como transformar a Pratica da Educacgao Inclusiva através do Uso
de Softwares Educacionais Assistivos”. No entanto, em conversa, com a minha atual
professora orientadora, entendi que o tema n&o estava conforme a minha real
motivacao, por isso decidi abordar o tema sobre “concepg¢des de docentes, sobre o

processo de alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia”.

Ao realizar o presente memorial compreendi que toda minha trajetoria
académica é reflexo da busca que passei durante minha formacdo educacional, a
procura de uma escola de qualidade, considerada a partir do critério de possuir bons
docentes. Ao pensar sobre minha experiéncia como educadora social voluntaria e
estagiaria, também consigo achar a origem da minha tematica do TCC. Pois em
ambas as atuacdes, me questionei sobre as concepcdes dos docentes, de como eles
entendem e efetivam a alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia no espaco de



inclusédo escolar. Com tudo isso consigo exteriorizar, aquilo que me motiva, podendo

concluir que estou na &rea certa, satisfeita com a minha escolha de profisséo.

Apods a concluséo do curso de pedagogia, decidi realizar duas p6s-graduacéo,
uma em Atendimento Educacional Especializado e em Orientagdo Educacional.
Planejo continuar estudando e aprofundando meus conhecimentos na perspectiva da

Educacao Inclusiva, através do mestrado e doutorado.



INTRODUCAO
Esta monografia compreende e analisa as concepg¢des dos docentes (como

entendem e efetivam) a alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia no espaco de

inclusao escolar.

Em primeiro lugar devemos pontuar, que as praticas educacionais tém como
principio central serem inclusivas. A Educacdo Inclusiva implica ndo apenas ao
acesso a escola, mas também, a permanéncia do estudante, com qualidade da
aprendizagem, deve assegurar a todos um ambiente seguro sem qualquer tipo de

discriminagdo. S&o principios que estdo em nossa Constituicdo desde 1988.

Uma escola inclusiva precisa esta organizada para favorecer a cada aluno,
independentemente de suas caracteristicas como: etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condicdo social ou qualquer outra situacdo. A escola ao promover um ensino
significativo onde o aluno é considerado sujeito de direito € foco central de toda a¢éo
educacional, garante um processo efetivo de aprendizagem, por meio de
competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania, o qual é o objetivo

primordial da acéo educacional.

A partir das minhas concepc¢des sobre a educacéo e do memorial apresentado,
foi escolhido o tema: concepcdes de docentes sobre alfabetizagéo de estudantes com

Deficiéncia em contextos escolares inclusivos.

O tema pesquisado é um assunto relevante na area, para sujeitos que estudam,
cursam ou pesquisam sobre a Educagéo Inclusiva. Por meio de textos como este,

pode-se compreender o processo de alfabetizacdo de criancas com deficiéncia.

Além de entender como ¢é a realidade da Educacéo Especial na rede regular de
ensino, através das falas das docentes, o estudo visa gerar reflexdo sobre a pratica

inclusiva e o papel do professor nessa pratica.

Para a autora essa tematica se destaca, através dela é instigada reflexdes
sobre as préaticas pedagdgicas, envolvendo a alfabetizacdo e os processos de
aprendizagem nessa etapa. A partir dos conhecimentos sobre a realidade da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, como esses profissionais entendem e
efetivam a alfabetizacdo e o que compreendem sobre o seu papel na educacao

equitativa e para todos.



Esse trabalho entende que os estudos sobre concepcdes de docentes mostram
expressdes genuinas do percurso do docente e do saber pedagdgico obtido no
exercicio da funcdo, quase sempre mobilizado por pressupostos teéricos e escolhas
metodoldgicas. E por meio de tais concepcdes e das relacdes com o contexto social
de cada professor, como ele ensina e interage em sala de aula com seus alunos, que
temos expressdes genuinas de como eles atuam. Nessa pesquisa essas concepgoes
se entrelacam na conversa que caracterizou as entrevistas, para compreender como

os docentes entendem e efetivam a alfabetizagéo.

A alfabetizagdo e letramento s&o conceitos fundamentais no processo
educacional, desempenhando um papel crucial na formacdo de individuos capazes
de compreender e se expressar por meio da leitura e escrita. Neste contexto, a
tematica da concepcdo de docentes sobre a alfabetizacdo de estudantes com

deficiéncia em contextos escolares inclusivos ganha relevancia.

Ainclusdo educacional tem em vista garantir a igualdade de oportunidades para
todos os alunos, independentemente de suas capacidades individuais, e 0s
professores desempenham um papel fundamental nesse processo. Suas concepcoes
e abordagens pedagodgicas podem influenciar diretamente o sucesso da alfabetizacéo
de estudantes com deficiéncia, impactando seu desenvolvimento académico e

pessoal.

Compreender as percepcdes e crengas dos docentes em relacdo a esse tema
€ essencial para promover praticas educacionais inclusivas e efetivas, que valorizem
a singularidade de cada aluno e garantam o acesso a uma educacao de qualidade
para todos.

OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Compreender como os docentes entendem e efetivam a alfabetizacdo de

estudantes com deficiéncia em contextos escolares inclusivos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Analisar a realidade das docentes no bloco do BIA, na modalidade da
Educacao Especial na rede regular de ensino;
2. Descrever principios e formas de ag¢do docente para a alfabetizacdo das

criancas em contexto escolar inclusivo;



3. Entender a funcdo desempenhada pelos docentes para a efetivacdo da
Educacéao Inclusiva; e
4. Estimular a reflexdo sobre as praticas educativas na perspectiva da incluséo

nas escolas regulares.

ORGANIZACAO DA ESCRITA

As pesquisas e leituras sobre a tematica para o presente estudo, permitiu a
definicdo dos capitulos deste TCC. Os capitulos apresentados buscam responder e
embasar a pesquisa, buscando alcancar os objetivos do estudo. Sao temas que
contextualizam e fornecem um maior aprofundamento sobre a tematica, visando

realizar uma a pesquisa de forma profunda e objetiva.

Ao pensar sobre as concepc¢des de docentes sobre alfabetizacdo de estudantes
com deficiéncia em contextos escolares inclusivos, devemos pensar com contexto

geral e especifico da alfabetizagdo nesse espaco.

O trabalho esta estruturado em sete capitulos. No primeiro, abordo os aspectos
legais relacionados ao tema. Ja no segundo, exploro a dimensdo subjetiva dos
processos de inclusdo dos alunos com deficiéncia, embora o objetivo principal da
pesquisa ndo seja a Teoria da Subjetividade, considerei esses aspectos relevantes
para o estudo. No terceiro capitulo, abordo a Pratica Docente e os caminhos da
alfabetizacdo. No quarto, conceituo e reflito sobre o trabalho de alfabetizacdo e
letramento de Magda Soares. O quinto capitulo apresenta as etapas da avaliacao
pedagdgica na perspectiva inclusiva. Dividido em trés subtdpicos, 0 sexto capitulo
expde a proposta da pesquisa e o contexto escolar. Por fim, o sétimo capitulo revela

os resultados da pesquisa, incluindo a analise realizada.

O referencial tedrico deste trabalho é baseado em uma selecdo de textos
obtidos no levantamento bibliografico. Além dos autores: Anna Moura, Fernando
Gonzalez Rey, Albertina Martinez, Geandra Santos, Hoffmann, Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, Amaralina Souza, Maria Teresa Esteban, Ministério
da Educacéo, Magda Soares e Débora Diniz.



1. CAPITULO 1: ASPECTOS LEGAIS

Historicamente, a educacéo para pessoas com deficiéncia, no Brasil, caminhou
de uma maneira segregadora. O Movimento Social das Pessoas com Deficiéncia
(MSPD) é uma luta coletiva e organizada que visa a promoc¢ao dos direitos e da
inclusdo social das pessoas com deficiéncia. Surgiu como resposta as barreiras
sociais, culturais e fisicas enfrentadas por esse grupo, buscando ampliar o acesso a
oportunidades educacionais, de emprego, saude e lazer. Por meio de mobilizacdes,
campanhas de conscientizacdo e pressao politica, 0 movimento tem se empenhado
em garantir o cumprimento de legislacdes voltadas a igualdade e aos direitos das
pessoas com deficiéncia, bem como combater estereotipos e preconceitos arraigados

na sociedade.

Para compreender o que é deficiéncia, é fundamental superar visdes
reducionistas, medicalizadas e preconceituosas. Débora Diniz, em sua obra
“Deficiéncia”, explora esse conceito de forma abrangente e critica. Ela destaca que a
deficiéncia ndo se limita apenas a aspectos biomédicos, mas é também fruto de uma
construcéo social. A autora enfatiza que a deficiéncia surge das interagbes entre as
caracteristicas individuais e as barreiras presentes no ambiente fisico, cultural e
social, que limitam a participacdo plena e efetiva das pessoas com deficiéncia na
sociedade. Portanto, é essencial enxergar a deficiéncia como um fenémeno
multifacetado, a fim de desenvolver politicas inclusivas e promover a igualdade de

oportunidades para todos.

O Movimento Social das Pessoas com Deficiéncia, busca em sua atuacdo,
desafiar a invisibilidade histérica e o estigma associado as deficiéncias. Por meio de
uma perspectiva emancipatéria, ele visa empoderar as pessoas com deficiéncia,
permitindo que elas tenham voz ativa na construcao de politicas publicas e tomada de
decisdes que afetem suas vidas. O movimento também busca criar aliancas com
outros grupos sociais, estabelecendo uma agenda ampla de direitos humanos, que
inclui a valorizacdo da diversidade e o respeito a dignidade de todas as pessoas.
Dessa forma, o MSPD representa uma importante luta por uma sociedade mais

inclusiva, justa e igualitaria.



O movimento teve um impacto significativo na legislacdo brasileira,
impulsionando a criacdo e aprimoramento de leis que protegem e promovem O0S

direitos das pessoas com deficiéncia.

Os primeiros passos ha transformacdo social para uma sociedade mais
inclusiva ocorreram com a publicacéo da Constituicdo Federal (CF), de 1988. Até esse
momento, as criancas eram matriculadas em escolas de Educacédo Especial e ndo

frequentavam escolas de ensino regular.

A CF de 1988, € um documento democratico, que trouxe inovagcdo nesse
periodo, ao abordar concepc¢fes da inclusdo social, no art. 208, trata a Educacao
Basica, como obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos. Afirma que é dever do Estado
garantir o “atendimento educacional especializado aos portadores! de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. E assim o principio segregacionista no

atendimento a crianca com deficiéncia se mantém presente, pela palavra,

preferencialmente.

Mesmo que esse atendimento educacional, esteja, segundo a CF, nos artigos
205 e 206, garantido a “Educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagédo para o trabalho”
e “a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola”. Esses podem ser
considerados os principios sobre os quais a luta pela Educacéo Inclusiva foi iniciada.

A Educacdo Inclusiva é um conceito recente, pois 0s principios da inclusdo nao
eram representados significativamente na escola. Nesse contexto, a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizou a Assembleia
Geral das Nagdes Unidas em 13 de dezembro de 2006, para garantir e proteger os
direitos das pessoas com deficiéncia. As Partes da Convencdo devem assegurar 0O
exercicio pleno dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia e assegurar que

gozem de plena igualdade perante a lei.

1 O termo "portadores" utilizado na Constituicdo Federal de 1988 era a terminologia comum naquela
época para referir-se as pessoas com deficiéncia. Atualmente, o termo mais aceito e inclusivo é
"pessoas com deficiéncia".



O Congresso Nacional do Brasil aprovou, no Decreto Legislativo n.° 186, o

protocolo facultativo, assinado em Nova York, em 30 de margo de 2007, mantendo a

validade da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia no territério

brasileiro. O texto da convencao foi promulgado pelo Brasil em 25 de agosto de 20009.

Os principios da presente Convencdo sao: a) O respeito pela dignidade
inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as proprias
escolhas, e a independéncia das pessoas; b) A ndo-discriminacéo; c) A plena
e efetiva participacgéo e inclusdo na sociedade; d) O respeito pela diferenca e
pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade
humana e da humanidade; e) A igualdade de oportunidades; f) A
acessibilidade; g) A igualdade entre o homem e a mulher; h) O respeito pelo
desenvolvimento das capacidades das criancas com deficiéncia e pelo direito
das criangas com deficiéncia de preservar sua identidade. (Decreto n° 6.949,
2009, Art. 3)

Sendo assim, 0s conceitos presentes na inclusdo sao: igualdade de

oportunidades, respeito as diferencas, valorizacdo da diversidade, heterogeneidade,

construtivismo.

De acordo, com a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

Comentada:

“O proposito da presente Convengdo é promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente.” (Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, 2007, p. 16)

Ou seja, todas as criancas devem usufruir de oportunidades equitativas de

aprender. Em escolas que deem acesso a aprendizagem de todos os alunos em idade

escolar, que respeite as diferencas entre eles, porque aprendemos em ritmos

diferentes, e de modos diferentes. Uma escola que valorize a diversidade, ja que

nosso pais é diversificado, o povo brasileiro tem varias origens, varias culturas,

religides diferentes, comportamentos diferentes.

Cada pessoa é de um jeito, mas o conteido ministrado em sala de aula é Unico.

Ja que os processos de aprendizagem diferem, para cada crianca, a escola deve

respeitar e se adequar ao ritmo e peculiaridades de cada um. A compreensao da

crianca como participativa de seu processo de aprendizagem, ressaltada por



diferentes autores (Piaget, Vygotsky e entre outros) indica ndo haver légica em
elaborar o contetido para a aula sem pensar em como € a sala de aula, seu contexto

e as diferentes formas de aprendizagem ali presentes.

E de fundamental importancia, ao abordar sobre o aluno com deficiéncia,
conhecer a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2007. O art.
24 dispde sobre a Educacdo relacionada as pessoas com deficiéncia no ambiente

escolar.

2. Para a realizacéo desse direito, os Estados Partes assegurardo que: a. As
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario,
sob alegacdo de deficiéncia; b. As pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino
secundario, em igualdade de condicdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem; c. Adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d. As pessoas com
deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; e. Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena. (Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2007, p.
28)

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006)
compreende a Educacéo Basica, como um o processo formativo, que pressupde o
reconhecimento da pluralidade, com condi¢Bes basicas a liberdade, para o exercicio
da critica, da criatividade, para o reconhecimento, respeito, promoc¢ao e valorizagcéo
da diversidade. Para que a educacdo em direitos humanos ocorra, € necessario
garantir a dignidade, a igualdade de oportunidades, o exercicio da participacao e a

autonomia aos membros da comunidade escolar.

Para efetivar o direito a educacdo sem discriminacdo, o documento da

Convencao reune os seguintes objetivos:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b. O maximo
desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos e da criatividade
das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais; c. A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre. (Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
2007, p. 28)

A partir da democratizacdo das condi¢des de acesso, permanéncia e concluséo

€ a formacdo da consciéncia social critica, que deve ser o principio norteador da



Educacdo Basica. E necessario concentrar esforcos, desde a infancia, na formacéo
de cidaddos, com atencdo especial as pessoas e segmentos sociais historicamente

excluidos e discriminados. Por isso, a convencao declara:

Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade
de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar
as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de
ensino e na vida em comunidade. (Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, 2007, p. 29)

Como efeito da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006), transformada em texto constitucional, foi elaborada a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, para orientagdo as praticas
educacionais (PNEEPEI). E um documento fundamental, no contexto da Educacéo
Inclusiva, visto que ele representa um enorme salto na transformacao social do
atendimento da Educacdo Especial, no Brasil. E traz as orientagcdes politicas

ajustadas a atual legislacao brasileira, sobre a temética.

O documento da PNEEPEI deixa claro que a Educacado Inclusiva esta
relacionada de maneira fundamental com a questdo dos direitos humanos,
relacionados aos conceitos de igualdade, diferenca e equidade. Ou seja, a igualdade
pressupde que todos possuem 0s mesmos direitos e deveres, a equidade, por outro
lado, é baseada na ideia de equilibrio entre os desiguais, a partir do reconhecimento
das singularidades e diferencas de cada sujeito. Estes sdo valores a serem buscados
pelos envolvidos, professores, gestores, familiares, comunidade, etc. A Educacao
Inclusiva € uma contribuicdo para a superacdo da logica da exclusdo na sociedade

contemporanea, onde a escola tem um papel fundamental.

A PNEEPEI expde que a politica de inclusdo é uma politica que legitima o
respeito aos direitos, o direito das pessoas com deficiéncia, de usufruirem os seus

direitos sociais, como o direito ao acesso a educacao.

Os objetivos da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da

Educacdao Inclusiva, sdo os seguintes:

Assegurar a inclusé@o escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacgéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional



especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetfnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e articulagao
intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (Politica Nacional De
Educacéo Especial Na Perspectiva Da Educac¢éo Inclusiva, 2008, p. 14)

Analisando o documento, consegue-se observar que mesmo que tenha foco no
ambito educacional, ele tem uma visdo macro, com o olhar para a sociedade na
totalidade. Assim, a leitura do documento possibilita a seguinte questado, qual é o papel
gue essa sociedade tem para se tornar mais inclusiva para todos? Como pensar a

transformacao social para que a sociedade se torne mais inclusiva, para todos?

A educacgéao é um instrumento forte na luta a favor da inclusao social. No campo
educativo, as escolas precisam capacitar os profissionais da educacéo, por meio de
formacgdo continuada, para que sua intervencao seja adequada ao contexto real da
turma. Além da escola, a midia deve cumprir plenamente sua fun¢éo social, trazendo
a visibilidade para essas pessoas que nao séo incluidas de forma equanime na
sociedade. Também se inclui nessa transformacéo social, o papel das politicas
publicas, a qual tem como dever ser equitativa, para proporcionar melhores condicdes
de vida a comunidade para todos os grupos da sociedade. A inclusdo tem varios
caminhos para ser efetiva, estdo presentes aqui algumas reflexdes. Mas é
interessante ressaltar que, embora essencial, o conjunto legal das politicas publicas
precisa ser vivenciado por todos, assim também cabe a cada pessoa analisar qual
caminho faz sentido para ser um sujeito ativo nesse processo de transformacéo

educativa e social.

O documento, Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, também define quem é o publico-alvo da educagéo especial,
ressaltando que a educacao especial ndo é sindbnimo de escola especial. A educacao
especial passa a ser “modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Redacéo dada pela Lei n°
12.796/2013, art.58, que alterou a LDB). Ou seja, a educacao especial deve estar

presente na proposta pedagdgica das escolas.

O documento da PNEEPEI, apresenta quais sdo as diretrizes politicas e

explicita que a educacdo especial no contexto da Educacdo Inclusiva é uma



modalidade que atravessa os diversos niveis de ensino, ou seja, ela € uma
modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades. Uma das
estratégias na definicdo dessas politicas é o Atendimento Educacional Especializado,
AEE, o qual disponibiliza recursos, servicos e orientacdo quanto aos processos de

ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado — AEE, identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade, para eliminar as barreiras para a plena
participacdo e inclusédo dos alunos. Portanto, considere as necessidades especificas
dos estudantes. O AEE tem como propésito possibilitar aos alunos com deficiéncia

desenvolverem autonomia e independéncia tanto no ambito escolar como fora dele.

Os objetivos do AEE na Educacéo Inclusiva, séo os seguintes:

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1°; Il - garantir a transversalidade das ag¢bes da
educacdo especial no ensino regular; Ill - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino. (Decreto n° 6.571, de 18 de setembro
de 2008)

Além dos objetivos do AEE na Educacéo Inclusiva o documento apresenta a
concepcao prevista na documentacéao legal, que coloca em acgéo a Educacao Especial
no contexto da Educac&o Inclusiva na escola. E importante dizer que esse conceito
esclarece as confusdes que existem em relagdo a “qual é o papel da educagao
especial?" Ainda existe uma confusdo de que a Educacao Inclusiva, busca eliminar a
Educacado Especial, mas esse ndo é o objetivo. A Educacdo Inclusiva, via AEE, visa
trazer para dentro da escola regular a educagcdo especial, para atender as

necessidades dos alunos que dela precisam, complementarmente ao ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagcdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, 2008, p. 16)

Esse objetivo de eliminagdo de barreiras, deve orientar as praticas pedagogicas

com esses alunos.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia



na escola e fora dela. (Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, 2008, p. 16)

A PNEEPEI, enfatiza a importancia da avaliacdo pedagdgica, como um

instrumento dinamico, que deve ser visto COmo um processo.

Em sintese, as responsabilidades das escolas e dos sistemas de ensino, ficam
claros no documento. Eles devem se organizar para oferecer 0s recursos necessarios
para que a Educacdo Inclusiva se efetive, como, por exemplo: servicos de apoio a
aprendizagem, profissionais de apoio (profissional de apoio escolar e intérprete),
acessibilidade arquitetbnica e pedagdgica e formacao de professores. O documento
€ a politica que regula a oferta da escola regular visando a Educacao Inclusiva, em

uma escola que respeite o direito de todos a educacéo.

Retomando o Movimento Social das Pessoas com Deficiéncia, é importante o
seu impacto na legislacéo brasileira, impulsionando a criagédo e aprimoramento de leis
gque protegem e promovem os direitos das pessoas com deficiéncia. Suas
mobilizacdes foram fundamentais para a aprovacao da Lei Brasileira de Incluséo (Lei
n°® 13.146/2015), que abrange uma ampla gama de questdes relacionadas a
acessibilidade, inclusédo educacional, trabalho e outros aspectos da vida das pessoas

com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, é uma legislacdo abrangente que visa promover a inclusao e garantir
os direitos das pessoas com deficiéncia em todas as esferas da sociedade, incluindo
a educacdo. Na area educacional, a LBI trouxe importantes avancos, assegurando o
direito & Educacéo Inclusiva e igualdade de oportunidades para estudantes com
deficiéncia.

Primeiramente, a LBI determina que o ensino inclusivo &€ um direito de todos os
alunos, independentemente de suas habilidades ou condi¢des fisicas, intelectuais ou
sensoriais, retomando aspectos da CF. Ela proibe a segregacdo dos estudantes com
deficiéncia e estabelece a obrigatoriedade das escolas publicas e privadas em
oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que visa atender as
necessidades especificas desses alunos, promovendo sua inclusédo plena na escola

regular.



Além disso, a lei estabelece que os estudantes com deficiéncia devem ter
acesso a recursos de acessibilidade, como a disponibilizacdo de materiais em
formatos acessiveis, a adaptacdo de espacos fisicos e a oferta de tecnologias

assistivas, garantindo a participacao e aprendizagem de todos.

Outro ponto relevante € que a LBI reconhece a importancia da formacéo de
professores para o ensino inclusivo. Ela determina que a capacitacao dos docentes
deve ser continua e incluir conhecimentos sobre Educacdo Inclusiva e praticas

pedagdgicas adequadas para atender a diversidade dos alunos.

Por fim, a Lei Brasileira de Inclusdo também destaca a importancia da
participacdo da familia no processo educacional dos estudantes com deficiéncia. Ela
incentiva a integracao da familia no planejamento e avaliacdo das a¢des pedagdgicas,
fortalecendo a parceria entre escola e comunidade para proporcionar um ambiente

educacional mais acolhedor e inclusivo.

Em suma, a Lei Brasileira de Inclusdo tem sido um marco significativo na
histéria da educacao brasileira, ao promover a inclusdo e garantir direitos essenciais
para estudantes com deficiéncia. Ao enfatizar a importancia da Educacao Inclusiva, a
oferta do Atendimento Educacional Especializado e a formacéo de professores, a LBI
visa criar um ambiente educacional mais igualitario e acessivel, permitindo que todos
os alunos tenham a oportunidade de se desenvolverem plenamente, alcancando seu

potencial maximo.

Atualmente possuimos um acervo legal, que apresenta avan¢os sobre a
educacao especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, principalmente tendo como

ponto de partida a Constituicdo Federal de 1988.

E importante evidenciar que a equidade, a transformacéo social, ndo acontece
somente com uma legislacéo avancada. Precisa-se lembrar que as leis e decretos,

sao aplicados por sujeitos, os quais efetivam cotidianamente os aspectos legais.

Sendo assim, para efetivar a inclusdo € necessario que esses docentes e a
equipe pedagogica, tenham conhecimento desse arcabouco legal, pois as

concepcoes, crencas dessas pessoas estdo inclusos na agéo docente.

A acdo docente € composta e tem como principios diversos conceitos e

documentos e historias pessoais, entre eles: concepgdes/crencas, Projeto



Pedagogico Institucional (PPI), a Legislacdo vigente, a Experiéncia pratica prévia, o

Coletivo escolar, a Formacgéo inicial e continuada, etc.

Essas vivéncias do docente se configuram como recursos subjetivos, sendo os
meios para alcangar a Educacao Inclusiva, mas isso s € possivel através da visao
desse docente sobre o significado e a pratica da inclusdo. Com isso, essa pesquisa
compreendera as concepc¢des de cinco docentes sobre como entendem e efetivam a

alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia no espaco de inclusdo escolar.

1.1 DISPOSITIVOS LEGAIS DO GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
A Lei N.° 2.698, de 21 de marco de 2001, dispde sobre o atendimento

especializado aos alunos portadores de deficiéncia no Distrito Federal. Vejamos os

principais pontos da lei:

1. O Poder Publico do Distrito Federal é responsavel por oferecer atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, tanto em estabelecimentos
publicos como particulares da rede de ensino, seja em classes comuns ou em classes
especiais;

2. O atendimento especializado deve incluir o acompanhamento itinerante consoante a
deficiéncia apresentada e todos 0s meios e instrumentos de apoio ao estudante, 0s
guais serao definidos em regulamento;

3. Os estabelecimentos escolares devem informar a Divisdo de Ensino Especial do
Departamento de Pedagogia da Fundacdo Educacional do Distrito Federal a
guantidade de alunos com deficiéncia matriculados e as deficiéncias apresentadas; e

4. AFundacao Educacional do Distrito Federal deve atender as solicitaces relacionadas

ao atendimento especializado no prazo de trinta dias apds o recebimento dos pedidos.
Fonte: Elaboracdo da autora

Além disso, a lei também aborda algumas especificacdes sobre o atendimento
especializado, como a flexibilizacao e adaptacéo curricular, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados, processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos e o servigo de apoio pedagdégico especializado, realizado
em classes comuns, com a atuacéo colaborativa entre o professor especializado da
sala de apoio, o professor regente e professores intérpretes de linguagens e codigos
aplicaveis, como lingua de sinais e sistema Braille (sistema de escrita e leitura tatil

para as pessoas cegas).



A Lei N° 2.698, de 2001, é um importante marco legislativo no contexto da
educacéo inclusiva no Distrito Federal. Ela reflete a preocupacdo do Estado em
garantir o direito a educacéao para todos, independentemente de suas limitacdes

fisicas, sensoriais ou intelectuais.

Ao obrigar tanto os estabelecimentos publicos como particulares a oferecerem
atendimento educacional especializado, a lei busca assegurar que nenhum aluno com
deficiéncia seja excluido do sistema educacional. Isso contribui para promover uma
sociedade mais inclusiva, valorizando a diversidade e respeitando as particularidades

de cada individuo.

O acompanhamento itinerante mencionado na lei destaca a importancia de
uma abordagem personalizada e adaptada a cada aluno, reconhecendo que as
necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia podem variar
significativamente. Essa abordagem inclusiva permite que os alunos sejam assistidos

de maneira mais efetiva, estimulando seu desenvolvimento académico e social.

Outro ponto relevante é a obrigatoriedade do registro e informacdo das
deficiéncias apresentadas pelos estudantes. Esse processo de levantamento de
dados permite ao poder publico entender melhor o perfil dos alunos com deficiéncia e

direcionar recursos adequados para atender as suas necessidades especificas.

Além disso, a lei estabelece um prazo para atender aos pleitos relacionados ao
atendimento especializado. Isso visa garantir uma resposta agil e eficiente por parte
das instituicdes publicas, evitando atrasos e burocracias que poderiam prejudicar o

acesso dos alunos aos servicos necessarios.

Apesar dos avancos proporcionados por essa legislacédo, € importante destacar
que a efetivacdo da educacao inclusiva vai além da existéncia de leis. E fundamental
haver uma conscientizacdo e capacitacdo continua de educadores, gestores e
comunidades escolares, bem como investimentos em infraestrutura e recursos

adequados para a efetiva inclusao de todos os alunos.

Portanto, a Lei N.° 2.698, de 2001, representa um passo importante na busca
por uma educac¢do mais inclusiva e igualitaria, mas também deve servir como um

lembrete constante do compromisso continuo da sociedade em promover a



diversidade e garantir os direitos de cada individuo a educacdo e ao pleno

desenvolvimento.

Essa lei visa garantir o acesso a educacédo de qualidade e inclusiva para os
alunos com deficiéncia, buscando proporcionar a eles as condi¢cdes necessarias para
um desenvolvimento educacional adequado, promovendo a igualdade de

oportunidades no ambiente escolar.

A lei N.° 3.218, de 5 de novembro de 2003, no Distrito Federal, estabelece o
modelo de inclusdo em todas as escolas da rede publica de ensino. Essa lei visa
atender todas as criangcas em escolas do ensino regular, respeitando suas diferencas
e atendendo suas necessidades, salvo quando demonstrado que a educacdo nas

classes comuns nédo € adequada ou quando necessario para o bem-estar da crianca.

O Poder Executivo do Distrito Federal € responsavel por garantir a
acessibilidade dos alunos com deficiéncias, promover formagédo continuada para os
professores da Educacdo Basica que atuam na Educacao Inclusiva e fornecer
recursos humanos, materiais e equipamentos especializados para 0s servicos de

apoio.

As escolas da rede publica de ensino tém a responsabilidade de definir em seus
projetos educacionais o sistema de apoio especializado, adaptacdes curriculares,
procedimentos e instrumentos de avaliacdo adequados, bem como a organizacéo
especifica para atender as necessidades educacionais especiais de todos os alunos

participantes da Educacéao Inclusiva.

O Decreto N.° 26.293, de 19 de outubro de 2005, regulamenta a Lei N.° 3.218
e amplia a abordagem da Educacéao Inclusiva, abrangendo o atendimento a todas as
criancas, com ou sem deficiéncia, em escolas comuns, sempre respeitando suas

diferencas e necessidades.

Escolas especializadas s&do mantidas para atender alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados em escolas comuns da Rede Publica de Ensino
ou para oferecer atendimento exclusivo aqueles cujas condicdes ndo permitem o

beneficio da escola comum no momento.

O Projeto Pedagdgico das escolas da Rede Publica de Ensino deve contemplar

estratégias necessarias a implementagdo da Educacéo Inclusiva, como sistema de



apoio especializado, adaptacfes curriculares, procedimentos e instrumentos de
avaliacdo adequados, e uma organizacdo especifica para atender as necessidades

educacionais de todos os alunos participantes da Educacéo Inclusiva.

Essa lei e seu decreto regulamentador tém como objetivo fundamental garantir
0 acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola, independentemente de suas

condicdes, promovendo uma educacao inclusiva e equitativa.

A Lei N.° 3.218 do Distrito Federal, regulamentada pelo Decreto 26.293, busca
promover a Educacao Inclusiva em todas as escolas publicas. A reflexdo sobre essa
legislacdo ressalta a importancia de uma sociedade inclusiva e de uma educacéao que
acolha e valorize a diversidade. A implementacédo da Educacao Inclusiva representa
um avango significativo no combate a exclusdo e na promocao da igualdade de
oportunidades para todos os alunos. Contudo, € fundamental que a lei seja
efetivamente cumprida, garantindo acessibilidade, formacdo adequada para o0s
professores e recursos suficientes para apoiar 0os estudantes com necessidades

educacionais especiais.

Em ultima andlise, a Educacédo Inclusiva ndo é apenas uma obrigacédo legal,
mas uma necessidade ética e social para garantir que todas as criangcas tenham
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento. Ao valorizar a diversidade,
a sociedade e a educacéo podem ser transformadoras, contribuindo para a formagéao
de cidaddos mais empaticos, conscientes e preparados para enfrentar os desafios do

mundo de forma mais inclusiva e justa.

O texto “Orientagdo Pedagogica — Educacao Especial”’, aborda | a Educagao
Especial no Distrito Federal, com foco na inclusdo de estudantes com necessidades

educacionais especiais na rede publica de ensino.

Enfatiza a importancia de professores capacitados e especializados na
Educacdo Especial para garantir o sucesso da inclusdo, abrangendo diversas
modalidades de deficiéncia, como visual, fisica e autismo. Também sao mencionados
0s papéis de outros profissionais, como psicélogos e fonoaudidlogos, além da

necessidade de professores/guias intérpretes para estudantes com surdocegueira.



Destaca-se 0 apoio necessario aos estudantes, bem como a importancia de
uma rede de apoio interinstitucional de saude, trabalho e servigo social para garantir

uma abordagem holistica no atendimento as necessidades dos alunos.

A abordagem holistica no atendimento as necessidades dos alunos € uma
maneira de abordar a educacdo que considera o0 aluno na sua totalidade,
considerando ndo apenas seu desempenho académico, mas também suas
caracteristicas emocionais, sociais e fisicas. Nessa abordagem, entende-se que cada
individuo € Uunico e complexo, e suas necessidades s&o interligadas e

interdependentes.

Apresenta a relevancia de praticas inclusivas na sala de aula, com a adaptacao
curricular e a aprendizagem cooperativa como fatores fundamentais para a incluséo
bem-sucedida. Também ressalta a importancia do trabalho em equipe na escola e do

envolvimento da familia e da comunidade para fortalecer o processo inclusivo.

A classe de integracao inversa é apresentada como uma alternativa eficaz para
proporcionar um atendimento mais individualizado e apropriado a certas modalidades

de deficiéncia.

No geral, o texto mostra o esfor¢o do Distrito Federal em promover a Educacéo
Especial inclusiva, garantindo que os estudantes com necessidades especiais tenham
igualdade de oportunidades e acesso a educacéao de qualidade. A abordagem destaca
a importancia da colaboragao entre diversos profissionais e instituicdes para fornecer
0 suporte necessario aos estudantes, buscando uma educag¢do mais aberta,

acolhedora e acessivel a todos.

E notavel o avanco da abordagem inclusiva ao longo dos anos, indo além do
modelo de integracéo anteriormente adotado. A mudanca de paradigma, buscando a
transformac@o das instituicdes educacionais para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, representa um passo significativo em direcdo a uma

sociedade mais inclusiva e igualitaria.

A Meta 4 do Plano Distrital de Educacéo (PDE) para o Distrito Federal é voltada
para a universalizacdo do atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, TDAH,

dislexia, entre outros transtornos de aprendizagem. O objetivo é garantir a incluséo



desses estudantes na rede regular de ensino ou conveniada e oferecer atendimento
complementar ou exclusivo, conforme necesséario, em unidades de ensino

especializadas.

O PDE estabelece diversas estratégias para alcancar essa meta, como a
obtencao de informacdes detalhadas sobre o perfil das pessoas com deficiéncia. A
universalizacdo do acesso as escolas regulares ou unidades especializadas, a
ampliacdo das equipes de profissionais da educacéao, a oferta de formacgé&o continuada

para os profissionais das escolas regulares, entre outras agoes.

Essas estratégias também abrangem a oferta de atendimento educacional
especializado, formacdo em Libras e Bralille, politicas de promocéo de cultura de
direitos humanos, transporte escolar acessivel, adaptacdo dos prédios escolares,
prioridade na matricula para criancas com deficiéncia, e incentivo a pesquisas
cientificas para melhorar os recursos e tecnologias assistivas, além de fomentar acdes
intersetoriais que visem a inclusao dos estudantes com deficiéncia em diferentes

setores da sociedade.

No geral, o Plano Distrital de Educacdo demonstra um compromisso em
promover a inclusdo e garantir a educacao de qualidade para todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades especificas, buscando a constru¢do de um
sistema educacional mais igualitario e acessivel para a diversidade de alunos no

Distrito Federal.

O texto do “Curriculo em Movimento do Distrito Federal” para o Ensino
Fundamental, desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF). Essa edi¢éo visa garantir um curriculo dinAmico e ao servi¢o da
aprendizagem de todos os estudantes, refletindo a identidade do documento e sendo
constantemente avaliado e significado por profissionais da educac¢ao no contexto das

escolas e salas de aula.

A 22 edicao foi construida a partir de discussfes e debates com professores,
profissionais da educacdo e sociedade civil. Optou-se por manter as concepcdes
tedricas e principios pedagoégicos da edicdo anterior, como formacao para Educacao
Integral, Avaliagdo Formativa, Curriculo Integrado, entre outros. Porém, houve
atualizacdes para contemplar as mudancas ocorridas na organizagcdo escolar em

ciclos e a adoc¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017.



A estrutura do curriculo foi organizada para abranger todo o Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) em um Unico volume, permitindo uma visao
ampla do processo de aprendizagem. Os objetivos e contetdos séo dispostos por ano,

adequando-se tanto as unidades escolares organizadas em série quanto em ciclos.

Os objetivos de aprendizagem do Ensino Fundamental estédo pautados em uma
perspectiva de inclusédo, letramento, compreensdo do ambiente natural e social,
diversidade étnico-cultural, entre outros. A proposta pedagdgica incentiva a formacao
integral dos estudantes, considerando-os como sujeitos centrais do processo de

ensino.

O curriculo busca uma abordagem interdisciplinar, contextualizada e flexivel,
valorizando o didlogo entre diferentes &reas do conhecimento e promovendo a
formacdo de cidaddos criticos e reflexivos. Além disso, enfatiza a importancia da
progressao continuada, garantindo o avanco nas aprendizagens dos estudantes, em

vez da promoc¢ao automatica.

O documento final é apresentado como um material passivel de constante
avaliacado e alteragdes, visando acompanhar as inovagoes, estudos e discussdes

pedagdgicas atuais, adaptando-se as necessidades da educacado no Distrito Federal.

A LeiN.°6.372, de 11 de setembro de 2019, cria a Secretaria Extraordinaria da
Pessoa com Deficiéncia no Distrito Federal e estabelece suas atribuicdes, que incluem
formular politicas e diretrizes para a protecao e inclusédo das pessoas com deficiéncia.
Além de coordenar acfes para garantir seus direitos, acolher reclamacfes

relacionadas ao ndo cumprimento desses direitos, entre outras responsabilidades.

A reflexdo sobre os topicos do texto mostra 0 progresso e 0 compromisso do
Distrito Federal em promover uma educacao inclusiva e igualitaria para todos os
alunos, independentemente de suas necessidades especificas. A Lei N.° 2.698, de
2001, representa um marco importante nessa busca ao estabelecer o atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia, tanto em escolas publicas quanto
particulares. Essa legislagdo reconhece a importancia de um atendimento
personalizado, considerando as particularidades de cada aluno, e também a

necessidade de recursos e instrumentos de apoio para garantir a inclusdo efetiva.



Além disso, a Lei N.° 3.218, de 2003, reforca o compromisso com a educacao
inclusiva ao estabelecer a obrigatoriedade de atendimento nas escolas regulares,
salvo em casos especificos. Essa lei busca assegurar que todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, tenham a oportunidade de estudar juntos e aprender entre si,

promovendo a compreensao e o respeito a diversidade.

A reflexdo também destaca o Plano Distrital de Educacdo, com suas
estratégias para alcancar a meta de universalizacdo do atendimento educacional aos
estudantes com deficiéncia. Esse plano reconhece a importancia da formacéo dos
professores, da oferta de atendimento especializado e de adaptacOes curriculares

para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos na escola.

O “Curriculo em Movimento do Distrito Federal” reforca o compromisso com
uma abordagem interdisciplinar e flexivel, que valoriza o didlogo entre diferentes areas
do conhecimento e promove a formacéo integral dos estudantes. Esse curriculo
dindmico busca se adequar as mudancas e inovacdes na educacgdo, adaptando-se as

necessidades dos alunos e das escolas.

Por fim, a criacdo da Secretaria Extraordinaria da Pessoa com Deficiéncia
demonstra a preocupacéao do Distrito Federal em garantir a inclusdo e os direitos das
pessoas com deficiéncia. Essa secretaria desempenha um papel importante na
formulacéo de politicas e diretrizes para proteger e incluir as pessoas com deficiéncia,

além de coordenar acdes e receber reclamacdes relacionadas ao tema.

A reflexdo sobre esses topicos nos leva a compreender que a educacao
inclusiva é uma jornada continua, que exige comprometimento, conscientizacéo e
colaboracéo de diversos setores da sociedade. As leis, os planos e os curriculos séo
importantes guias nessa caminhada, mas sua efetividade depende da implementacéo
e do apoio de todos os envolvidos na educacao. Garantir uma sociedade mais
inclusiva requer esforcos constantes para superar barreiras e construir um ambiente
educacional acolhedor, acessivel e enriquecedor para todos os alunos. Somente
assim poderemos alcancar uma educacéo verdadeiramente igualitaria, que valorize a

diversidade e promova o desenvolvimento pleno de cada individuo.



2. CAPITULO 2: LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O presente trabalho de conclusédo de curso (TCC), iniciou-se através do
levantamento bibliografico, sendo tradicionalmente o ponto inicial de uma pesquisa.
Através dele verificamos e aprofundamos o nosso conhecimento, por meio das
pesquisas ja realizadas, em trabalhos que estdo presentes em bases de dados,

nacionais ou internacionais, acerca da tematica pesquisada.

Este primeiro capitulo tem como objetivo a caracterizacdo do processo
realizado no levantamento bibliografico. Se apresenta dividido em dois tépicos; no
primeiro, inicia-se a partir da caracterizacdo dos pontos primordiais realizados no
levantamento bibliografico. No segundo, € ilustrado, em uma tabela, os resultados

adquiridos por meio desse levantamento bibliografico.

2.1 CARACTERIZACAO DO PROCESSO REALIZADO NO LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO

Esta etapa da pesquisa se caracteriza pelo levantamento da bibliografia
registrada em uma base de dados, do Portal de Periédicos CAPES, sobre o tema,
concepcles de docentes em relacdo a alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia
em contextos escolares inclusivos. Ao pesquisar sobre uma tematica especifica, é
necessario sabermos o que outros pesquisadores discutem e comunicam sobre ela,
como estd a producdo académica sobre a tematica que pode indicar caminhos da

pesquisa proposta.

O levantamento iniciou-se através da pesquisa sobre 0 que é o levantamento
bibliografico, com embasamento no texto da Batista (2017), que em seu artigo analisa
a producdo académica publicada nas principais plataformas brasileiras de divulgacéo
cientifica acerca da avaliacdo na Educacdo Infantil, através do levantamento

bibliografico, como metodologia.

Em seguida, a partir do conhecimento sobre como realizar um levantamento
bibliografico, definimos que a pesquisa seria realizada no Portal de Periodicos
CAPES. A partir da selecdo da base de dados foi decidido o seguinte descritor:
“Deficiéncia e Concepgdes de professores”. Utilizando o filtro do portal, a pesquisa

delimitou-se para o periodo de 5 anos (2017 —2022) e o idioma (portugués).



Por meio desses critérios de pesquisa foram obtidos 28 resultados no portal,
dos quais somente trés trabalhos foram selecionados. Esses resultados foram
encontrados no segundo semestre do ano de 2022. O critério de inclusédo foi a
especificidade do tema, de acordo com o titulo dos trabalhos e a leitura dos resumos.
S6 foram selecionados trabalhos que articulam com o tema da minha pesquisa, ou
seja, concepcdes de docentes sobre a alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia

em contextos escolares inclusivos.

Dessa forma, foi preciso aumentar o numero de descritores, acrescentando:
Alfabetizacao e Deficiéncia; Concepcdes, Alfabetizagéo e Deficiéncia; Alfabetizacdo e
Inclusdo; Docentes e incluséo. A partir desses novos descritores, mas respeitando o
filtro utilizado, foram alcancados mais quatro artigos relevantes a pesquisa, segundo

os critérios de inclusdao mencionados acima.

Portanto, os pontos primordiais realizados durante o levantamento bibliografico

foram:

Selecionar a base dados para realizar a pesquisa;
Selecionar palavras-chave (descritores);
Utilizar filtros de pesquisa, para obtencédo de um resultado voltado ao tema;

Avaliar os resultados, com base nos critérios de inclusao;

o 0N e

Salvar os artigos/livios/documentos de interesse, em tabela com os dados

importantes, para a pesquisa;

o

Organizar as referéncias e coloca-las nas referéncias bibliogréficas; e

~

Iniciar o processo de escrita.
Fonte: Elaboracéo da autora

2.2 RESULTADOS DO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

e Descritores: Deficiéncia e Concepgdes de professores

o Selecionados: 3 trabalhos

Tabela 1: Artigos do descritor “Deficiéncia e Concepgdes de professores”

Artigo Autor Titulo Ano Metodologia

Art. 1 Cunha, R. F. P., | Concepcdes De Professores | 2017 Qualitativa
and A.L.L.Gomes | De Educacdo Fisica Sobre
Inclusdo Escolar

Art. 2 Castilho Dos | Inclusédo Escolar: Caréncias E | 2019 Natureza mista
Santos, Maria | Desafios Da Formacao
Suely Continuada E Atuacéo




Profissional Docente Na
Inclusdo De Alunos Com
Deficiéncia No Ensino Regular
E Politica Nacional De
Educacdao Inclusiva

Fonte: Elaboracéo da autora.

Tabela 2: Tese do descritor “Deficiéncia e Concepgdes de professores”

Tese Autor Titulo Ano Metodologia
Tese | ZIESMANN, Cleusa | Inclusdo, Experiéncias E | 2018 Qualitativa
1 Inés Praticas Pedagdgicas: O
Atendimento Educacional
Especializado Na Educacao
Basica Na Perspectiva De
Vygotsky
Fonte: Elaboracéo da autora.
e Descritores: Deficiéncia e Alfabetizacao
Resultados: 15 Selecionados: 0 (sem uso para minha tematica)
e Descritores: Concepcdes e Alfabetizacao e Deficiéncia
Resultados: 03 Selecionados: 01 artigo
Tabela 3: Artigo do descritor “Deficiéncia e Alfabetizagdo”
Artigo Autor Titulo Ano Metodologia
Art. 3 Fraga Pereira, | Conhecimentos E Concepcdes | 2021 Quialitativa do tipo
Rose Mary and | De Professores Acerca Do exploratério
Sonia Lopes Victor | Processo De Alfabetizacdo Da
Crianca Com  Deficiéncia
Intelectual
Fonte: Elaboracéo da autora.
e Descritores: Alfabetizac&o e Inclusao
Resultados: 80 Selecionados: 02 artigos
Tabela 4: Artigo do descritor “Alfabetizagéo e Inclusao”
Artigo Autor Titulo Ano Metodologia
Art. 4 Hoca, Liliamar Elementos Que Entrelacam O | 2019 Qualitativa
Processo De Desenvolvimento
Profissional De Professoras
Alfabetizadoras
Art. 5 Miranda De Souza, | As Praticas Pedagégicas E a | 2018 Qualitativa

Amaralina

Inclusdo Dos Estudantes Com
Necessidades Educacionais
Especificas — NEES

Fonte: Elaboracéo da autora.




e Descritores: Docentes e incluséao
Resultados: 41 Selecionados: 02 artigos

Tabela 5: Artigo do descritor “Docentes e inclusao”

Artig Autor Titulo Ano Metodologia
(0]
Art. 6 | Lopes Batista Junior, | A Inclusdo De Pessoas Com | 2019 Qualitativo
José Ribamar, and | Deficiéncia E O Papel Do
Denise Tamaé | Educador Especializado Na
Borges Sato Escola Regular: Discurso,
Identidade E Letramento
Art. 7 | Jarlisse Nina | Afluentes que irrigam os | 2022 Qualitativo

Beserra da Silva,
Jackson Ronie Sa-
Silva, & Marcia
Raika e Silva Lima

territérios dos  discursos
docentes sobre ainclusao de
pessoas com deficiéncia nas
salas de ensino regular

Fonte: Elaboracdo da autora.

Diante disso, foram incluidos no trabalho o total de 11 textos, entre artigos,
teses e dissertacfes. Desse grupo de trabalhos destacam-se trés artigos que
possuem um maior nivel de proximidade com a teméatica proposta neste TCC. Sendo
eles:

Art. 3. FRAGA, VICTOR, Sobnia
“CONHECIMENTOS E CONCEPCOES DE PROFESSORES ACERCA DO
PROCESSO DE ALFABETIZAQAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

INTELECTUAL.” Revista Brasileira De Alfabetizacdo 15 (2021): 47 — 62. Web;

Rose Mary Pereira. Lopes.

Art. 5. AMARALINA, Miranda De Souza. “AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A
INCLUSAO DOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS — NEES.” Tendéncias Pedagogicas 31 (2018): 97 — 112. Web; e

Art. 6. JUNIOR, Lopes Batista. RIBAMAR, José. SATO, Denise Tamaé Borges.
“A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E O PAPEL DO EDUCADOR
ESPECIALIZADO NA ESCOLA REGULAR: DISCURSO, IDENTIDADE E
LETRAMENTO.” Revista Latino-americana De Estudios Del Discurso 2 (2019): 111 —
27. Web.

Textos foram lidos de forma critica, sendo feitas breves apreciacdes aos
objetos de estudo, por meio de avaliacao critica, ou seja, uma andlise sobre cada um
dos trés artigos, que se aproximam do tema do presente estudo. Para realizar tais

apreciacdes, foram determinados oito pontos de andlise, sendo eles:



Entender o objetivo do estudo;

Identificar o problema de pesquisa;

Constatar as teorias e os teoéricos principais do texto;
Reunir as principais ideias;

Verificar uso de siglas e terminologias;

Explorar a metodologia da pesquisa;

Observar se o objetivo do estudo foi alcancado; e
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Reflexdo pessoal sobre a obra e suas contribui¢coes para o presente TCC.
Fonte: Elaboracao da autora

A apreciacdo dos textos selecionados no levantamento bibliografico é de
extrema importancia para este TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso). Essa etapa
envolve a leitura critica e analitica das fontes consultadas, permitindo o

desenvolvimento de um embasamento tedrico sélido para embasar argumentacoes.

Através dessa andlise criteriosa, pode identificar lacunas, convergéncias e
divergéncias nas obras, contribuindo para a constru¢cdo de um trabalho académico
consistente e bem fundamentado. A apreciacdo adequada dos textos também auxilia
na elaboracdo de referéncias bibliograficas precisas, garantindo a credibilidade e
originalidade do TCC. Dessa forma, a valorizagcdo da apreciacdo de textos no
levantamento bibliografico é crucial para o sucesso e qualidade do trabalho de

concluséao.

2.3 APRECIACOES DOS TEXTOS SELECIONADOS

2.3.1 Fraga, Rose Mary Pereira. Victor, Sonia Lopes. “Conhecimentos e
concepcdes de professores acercado processo de alfabetizacdo da criangacom
deficiéncia intelectual.” Revista Brasileira De Alfabetizacdo 15 (2021): 47 — 62.
Web (Art. 3)

O art. 3 propfe a analisar os conhecimentos, as concepcdes e as praticas de
professores do Municipio de Vitéria, Espirito Santo sobre o processo de alfabetizac&o
de criancas com deficiéncia intelectual. Através de uma pesquisa qualitativa, do tipo

exploratério.

As autoras utilizam-se da teoria de aprendizagem na perspectiva Historico-

Cultural de Vygotsky; e do estudo sobre a escrita infantil, de Gontijo (2008).



O estudo vé como problema de pesquisa a formacéo dos professores tanto da
sala de ensino comum, quanto para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Justificando que para conhecer as especificidades necessarias a organizacdo dos
processos de alfabetizacdo dessas criancas, ha necessidade de desenvolver
estratégias especificas, planejadas e avaliadas que contemplem as demandas dessa
crianca. Sendo, portanto, essencial a consisténcia de processos de formacdo nessas

caracteristicas.

Apresenta no texto, a alfabetizacdo como um problema de politicas publicas,
por meio da contextualizagdo da situacdo atual da alfabetizacdo no Brasil, e
apresenta, sobre os niveis baixos de aprendizagem da linguagem escrita, embora seja

apresentada superficialmente.

Nas ideias principais do texto, ha com frequéncia a teoria onde o
desenvolvimento infantil n&do ocorre linearmente e se caracteriza por nao ser
previsivel. O artigo comenta que € preciso buscar caminhos alternativos, que gerem
apoio e recursos apropriados para contribuir com o processo de alfabetizacao real em
uma sala de aula, com o publico-alvo especifico com DI (deficiéncia Intelectual) na

educacao especial.

O texto fomenta que os estagios de desenvolvimento da leitura e escrita, tese
da Psicogénese Ferreiro e Teberosky (1986) a Psicogénese da lingua escrita (1999),
contribuem para a solucédo dos problemas de aprendizagem da crianca com DI. Para
as autoras, o teste da Psicogénese age de forma perversa com as criangas que
apresentam padrdes diferentes ou que ndo conseguem progredir para estagios mais

avancados, dentro dessa escala de desenvolvimento.

O texto determina que existe uma necessidade de novas teorias que abordam
a multiplicidade do desenvolvimento dos processos de aprendizagem, que ndo sejam
lineares e ndo previsiveis, reforcando a necessidade de novos desenvolvimentos
tedricos-metodologicos para a pesquisa quanto para o trabalho pedagoégico de

adaptacéo.

Como parte da pesquisa, foram realizadas entrevistas com quinze professoras
do 1° ano do Ensino Fundamental 1 (EF), que tenham em sala alunos com DI, sobre

0S seus conhecimentos, concepcgdes e praticas das docentes.



A pesquisa se deu por meio de analise documental, entrevistas
semiestruturadas e a utilizagdo de diario de campo. As entrevistas se deram em trés
eixos: sobre conhecimentos, concepgbes e praticas, que possuem o0 objetivo de

levantar os conhecimentos e as praticas das professoras.

A maioria das professoras entrevistadas, se apoiava em varias teorias para a
organizacao do processo de alfabetizagcao, evidenciando, pouco aprofundamento na
apropriacdo do conhecimento e, também, pouco direcionamento da intencionalidade

e sistematizacdo de sua mediacdo pedagdgica para os alunos.

Com base na leitura e apreciacao do artigo 3, reconheco que para 0 processo
de alfabetizacdo de criancas com DI € preciso um conhecimento prévio sobre a
caracterizagao da crianga com deficiéncia intelectual, com quem se vai trabalhar, que
envolve o conhecimento prévio acerca das singularidades dela, com analise a
montagem de um planejamento estratégico para o seu processo de aprendizagem.
Através de recursos e estratégias ela pode-se desenvolver em uma sala de aula, por
meio de uma aprendizagem significativa e com funcionalidade para essa crianca. As
guestbes levantadas pelo estudo afirmam a necessidade da formacao continuada

para os docentes.

2.3.2 Amaralina, Miranda De Souza. “As praticas pedagdgicas e a inclusado dos
estudantes com necessidades educacionais especificas — NEES.” Tendéncias
Pedagdgicas 31 (2018): 97 — 112. Web (Art. 5)

O presente artigo visa investigar os elementos constituintes das praticas
pedagdgicas bem-sucedidas em classes de alfabetizacdo, buscando identificar
praticas pedagogicas inclusivas bem-sucedidas em turma de Integracdo Inversa. Ou
seja, identificar praticas pedagodgicas que proporcionam a inclusdo dos estudantes
com necessidades educacionais em turmas reduzidas constituidas por estudantes

com deficiéncia ou TGD/TEA e sem deficiéncia.

TGD significa Transtornos Globais do Desenvolvimento, e TEA significa
Transtorno do Espectro Autista. Ambas as siglas sdo utilizadas para se referir a
condi¢Bes neuroldgicas que afetam o desenvolvimento da comunicacao, interacéao
social e comportamento. O TEA é um tipo especifico de TGD, abrangendo um

espectro amplo de sintomas e intensidades.



O artigo apresenta como problema de pesquisa a precarizacdo do processo de
inclusdo efetiva dos estudantes com Necessidades Educacionais Especificas —
NEEs. Por isso a autora se motivou a fazer a pesquisa, no contexto da educacao
basica na rede de ensino publico do Distrito Federal, para identificar praticas

pedagdgicas que possam ser consideradas inclusivas.

O principal teorico utilizado no texto € Carvalho (2006 e 2010), que fala sobre
a Educacéo Inclusiva e a Escola Inclusiva. Além disso, usa-se como referencial teérico
dois trabalhos proprios da autora sobre as Praticas Pedagogicas Inclusivas e Praticas

pedagdgicas inclusivas na alfabetizacao.

O texto traz que a escola e os professores devem atuar com a perspectiva de
gue todos sdo capazes de aprender. Mas para isso acontecer exige uma reflexao dos
docentes sobre a metodologia do trabalho pedagogico, para gerar um ensino de
gualidade que alcance todos os estudantes sem distingdes, considerando a

necessidade de todos os alunos envolvidos nesse processo.

A autora expde haver varios estilos e formas de aprender, entdo existe a
necessidade de utilizar estratégias diversificadas para atender as demandas
educacionais dos seus estudantes. A partir de um planejamento, quando ele for
aplicado, as adaptagfes necessarias devem estar prontas e serem acessiveis a todos

os alunos.

Os professores devem estar atentos as manifestacdes dos estudantes, para
criar novas e diversificadas estratégias que possam atender as suas diversas formas

de aprender.

A pesquisa foi realizada em duas turmas de integracdo inversa, em duas
escolas publicas do DF, uma situada na Regido Central de Brasilia, e outra na Regiéo

Administrativa de Sobradinho.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, estruturada em trés etapas: a
primeira é a fase exploratéria, a segunda € o planejamento das a¢bes de pesquisa e

a terceira sao as reunides preparatorias.

As informacdes obtidas e analisadas apontaram elementos que indicam que a

pratica pedagogica das duas professoras observadas considera a diversidade de



estilos de aprendizagem dos seus respectivos estudantes, caracterizando-as como

inclusivas, alcancando os objetivos abordados no texto.

As duas docentes aplicam em suas praticas pedagdgicas o planejamento
dindmico e flexivel, usam de estratégias pedagogicas diversificadas, usam materiais
diversos, organizam o espaco fisico da sala de aula, organizam o trabalho pedagdgico
e da escola para o trabalho colaborativo entre os professores regente e da sala de

recursos multifuncionais.

A partir da leitura do texto, observo que o artigo trouxe reflexdes pertinentes
para praticas pedagogicas inclusivas. Mas além da aplicacdo de metodologias
inclusivas € preciso que os docentes se prepararem através de pesquisas, cursos,
eventos, que gerem conhecimento e reflexdo sobre a Educagéo Inclusiva, que
busquem conhecer os seus estudantes, numa escuta significativa, que compreendam
0 processo de aprendizagem de seus alunos, para poderem escolher com

conhecimentos as praticas pedagdgicas ideias para o contexto da turma.

2.3.3 Junior, Lopes Batista. Ribamar, José. Sato, Denise Tamaé Borges. “A
inclusdo de pessoas com deficiéncia e o papel do educador especializado na
escola regular: discurso, identidade e letramento.” Revista Latino-americana
De Estudios Del Discurso 2 (2019): 111 - 27. Web (Art. 6)

O objetivo do artigo 6 foi investigar os discursos presentes no contexto da
Educacéao Inclusiva. Com isso, o problema da pesquisa compreendeu o contexto dos
docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e suas
especificidades, a natureza das praticas profissionais, suas praticas de letramento e

suas relagdes interdisciplinares com os demais sujeitos envolvidos no processo.

Os autores utilizaram o estudo da Analise de Discursos Critica e nos Novos
Estudos do Letramento. Por meio desses estudos eles realizaram a analise da

pesquisa.

A pesquisa qualitativa, utilizou transcricbes de entrevistas realizadas com dois
professores que atuam no AEE, da rede publica de ensino de Brasilia, para investigar
como os significados dos discursos contribuem para as praticas de letramento e a

formacéo identitaria dos profissionais do AEE.

O artigo compreende a acdo do docente como o principal recurso para a

inclusdo do estudante com deficiéncia na rede regular de ensino.



A partir das entrevistas os autores alcancaram o objetivo proposto, em que 0s
discursos foram interpretados em relacdo as representacdes de ideologias, as

identidades e aos multiplos letramentos.

Os autores classificam os discursos encontrados em trés formas de ver e atuar

na inclusao: discurso burocratico, discurso humanitario e discursos pedagdgicos.

A leitura do texto foi importante para aprofundar os conhecimentos prévios
sobre a atuacdo do AEE, além da forma com a qual foram analisadas as entrevistas,

podendo contribuir ao presente TCC.



3. CAPITULO 3: DIMENSAO SUBJETIVA NOS PROCESSOS DE INCLUSAO

Nesse terceiro capitulo aborda-se a dimensao subjetiva nos processos de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Diante disso, no capitulo trés, utiliza como
referencial tedrico o artigo de Santos e Martinez, “A Subjetividade Social da Escola e
os Desafios da Inclusdo de Alunos com Desenvolvimento Atipico”; e o texto de
Gonzalez Rey, “O Sujeito que Aprende — Desafios do desenvolvimento do tema da
aprendizagem na psicologia e na pratica pedagogica”, os quais utilizam da Teoria da
Subjetividade de Gonzalez Rey (1995, 2003a, 2003b).

A tematica da presente pesquisa ndo possui como foco a Teoria da
Subjetividade, mas entende-se a importancia de conhecer e apresenta-la na pesquisa,
ao tratar sobre concepcdes de docentes, visto que se trata da dimensao subjetiva do

sujeito.

A dimenséo subjetiva é abordada neste TCC, pois € necessario compreender
0S conceitos, as relacdes, que se da entre os docentes e 0s espagos sociais escolares.
Para compreender como eles vivenciam esses fendmenos, ndo s6 as pessoas com
deficiéncia, mas as pessoas que convivem e trabalham com eles, como se convive e
como se realiza as praticas pedagogicas para atender as singularidades desses
alunos, no contexto escolar. Aborda esse fendbmeno no contexto da dimensédo

subjetiva, que se da na articulacao entre a dimenséao individual e social do processo.

A subjetividade de Gonzalez Rey é uma abordagem tedrica que se concentra
no papel central da subjetividade na constru¢do do conhecimento e do mundo social.
Desenvolvida pelo psicélogo e pesquisador cubano-argentino Fernando Gonzélez
Rey, essa perspectiva considera que a subjetividade dos individuos, suas
experiéncias, emocdes e significados atribuidos sdo fundamentais para a
compreensao da realidade e das relacdes interpessoais. Em suas teorias, Gonzalez
Rey busca integrar a subjetividade dos sujeitos com a objetividade dos fenbmenos
sociais, visando a uma compreensdo mais abrangente e contextualizada do

comportamento humano.

Tendo Santos e Martinez, como referencial tedérico, em seu trabalho “A
Subjetividade Social da Escola e os Desafios da Inclusdo de Alunos com
Desenvolvimento Atipico”, eles exploram como a subjetividade dos individuos

envolvidos no contexto escolar pode influenciar a efetividade da inclusédo. O estudo



destaca a importancia de compreender as percepcgdes, crencas e atitudes dos
professores, alunos e demais atores escolares no processo de inclusdo, uma vez que
esses elementos afetam a construcdo de relacbes e a criacdo de ambientes

acolhedores e colaborativos.

Por outro lado, Gonzalez Rey em seu trabalho “O sujeito que aprende: desafios
do desenvolvimento do tema da aprendizagem na psicologia e na pratica pedagdgica”,
discute como a subjetividade do aluno também desempenha um papel fundamental
nos processos de inclusdo. O autor enfatiza que compreender a singularidade de cada
aluno e sua histéria de vida é essencial para aprimorar as praticas pedagdégicas e
oferecer uma educacéao que respeite suas diferencas e necessidades especificas.

A inclusdo é um fendmeno social que tem a intencionalidade de assegurar a
todos os estudantes, o desenvolvimento, a aprendizagem e a socializagdo nos

mesmos espacos educativos, com a mesma qualidade.

Ao aplica-la na escola, ha a necessidade de realizar mudancgas significativas
nas concepcdes escolares, dos docentes e da equipe pedagdgica. Ou seja, na
estrutura fisica da escola e no ambito da subjetividade individual dos professores e
equipe, para garantir que a acdo docente esteja consoante as normas e a legalizacéao
sobre a Educacdo Inclusiva, garantindo a permanéncia e a qualidade da

aprendizagem.

A escola ao elaborar o Plano Politico Pedagogico na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva é necessario, assegurar o desenvolvimento e a aprendizagem de todas as

criangas envolvidas nesse processo.

A implementacdo da Educacdo Inclusiva nas escolas regulares, € uma das
acoes mais efetivas para romper com a estrutura excludente da escola. Compreende-
se que sociedade estd inclusa em uma estrutura excludente, ainda que a populacao
seja heterogénea, o olhar da sociedade para com sujeitos que se diferem de si, ocorre
de forma excludente ao torna-los sujeitos invisibilizados nos processos sociais, sendo

assim a escola pode ser um espaco para mudanca social.

A escola desempenha um papel significativo como espago para mudanca

social, principalmente quando adota uma perspectiva de Educacao Inclusiva. Ao



reconhecer e valorizar a diversidade humana presente entre os estudantes, a escola

pode se tornar um ambiente de aprendizagem enriquecedor e transformador.

Em uma perspectiva de Educacéao Inclusiva, a diversidade humana na escola
€ valorizada e celebrada como uma riqueza. A escola se torna um espac¢o onde cada
aluno é reconhecido e respeitado em suas singularidades, oferecendo oportunidades

igualitarias para aprendizagem e desenvolvimento.

Ao adotar préaticas pedagodgicas adaptadas e recursos acessiveis, a escola
garante que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades e
necessidades, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Essa abordagem
inclusiva também promove uma cultura escolar que acolhe e apoia a diversidade,
incentivando a colaboracdo e o aprendizado entre os estudantes de forma
colaborativa e enriquecedora.

A partir dessa concepcao a escola se torna um espaco privilegiado para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Os estudantes tém a
oportunidade de vivenciar a diversidade, compreendendo que as diferencas sédo uma

parte natural e valiosa da condi¢do humana.

Essa experiéncia enriquecedora os prepara para enfrentar os desafios do
mundo real, agindo como agentes de mudanca social ao defenderem a incluséo e o
respeito a diversidade em suas comunidades. A escola, ao assumir 0 COmpromisso
com a Educacao Inclusiva, contribui significativamente para a transformagéao de uma
sociedade mais justa, onde cada individuo é valorizado e respeitado em sua

unicidade.

Essa abordagem da dimenséao subjetiva nos processos de incluséo vai além da
simples adoc¢éao de politicas e praticas inclusivas ao reconhecer que cada individuo
tem suas proprias experiéncias, emocdes e motivacdes que influenciam diretamente
sua participacédo e aprendizado no ambiente escolar. Ao compreender a subjetividade
dos envolvidos, os educadores podem ajustar suas estratégias de ensino e oferecer
suporte adequado, respeitando as diferencas e estimulando o desenvolvimento

integral de cada estudante.

A valorizacdo da dimensao subjetiva também permite que os estudantes com

desenvolvimento atipico ou com alguma deficiéncia se sintam acolhidos, reconhecidos



e respeitados em suas singularidades. Isso contribui para a constru¢do de uma cultura
escolar inclusiva, onde a diversidade é vista como uma riqueza, e ndo como um
obstaculo. Ao fomentar um ambiente de empatia e compreensdo mutua, os vinculos
entre alunos, professores e demais profissionais se fortalecem, favorecendo a

construgcédo de uma comunidade escolar mais unida e colaborativa.

A escola tem um papel muito importante, ao implementar a Educacéao Inclusiva,
em romper com a estrutura excludente da sociedade. Atualmente, com o avango da
legislacdo no contexto da Educacao Inclusiva, ela se tornou um principio ordenador

das politicas educacionais no Brasil atual.

“Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a Educacao Inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contempordnea e do papel da escola na
superacao da ldgica da exclusao. “(PNEEPEI, 2007)

A escola teve garantir aos alunos com deficiéncia, modificacbes na pratica
educativa, desenvolvendo uma pedagogia centrada na crianca e capaz de promover

0 avanco a todas as criangas, levando em consideracdes as suas singularidades.

“A inclusdo escolar constitui-se um desafio de natureza organizacional,
politica, pedagdgica, cultural e subjetiva dos atores e das instituicdes que
compdem os sistemas de ensino.” (Mitjans Martinez, 2016, p. 253)

A deficiéncia € um fendbmeno que traz em si aspectos bioldgicos, historicos,
sociais e culturais, que movimentam as acgoes e rela¢cdes humanas no campo escolar.

Por isso € importante observarmos as concepc¢des subjetivas no contexto escolar.

A partir do vinculo entre a dimenséo social e cultural, que se produz as
possibilidades de equiparacao, trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a
todos — inclusive as pessoas em situacdo de deficiéncia e aos de altas
habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender, aprender a fazer,

aprender a ser e aprender a conviver. (CARVALHO, 2005)

“Conhecer o aluno em aspectos essenciais que possam ajudar a
compreender seus processos e condicdes de aprendizagem e
desenvolvimento visando delinear agbes educativas que tentem contempla-
las na medida do possivel, constitui atualmente uma exigéncia dos processos
educativos que reconhecem o aluno na sua condicdo de sujeito singular.
Reconhecimento esse que implica em acfes educativas diferenciadas em
funcdo das suas caracteristicas, nivel de desenvolvimento e sistemas
relacionais e contextos sociais nos quais participa.” (Mitjans Martinez, 2009,
p. 174)



A Educacéo Inclusiva, vé a aprendizagem como o objetivo principal da escola,
com isso se entende que ela deve proporcionar o aprendizado equitativamente, por

meio de diferentes praticas pedagogicas, que alcangcam todos sem distincéo.

A inclusao escolar € umas das ferramentas da transformacéo social na escola,
ela altera toda a estrutura escolar, visando gerar a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas, sem distingdo entre o aluno com desenvolvimento atipico, que se
caracteriza por ser criancas com dificuldades de aprendizado e/ou deficiéncia, e o
aluno destaque, que sdo alunos com bom desempenho e que ndo gere nenhum tipo

de problema ou disturbio em sala de aula e fora.

A partir da perspectiva inclusiva escolar, ha uma alteracdo nos elementos
tradicionais da escola, que buscam uma padronizacdo e homogeneizacéo, pois essa
concepcao compreende que as diferencas fazem parte da sociedade, sendo

heterogénea, ou seja, ndo existe homogeneidade na sociedade.

Mesmo com essa modificacao da escola, ainda entendemos que ela esta longe
de ser a ideal, proporcionar a inclusdo no sistema educativo € um caminho assertivo.
A insergéo da inclusdo em um contexto social excludente aumenta as oportunidades
dessas criancas para seu desenvolvimento plena, a partir do aprendizado gera criticas

sobre essa sociedade a qual esta inserida, e essa mudanca passar a ir além da escola.

No trabalho de Mitjans Martinez, 2006b, apresenta-se um conjunto de fatores

gue atuam como barreiras avango da perspectiva inclusiva. Sao eles:

1. As representacfes dominantes em relacdo ao processo de incluséo;

2. A concepcédo da escola como espaco de homogeneizagdo, que visa atingir
objetivos educativos predefinidos e estandardizados;
As representacdes dominantes em relacé&o ao aprender e ao ensinar;
A resisténcia as mudancas e as inovagoes;
A insuficiéncia da formacédo docente, ndo apenas nos aspectos técnico-
cientificos, mas também na formacao pessoal; e

6. As representacOes sobre a deficiéncia e, consequentemente, sobre as (im)
possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos

considerados deficientes.



Para ser possivel alcancar a inclusdo nos processos de ensino-aprendizagem,
€ necessario que os profissionais desse segmento, ndo s6 os docentes, mas também
a equipe escolar, também busquem se capacitar para entdo entender o0s
procedimentos e melhores formas de propagar o conhecimento e a inclusdo, com o

objetivo de contribuir positivamente no desenvolvimento das criancas.

De acordo com o ponto de vista de Mitjans Martinez e Gonzéalez Rey (1998),
sobre a aprendizagem escolar, existem alguns topicos que comprometem os objetivos
da inclusdo. S&o eles: o discurso das diferencas, o discurso dos direitos e a

centralidade do diagnéstico.

Os autores apontam que fazem parte da subjetividade social dominante, da
subjetividade social das instituicbes educativas, assim como da subjetividade
individual das pessoas que a integram, comprometendo ainda mais o caminho rumo
a incluséo tal como a compreendemos. Esses sdo aspectos que mostram a relevancia
da subjetividade social e a sua relacdo aos processos de aprendizagem e de

desenvolvimento dos alunos.

Em suma, ao reconhecer e valorizar a dimenséao subjetiva nos processos de
incluséo, a escola pode proporcionar um ambiente educacional mais acolhedor, justo
e efetivo, onde todos os estudantes se sentem parte ativa do processo de
aprendizagem sendo incentivados a explorar seus potenciais, contribuindo para uma

sociedade mais inclusiva e equitativa.



4. CAPITULO 4: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

E fundamental falar sobre o trabalho de alfabetizac&o e letramento de Magda
Soares, pois sua abordagem enriquece e aprofunda a compreensao desse processo
educacional. Ao destacar o letramento como uma extenséo da alfabetizacdo, Soares
amplia o escopo do ensino e enfatiza a relevancia das praticas sociais e culturais da
leitura e escrita. Com isso Magda Soares foi a principal referéncia tedrica neste

capitulo, utilizando de sua obra “Letramento: um tema em trés géneros” de 2009.

A alfabetizacdo é o processo de aprendizagem das letras, silabas e palavras,
permitindo que uma pessoa se torne capaz de ler e escrever. Ja o letramento envolve
0 uso efetivo da leitura e escrita nas praticas sociais, ou seja, a habilidade de

compreender e utilizar a linguagem escrita em diferentes situagdes do cotidiano.

Segundo Magda Soares, a alfabetizacao tradicional foca na decodificacao das
letras, ou seja, aprender a associar sons as letras e formar palavras. Por outro lado, o
letramento defende uma abordagem mais ampla, que considere a compreenséo do

sentido dos textos, a interpretacédo e o uso pratico da escrita em diferentes contextos.

“A alfabetizagdo — faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita
— focaliza, basicamente, a conversdo da cadeia sonora da fala em escrita.”
(SOARES, 2016: 38)

Dessa forma, a alfabetizacdo se da por meio do ensino formal, enquanto o
letramento € construido em préaticas sociais e culturais, como ler jornais, escrever
cartas ou interagir em redes sociais. Ambos 0s processos sdo complementares e
essenciais para a formacdo de individuos capazes de se comunicar e participar

plenamente na sociedade.

Para Soares (2009), a alfabetizacdo e o letramento s&o conceitos interligados,
mas distintos. A alfabetizacdo se concentra na aquisicdo dos principios basicos da
escrita e da leitura, ou seja, aprender as letras, silabas, sons e seus correspondentes
para formar palavras e frases. Esse processo € essencial para que a pessoa se torne

capaz de ler e escrever convencionalmente.

Por outro lado, o letramento € uma prética social que vai além da simples
decodificacdo da escrita. Ele envolve a compreensao dos textos, a interpretacao das

informacdes, a capacidade de refletir criticamente sobre o que foi lido e a utilizacdo



eficiente da escrita em diversas situagcdes comunicativas, seja no trabalho, na escola,

na familia ou na comunidade.

“Ha, assim, uma diferencga entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver
na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a
essa palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que
aprende a ler e a escrever - que se torna alfabetizada e que passa a fazer
uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de
escrita - que se torna letrada - é diferente de uma pessoa que nao sabe ler e
escrever-é analfabeta - ou, sabendo ler e escrever, ndo faz, uso da leitura e
da escrita - é alfabetizada, mas néo é letrada, néo vive no estado ou condi¢ao
de quem sabe ler e escrever e prética a leitura e a escrita.” (SOARES 2009,
p.36)

A abordagem de Soares destaca que o letramento ndo se restringe apenas a
aprender a ler e escrever, mas sim a desenvolver habilidades de comunicagéo e
participacdo social. Portanto, o letramento € um processo continuo que se estende
por toda a vida e esta relacionado ao contexto sociocultural e as experiéncias de cada

individuo.

Assim, a alfabetizacdo e o letramento sdo complementares e se influenciam
mutuamente. Uma alfabetizacdo efetiva proporciona a base necessaria para o
letramento, enquanto o letramento enriguece e aprofunda o processo de
alfabetizacdo, tornando a leitura e escrita mais significativas para a vida das pessoas.
Ambos os processos sao fundamentais para promover a incluséo social, a cidadania

e o desenvolvimento pleno dos individuos na sociedade.

4.1 REFLEXOES NA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao considerar as diferentes formas de linguagem e a diversidade de contextos
em que a alfabetizacdo € aplicada, o trabalho de Magda Soares (2005) valoriza a
inclusédo e a equidade na educacgao. Dessa forma, ao discutir o letramento em conjunto
com a alfabetizacéo, educadores e pesquisadores sao incentivados a adotar uma
abordagem mais holistica e eficaz, proporcionando aos alunos uma educacdo mais
significativa e preparando-os para enfrentar os desafios da vida em sociedade de

forma critica e reflexiva.

A abordagem holistica na educacéo € um método que reconhece a importancia
de compreender os alunos como seres integrais, considerando ndo apenas seus

aspectos académicos, mas também seus aspectos emocionais, sociais e fisicos.

Ela tem em vista promover o desenvolvimento global do estudante,

incentivando a conexao entre o conhecimento adquirido e suas experiéncias de vida.



Ao adotar essa perspectiva, os educadores buscam criar ambientes de aprendizagem
mais significativos, que estimulem o crescimento pessoal, a autoconsciéncia e a
empatia, preparando os alunos para enfrentar desafios com uma visdo mais

abrangente do mundo.

A alfabetizacdo € o processo de aprendizagem das habilidades de leitura e
escrita, enquanto o letramento envolve a capacidade de utilizar essas habilidades de
forma funcional e critica na sociedade. Soares em sua obra reconhece e valoriza a
diversidade dos alunos, promovendo 0 acesso ao conhecimento equitativamente e
respeitando suas individualidades. Nesse contexto, a alfabetizacao e letramento sé&o
fundamentais para garantir a participacao plena e efetiva de todos os estudantes,

independentemente de suas diferencas e necessidades especificas.

A reflexdo sobre a alfabetizacéo e letramento de Magda Soares na Educacéao
Inclusiva nos conduz a uma jornada de compreensdo mais profunda dos desafios e
potencialidades da aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais. A visdo de Magda Soares traz importantes contribuicdes
para a pratica pedagdgica inclusiva, redefinindo conceitos e propondo abordagens

mais humanizadas.

Em seu trabalho, Magda Soares destaca que a alfabetizagdo nao se restringe
ao simples ato de decifrar as letras e palavras, mas € um processo complexo e
significativo, que envolve a construcdo de sentidos e a apropriacdo da linguagem
escrita como uma ferramenta social. No contexto da Educacdo Inclusiva, essa
abordagem é fundamental, ao reconhecer a importdncia de considerar as
especificidades de cada aluno e suas vivéncias culturais no processo de

aprendizagem.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a alfabetizacdo e letramento nos convida a
repensar a pratica docente tradicional e a buscar formas mais flexiveis e
personalizadas de ensino. A Educacéao Inclusiva requer uma adaptacdo continua e
sensivel das estratégias pedagogicas, considerando as mdltiplas inteligéncias, estilos

de aprendizagem e ritmos de cada estudante.

Outro aspecto relevante é o letramento como uma prética social. Soares (2005)

ressalta que a leitura e escrita tém significados diversos em diferentes contextos



sociais, culturais e historicos. Ao internalizar essa perspectiva, os educadores podem
criar situacOes de ensino que se aproximem do cotidiano dos alunos, tornando a

aprendizagem mais relevante e engajadora.

A reflexdo sobre a alfabetizacdo e letramento de Magda nos convida a
considerar a importancia do dialogo e da interacdo no processo educacional. O
trabalho colaborativo entre alunos e professores pode enriquecer a construcéo do
conhecimento, possibilitando a troca de experiéncias e a valorizagdo das mdultiplas

vozes presentes na sala de aula.

Na prética pedagodgica inclusiva, a reflexdo sobre as ideias de Magda Soares
nos leva a questionar a cultura do curriculo Unico e a buscar alternativas que atendam
as necessidades individuais dos alunos. O planejamento de atividades adaptadas e a
utilizacdo de recursos tecnologicos podem ser estratégias relevantes para garantir a

participacao e o progresso de todos.

s

A alfabetizacdo e letramento € abrangente e sensivel, ampliando nosso
entendimento sobre o processo de aprendizagem e nos incentiva a buscar uma
educacdo mais inclusiva, onde cada aluno seja respeitado em sua singularidade e
encontre espacos significativos para se desenvolver plenamente. Ao incorporar suas
ideias e principios em nossa pratica pedagdgica, estaremos contribuindo para uma
educacdo mais equitativa e humanizada, que valoriza a diversidade e a potencialidade

de cada ser humano.

O trabalho pedagdgico na alfabetizacdo e letramento na perspectiva da
Educacdo Inclusiva é um desafio enriquecedor para os educadores. Nessa
abordagem, o foco néao se limita apenas ao ensino das habilidades de leitura e escrita,
mas também busca garantir o0 acesso e a participacdo plena de todos os alunos,

independentemente de suas caracteristicas individuais.

O primeiro passo para uma pratica pedagdgica inclusiva na alfabetizacdo e
letramento é reconhecer e valorizar a diversidade presente na sala de aula. Os
educadores precisam estar cientes das diferentes necessidades, estilos de
aprendizagem e ritmos de cada aluno. Isso implica em adaptar o planejamento de
aulas e atividades para atender as demandas especificas de cada estudante,

buscando promover a aprendizagem significativa e efetiva para todos.



O uso da tecnologia, por exemplo, pode ser um aliado importante na
alfabetizacdo e letramento inclusivo, oferecendo recursos de acessibilidade e
adaptando o ensino as necessidades individuais dos alunos. Além disso, é importante
envolver a familia e a comunidade no processo educacional, fortalecendo o suporte e

a participacdo dos responsaveis na jornada de aprendizagem das criancas.

Outro aspecto relevante € promover um ambiente escolar acolhedor e inclusivo,
onde todos os alunos se sintam valorizados e respeitados em sua singularidade. O
combate ao preconceito e a discriminacdo é essencial para criar um espago seguro,
onde os estudantes possam expressar suas ideias e opinides sem medo de serem

julgados.

Nessa perspectiva o papel da escola e do professor € como mediadores do
processo de aprendizagem. Os educadores devem criar ambientes de ensino que
estimulem o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, considerando o0s
interesses e necessidades dos alunos, e oferecendo oportunidades de praticas

significativas.

A avaliacdo também requer uma reflexdo cuidadosa na alfabetizacdo e
letramento inclusivo. E necessario pensar em instrumentos de avaliacdo que
considerem os diferentes modos de expressdo dos alunos, considerando suas
habilidades e potencialidades. A avaliagdo deve ser vista como uma ferramenta para
identificar o progresso e as necessidades de cada aluno, e ndo como uma maneira de

rotula-los ou exclui-los do processo educacional.



5. CAPITULO 5: ALFABETIZACAO COMO ATO DA APRENDIZAGEM E A
PRATICA DOCENTE

A alfabetizacdo é o ato da aprendizagem, onde os alunos se desenvolvem na
habilidade de ler e escrever, conforme o Acordo Ortogréafico de Lingua Portuguesa.
Como carater singular do processo, nos instrui a repensar o0 modelo de ensino
tradicional que propde: o docente como a figura central e detentor do conhecimento;
onde o estudante € o espectador da aula, suposto que ele memorize e reproduza 0s

saberes transmitidos pelo professor.

Tendo o texto “O Sujeito que Aprende — Desafios do desenvolvimento do tema
da aprendizagem na psicologia e na pratica pedagdgica” como referéncia, consegue-
se compreender os aspectos subjetivos da aprendizagem, sendo eles: o carater
singular do processo de aprender, e a compreensdo da aprendizagem como uma
préatica dial6gica, as quais impactam positivamente o processo de alfabetizacdo dos

estudantes.

O texto nos permite compreender 0s aspectos subjetivos da aprendizagem.
Incluindo o reconhecimento do carater singular do processo de aprender e a
compreensao da aprendizagem como uma pratica dialdégica, ambos impactando

positivamente o processo de alfabetiza¢do dos estudantes.

Os docentes que possuem a concepcdo de que cada sujeito possui um
processo singular na aprendizagem, ao incluir esse ponto de vista em sua pratica
pedagdgica, proporcionando aos sujeitos o ensino com base em suas experiéncias e
ideias. Os conteudos de ensino sao estabelecidos em funcdo das experiéncias que o
sujeito vivencia, frente aos desafios cognitivos e situacdes problematicas, valorizando
0S processos mentais e as habilidades cognitivas, incluindo nessas experiéncias 0s
contetdos propostos na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e Curriculo em

Movimento da Educacéo Basica.

Docentes que entendem o processo de aprendizagem como Unico, podem
adaptar suas praticas pedagogicas para atender as experiéncias e ideias individuais.
Isso envolve o uso de conteudos de ensino baseados nas vivéncias dos alunos,

incentivando a reflexdo e a participagao ativa.

Ou seja, a escola deve adequar as necessidades individuais do sujeito ao meio

social, integrando os alunos em situagbes que gerem interesse aos estudantes,



apresentando desafios cognitivos, estimulando a reflexdo. Os sujeitos devem ter
acesso a informacg0des e instrugbes que permitam pesquisa, descoberta de conceitos,

as quais devem ser incentivadas e mediadas com ajuda do professor.

A escola deve integrar os alunos em situagbes que despertem interesse e
desafios cognitivos, oferecendo oportunidades para pesquisa e descoberta de
conceitos. As atividades ladicas e a experiéncia tém grande relevancia na
alfabetizacdo e letramento, permitindo que as criangcas adquiram novas habilidades

em diferentes aspectos.

O docente deve garantir a oportunidade de colocar os conceitos descobertos,
a prova para testar sua aplicacdo, trazendo contexto social aos conteudos mediados

de forma criativa e interessante aos alunos.

A aprendizagem por meio da ludicidade e da experiéncia na alfabetizacéo e
letramento no BIA € de grande relevancia, visto que o ensino através dessas
caracteristicas, facilita a aprendizagem das criancas, do ponto de vista didatico as
atividades ladicas possibilitam que as criancas adquiram novas habilidades em

relacdo aos aspectos cognitivos, sociais e fisicos.

Na sala de aula é preciso que as vivéncias e o criativo sejam direcionados e
objetivados para poder levar a resultados positivos para todos os sujeitos envolvidos

nesse processo de alfabetizacéo.

O professor progressista, como educador e também sujeito do processo,
estabelece uma relagdo horizontal com os alunos e busca no dialogo sua
fonte empreendedora na producéo do conhecimento. O docente, sem impor
suas ideias e concepgdes, procura estar a servigo do aluno superando a visédo
do aluno objeto, portanto, nega toda forma de repressao no processo e
possibilita a vivéncia grupal. (Behrens 2005, p. 73)

A compreensdo da aprendizagem como uma pratica dialégica, implica em
colocar o professor em uma relagdo horizontal com os alunos, ndo h4 uma relacéo
superior imposta, o professor caminha junto aos alunos intermediando esse processo
de aprendizagem. O professor utiliza o didlogo como método basico, é através dele
gue o educador e educandos vao ser estudantes ativos para a construcao do seu

conhecimento.

E que € o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da confianga. Por isso, sé o didlogo comunica. E quando
os dois pdlos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé



um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma
relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicagdo (FREIRE, 2005, p.
115)

Essa pratica se opde a padronizacéo, tornando o aluno o sujeito ativo no seu
processo de aprendizagem, estimulando o envolvimento do aluno, transformando o
processo de aprendizagem, que passa a ser norteado pela reflexdo, ou seja,
convertendo a sala de aula com um espaco de reflexdo e dialogo, visto que a

aprendizagem é uma acao construtivista que precisa do envolvimento do sujeito.

O docente deve compreender que cada aluno envolvido no processo de
aprendizagem é capaz de se desenvolver, desde que haja um ambiente propicio e
uma metodologia adequada. Aos profissionais envolvidos, cabe-lhes o papel de
mediadores do processo ensino-aprendizagem, para pensar e repensar a
alfabetizacdo, adequando 0s processos, as praticas e as metodologias escolhidas,

considerando as singularidades de cada aluno.

“[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [..] elas
constituem meios mais capazes para combater as atitudes discriminatdrias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacgéo para todos”.
(Declaracao de Salamanca, 1994, p.8-9)

A partir desse ponto de vista, o docente é o facilitador da construcdo do
conhecimento, considerando as diferencas individuais, como as habilidades, ritmos e

capacidades, para lidar com o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) com os alunos.

A aprendizagem faz parte do processo desenvolvimento do sujeito, de acordo
com Gonzalez Rey (2005) o desenvolvimento esta associado aos processos sociais
da instituicAo escolar, isso acontece, pois, esses processos estao intrinsecos na
mente dos sujeitos que realizam a pratica pedagogica/acdo docente, como a sala de

aula, como espacos de trocas significativas na aprendizagem a partir do dialogo.

De acordo com Da Paz (2016) existe um receio por parte ndo s6 dos docentes,
mas das pessoas as quais fazem parte do processo de alfabetizacdo na perspectiva
inclusiva, com a insercdo de criancas que chegam a escola ja com uma etiqueta
falando sobre a dificuldade que vai ser o processo de aprender a ler e a escrever com
ela. Uma crianca que vai precisar de uma atencéo individualizada e que demanda
algum tipo de intervencéao diferente do tradicional e homogéneo que aplica para as

outras criangas.



A etapa da alfabetizacdo é um processo cheio de desafios que aumenta na
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, porque a criancga ja chega
taxada como um sujeito dificil, “que vai dar trabalho”, tem muita dificuldade, ainda com

a visao de que talvez ela ndo aprenda.

Ainda atualmente existe a visdo de que a aprendizagem € a reproducéo de
conceitos. Esse ponto de vista da aprendizagem, apresentado a partir dos desafios
ao desenvolvimento no contexto de inclusao, visto que muitas vezes essas criangas
tém dificuldades em reproduzir os conceitos, ndo considerando a capacidade de criar

e adaptar que fazem sentido a esses estudantes.

Assim, a aprendizagem no cenario escolar estd orientada mais pela
transmisséo de conhecimentos verdadeiros, do que pela discusséo e reflexdo
dos conteudos apresentados: aos alunos lhes é transmitido um mundo feito,
ndo um mundo em processo de construgéo e representacdo, o que desmotiva
a curiosidade e o interesse deles. Nesse processo, desestima-se o
pensamento em prol da reprodu¢do e da memoria. Existe um conhecimento
“certo” que ja esta pronto e que o aluno tem que saber, mas nada existe de
novo que possa ser acrescentado por ele. (GONZALEZ REY, 2008, p. 31)

Ao refletir sobre o desenvolvimento na aprendizagem de criangas com

deficiéncia, é possivel perceber trés desafios, sendo eles:

1. Reconhecer que cada crianca tem seu proprio ritmo de aprendizagem e
desenvolvimento, evitando compara¢des com os demais alunos e permitindo

um processo individualizado;

2. Combater a visdo de que o desenvolvimento das criancas com deficiéncias
esta “atrasado”, entendendo que elas podem alcangar suas metas e avangos

em seus proprios termos; e

3. Ir além da inclusdo apenas no papel, garantindo um ambiente realmente

inclusivo, que promova a participacao ativa.
Fonte: Elaboracéo da autora

Sem esses principios, a aprendizagem esta reduzida na visdo em que ela é a
reproducdo de um saber, a habilidade em replicar o conhecimento em uma prova.
Como producdo continua de sentidos subjetivos, a aprendizagem, acrescenta ao
processo de desenvolvimento, ao processo simbdlico da alfabetizacdo, uma qualidade
singular via a afetividade. Assim, a afetividade deixa de ser um motor, como

considerada por Piaget (1996) para se constituir como intrinseca ao processo.



A alfabetizacdo na Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,

demanda:

Estudo continuo e formacao continuada;
Analise do contexto da turma;
Escolha metodoldgica;

Apoio da equipe especializada e pedagdgica; e

o kr 0N e

Presenca familiar no contexto.
Fonte: Elaboracao da autora

Para o desenvolvimento desse processo, a escola deve ter profissionais que
saibam o que é a Educacéao Inclusiva auténtica, que tenha o apoio também de um
especialista como o AEE, para preparar a equipe e desmistificar as crencas fatalistas,

pré-determinadas sobre a alfabetizagdo na perspectiva inclusiva.

Crencas nas possibilidades que ao invés das impossibilidades, vao construindo
um clima positivo no processo em que a incluséo, seja acompanhada de uma pratica

pedagdgica de qualidade.

Ressalta-se que ndo existe um método global e Unico que possua evidéncias
cientificas que proporcione o aprendizado a todos os alunos. Para o docente
conseguir estimular o aprendizado e o desenvolvimento da turma, ele precisa aliar a
Educacao Inclusiva nas suas praticas educativas. A Educacéo Inclusiva atende as
necessidades educativas especiais de todos por meio do compromisso dos docentes
em eliminar as barreiras para a plena aprendizagem e o desenvolvimento das criancas

da turma.

Na busca do docente em expandir a aprendizagem da turma na perspectiva
inclusiva, precisa criar estratégias de ensino, pensadas e analisadas pelo docente,
para poderem agregar ao processo de aprendizado, além de promover que o aluno

consiga se sentir como parte do todo.

O professor precisa articular a alfabetizacdo criativamente, a facilitar a
construcdo do conhecimento, articulando as praticas pedagdgicas com a equipe
pedagdgica e com ajuda especializada do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), trazendo também para esse contexto a interacdo com os pais, recursos ludicos

e tecnoldgicos, dentre outros.



A alfabetizacdo, no contexto inclusivo, € um instrumento de cidadania e
autonomia. A alfabetizacdo traz consequéncias sociais, culturais, politicas, no

contexto coletivo e individual.

“[...] por uma perspectiva mais limitada, a alfabetizacdo é a acdo de
alfabetizar, de tornar alfabético, sendo necessario alfabetizar letrando, de
forma que a crianca possa ler e escrever e também apropriar-se de
habilidades, para usar socialmente a leitura e a escrita”. (Soares, 2003, p.
31)

Para uma aprendizagem efetiva, € importante que o docente seja um facilitador
do conhecimento, considerando as diferencas individuais dos alunos e mediando o
processo de ensino-aprendizagem de forma inclusiva.

Superar desafios no contexto da inclusdo é fundamental, ndo rotulando ou
subestimando os estudantes, mas valorizando suas capacidades e incentivando uma
aprendizagem significativa e reflexiva.

E essencial que a escola conte com profissionais capacitados em educac&o
inclusiva, proporcionando estudo continuo e formacdo adequada. Os docentes
precisam criar estratégias de ensino criativas e inclusivas, envolvendo a equipe
pedagdgica, o AEE e os pais, além de recursos ludicos e tecnoldgicos para enriquecer
0 processo de aprendizagem.

A alfabetiza¢do no contexto inclusivo € um instrumento poderoso de cidadania
e autonomia, tendo impactos sociais, culturais e politicos tanto individualmente quanto
coletivamente. E importante compreender que a alfabetizac&o ndo se resume apenas
ao dominio da leitura e escrita, mas também ao uso social dessas habilidades,

possibilitando a participagéo plena na sociedade.



6. CAPITULO 6: AVALIACAO PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A avaliacdo escolar € um recurso empregado pelo professor para avaliar a
situacdo de ensino e aprendizagem de cada estudante em relacdo aos conteudos
ministrados pelo professor, mas também em relagcdo a outros aspectos. Ela é
responsavel por refletir sobre a qualidade do trabalho escolar, tanto para os alunos

quanto para o professor.

Os docentes a partir da avaliacdo tem a oportunidade de observar quais as
praticas didaticas, que estdo sendo efetivas no contexto da turma. Com base na
analise da avaliacdo, conferem o que precisam melhorar e aprimorar em relacdo ao
objeto de estudo, além de entender os desafios individuais dos alunos e pensar em

estratégias que atuem de maneira especifica, sanando as dificuldades.

O fenbmeno da avaliacdo em sala de aula contém pelo menos trés

componentes. Sendo eles:

1. Elemento instrucional,
2. Avaliagbes de comportamento; e

3. Avaliacéo de valores e atitudes.

O primeiro aspecto € o elemento instrucional, sendo o mais conhecido na
avaliacdo. Ele mede o dominio de habilidades e dos conteldos em testes, exames e
trabalhos. A maioria das definicdes de avaliagdo simplesmente captura esse
elemento, enfatizando que a avaliagéo visa descobrir 0 que os alunos aprenderam,

nao diferencia a aprendizagem e desenvolvimento da habilidade em memorizacéo.

O segundo componente, consiste em avaliagcdes do comportamento dos alunos
em sala de aula, é uma ferramenta de controle e poder no ambiente escolar, ao
permitir que os professores exijam que 0s alunos sigam regras. Esse elemento esta
relacionado a concepcéao do professor em relacdo ao comportamento do aluno, e partir
do que o docente considera um bom comportamento que ele considerara um bom ou

mal aluno, esta ligado a funcao de controle e poder.

7

Ja o terceiro aspecto é a avaliacdo de valores e atitudes, do que ocorre
diariamente em sala de aula, inclusive submetendo os alunos a broncas verbais,

criticas e até humilhagcBes em sala de aula por criticarem seus valores e atitudes.



Os trés fendbmenos da avaliagdo em sala de aula, precisam estar transformados

na perspectiva da escola inclusiva.

Avaliar processualmente, de acordo trés principios da avaliacdo € um desafio
para escola. Se o docente utilizar a avaliagdo somente para com os alunos e néo
realizar a avaliacdo da sua pratica, a avaliacdo esta com prometida. Nao existe um
método global de aprendizagem e nem de avaliacdo. Como podemos esperar que 0
aluno aprenda, sendo que nédo se busca refletir sobre um Unico método para todos

gue nédo considere as singularidades de necessidades pedagdgicas especificas.

O processo de inclusao traz implicagdes para a constituicdo do espaco escolar,
exigindo modificacBes significativas nos processos de ensino em todos os seus
ambitos, do politico ao pedagogico e avaliativo. A avaliacdo € uma etapa de grande

significancia, mas so valida quanto é uma via de mao dupla entre docente e estudante.

A avaliacdo, na perspectiva inclusiva, tem a concepcéo de que toda crianga tem
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, com isso é dever da escola garantir
condicbes que favorecam a aprendizagem a todos os estudantes matriculados na

escola, portanto a avaliacdo € ponto de partida para o planejamento do docente.

O docente ao ter a devolucédo da avaliacdo, precisa analisar sua pratica e se

guestionar sobre alguns exemplos antes de planejar, séo:

1. O que os alunos aprenderam;
2. O que ainda falta ser aprendido; e

3. Quais séo as melhores acfes pedagodgicas para este caso.

Essa andlise pontua como deve ser o procedimento do professor, indica qual
acao auxiliara o desenvolvimento do sujeito. Ao fazer essa analise, o docente facilita
o planejamento da intervencao, ampliando o olhar para a diversidade de cada sujeito,
articulando, assim, diversidades necessidades pedagogicas. Podendo assim garantir

condicdes que favorecam a aprendizagem dos sujeitos.

A avaliacdo do docente se da: ao perceber seu relacionamento com os alunos,
entender a motivacao dos alunos, as estratégias estdo adequadas a estudantes dessa

idade e nessa realidade, esses alunos tém a curiosidade e a capacidade de pensar.



6.1 DIRETRIZES DE AVALIACAO EDUCACIONAL PARA A REDE PUBLICA DE
ENSINO NA EDUCAGCAO INCLUSIVA

As Diretrizes de Avaliacdo Educacional para a rede publica de ensino na
Educacéao Inclusiva sdo um documento essencial que busca promover uma avaliacao
mais justa e equitativa para todos os alunos, independentemente de suas habilidades

ou necessidades especiais.

Essas diretrizes oferecem importantes reflexdes sobre como a avaliacdo pode
se tornar uma ferramenta inclusiva e efetiva, garantindo que nenhum aluno seja
deixado para tras. Em vez de focar apenas em resultados padronizados, a avaliacéo
educacional inclusiva visa valorizar o progresso individual de cada estudante,

reconhecendo suas conquistas e potencialidades especificas.

Além disso, as diretrizes incentivam utilizar metodologias e instrumentos de
avaliacdo flexiveis, que permitam a adaptacéo as diferentes formas de aprendizagem
dos alunos. Isso inclui a aplicacao de recursos de acessibilidade e apoio necessarios
para que estudantes com deficiéncia possam participar plenamente dos processos

avaliativos.

As reflexbes das Diretrizes de Avaliacdo Educacional também destacam a
importancia de envolver toda a comunidade escolar no processo de avaliagéo,
incluindo pais, professores e profissionais de apoio. A comunicacdo e o0
compartilhamento de informagfes entre esses atores sdo fundamentais para obter
uma compreensao mais completa do desenvolvimento dos alunos e garantir que os

planos de ensino sejam adaptados adequadamente as suas necessidades individuais.

Ressalta-se que a avaliacdo ndo deve ser vista apenas como um meio de
classificagcdo ou exclusdo, mas sim como uma oportunidade para o aprimoramento
continuo do ensino e da aprendizagem. Ao adotar uma abordagem formativa e
inclusiva, a avaliacdo educacional pode se tornar uma poderosa aliada na promocéao
da igualdade de oportunidades e na constru¢cdo de uma educagédo mais inclusiva e

humanizada.

As Diretrizes de Avaliagdo Educacional para a Educacéo Inclusiva oferecem
um conjunto valioso de reflexdes que buscam transformar a avaliacgdo em uma
ferramenta construtiva e solidaria, que valoriza a diversidade dos alunos e os apoia

em seu desenvolvimento académico e pessoal. Ao seguir essas orientacdes, a rede



publica de ensino pode avancar significativamente em direcdo a uma educacao mais

justa, inclusiva e comprometida com o sucesso de todos 0s seus estudantes.

6.2 IMPORTANCIA DA AVALIACAO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A importancia da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem surge
através da sua prética de forma continua, qualitativa e quantitativa. Deve-se verificar
se 0s objetivos do ensino foram alcancados, além de compreender a complexidade e
a dimenséo do que o sujeito aprendeu em um processo constante, permitindo que o
docente e a escola possam conhecer o aluno, bem como as suas condi¢fes de

aprendizagens.

Esse processo é necessario para a formacéo dos sujeitos, uma vez que permite
gue os docentes ao realizarem feedback no que se refere ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem do sujeito, o qual estabelece uma reflexéo referente
aos seus saberes, demonstrando-se como uma importante ferramenta na busca do

processo de ensino e aprendizagem.

“Praticar agbes avaliativas pautadas pela investigacdo dos percursos
experienciados pelas criangas e professores no processo de aprendizagem
ensino é 0 que perseguimos nas pesquisas realizadas nos Ultimos anos.
Nesse processo, o desafio de garantir a participagéo efetiva das criancas nas
praticas de avaliagdo realizadas no cotidiano da sala de aula tem sido
enfrentado e muito nos tem ensinado e contribuido para desnaturalizar e
interrogar modos aprendidos e hegemédnicos de avaliar (e de aprender
ensinar).” (VENANCIO et al., p. 02).

E de fundamental importancia relembrarmos que o ato de avaliar ndo diz
respeito a somente atribuir uma nota ao aluno, mas sim refletirmos e analisarmos a
respeito do processo de ensino-aprendizagem, as praticas adotadas em sala de aula

pelo professor e agOes desenvolvidas pela equipe da escola.

Na contemporaneidade temos o conhecimento de cada sujeito, apresenta suas
habilidades e dificuldades e cabe ao docente refletir sobre suas a¢des pedagdgicas,
visando despertar o interesse de seus alunos. Sendo assim € recomendavel a criacéo
e 0 uso de metodologias inovadoras no ensino, trazendo a ludicidade para promover
0 ensino e consolidar novas praticas de avaliagdo. “Basta pensar que avaliar é agir
com base na compreensao do outro, para se entender que ela nutre de forma vigorosa
todo o trabalho educativo” (HOFFMANN, 2008, p. 17)



Podemos interpretar essa citacdo como: a avaliacdo deve ser um processo que
caminha de mé&o dadas entre os saberes entre docente e discente, a qual por meio da
avaliacdo o docente consegue identificar os processos de aprendizagem dos sujeitos,
respeitando a pluralidade do contexto escolar e buscando sua aplicacao na busca pela

concepcao de uma formagédo humana integral no ensino.

Identificando as dificuldades e o alcance dos objetivos da aprendizagem no
processo de ensino, alcangca uma aprendizagem efetiva, com uma maior qualidade
nesse processo, através de uma pratica que visa a evolucdo e superagao, por meio

da compreensao e promocéao de a¢gdes em beneficio dos discentes.

6.3 AVALIACAO ESCOLAR E AS PRATICAS DOCENTES

Ao pensarmos sobre as praticas docentes € importante ressaltar que ao
construir uma pratica docente deve-se pensar nos alunos, pois como foi visto cada
sujeito apresenta suas habilidades, e sua bagagem de conhecimentos. Possibilitando
trazer para a pratica da sala de aula discussoes e exposi¢cdes de diversos saberes no

espaco escolar.

E através da interacdo entre os pares em sala de aula que os sujeitos tém a
oportunidade de criar condi¢cOes de aprendizagens, onde o professor deve estimular
um conhecimento integral totalizador, entrelagando fatos histéricos, culturais,

ambientais, econdmicos.

Mediante a uma concepcéao de formacédo humana integral, a qual se objetiva a
fazer uma formacao do cidadao em sua totalidade, como sujeito de direitos e deveres,
desenvolvendo sua cidadania e o desenvolvimento das potencialidades humanas em
suas dimensdes intelectuais, afetivas, estéticas, fisicas, sempre contextualizando com

a realidade dos discentes.

Com isso é aconselhavel que os docentes administrem, criem e realizem
praticas conforme o ritmo de aprendizagem dos sujeitos, pensando na fungéo e

objetivo social da escola.

Ao desenvolver praticas docentes que considerem as individualidades dos
alunos e suas habilidades, € possivel promover discussdes e exposi¢coes de diversos
conhecimentos no ambiente escolar. A interacdo entre os colegas em sala de aula

oferece oportunidades para criar condicbes de aprendizagem, com o professor



estimulando um conhecimento integral que abarque aspectos historicos, culturais,

ambientais e econdbmicos.

Uma concepcdo de formacdo humana integral visa preparar o cidadao para
seus direitos e deveres, estimulando o desenvolvimento pleno das potencialidades
humanas em todas as dimens0fes intelectuais, afetivas, estéticas e fisicas, sempre
conectando com a realidade dos alunos. Nesse sentido, os docentes devem
administrar, criar e realizar praticas de acordo com o ritmo de aprendizagem dos

estudantes, levando em conta a funcao e o objetivo social da escola.



7. CAPITULO 7: METODOLOGIA

No presente TCC, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo e
exploratdrio, para compreender concepcdes de docentes sobre a alfabetizacdo de
estudantes com deficiéncia. Procura-se compreender ideias e pensamentos, sobre
como os cinco profissionais entendem e efetivam a alfabetizacdo de estudantes com

deficiéncia no espaco de inclusdo escolar.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica, na regido
administrativa Vicente Pires, do DF. A escolha da instituicdo de ensino, foi atrelada ao
fato de que a autora j& havia atuado como educadora social voluntaria e estagiaria,

na referida escola.

Os cinco docentes participantes da pesquisa atuam nos contextos do Bloco
Inicial de Alfabetizacdo (BIA) dessa escola regular. Assim, estdo ligados aos trés
primeiros anos do ensino fundamental em que os escolares se dedicam a aprender a
ler e escrever. A pesquisa qualitativa permitiu buscar compreender as concepcdes dos
docentes a partir de sua explicagdo e motivos, sobre como entendem e efetivam a

alfabetizacado inclusiva.

7.1 APRESENTACAO DA ESCOLA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de uma regido administrativa
de Brasilia, que atende o Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano). Conforme
as Diretrizes Pedagodgicas da SEDF, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA se
estabeleceu para o ingresso das criangas no 1° ano escolar iniciarem seu processo
de alfabetizacdo, com a idade de seis anos completos até 31 de marco. Foi no ano de
2006, que a Proposta Pedagodgica do BIA foi aprovada pelo Conselho de Educacéo
do Distrito Federal, e no ano de 2013 a proposta de ciclo foi ampliada para atender

também o0 4° e 5° anos.

O trabalho pedagdgico da escola pesquisada é organizado em dois blocos,
distribuidos em dois turnos, sendo eles:

1. Matutino: 1°, bloco1® — 2° e 3° anos com 8 turmas; e

2. vespertino: 2°, bloco — 4° e 5° anos com 6 turmas.

Fonte: Elaboracao da autora.

O nUmero de alunos e turmas da escola é:



TURMAS 1° Ano 2° 3°Ano 4°ano 5°ano N.° Turmas N.° Alunos

Ano
MATUTINO 2 1 2 1 1 7 176
VESPERTINO 2 1 1 2 1 7 177

Fonte: Elaboracado da autora.
Os profissionais em sua maioria residem na mesma regiao administrativa a qual
a escola esta localizada, possuem nivel superior e especializacédo. Sao colaboradores,

integrados a direcdo, equipe pedagdgica, professores e aos alunos.

A escola possui a funcéo social de oferecer uma educacéo de qualidade aos
educandos, através de meios para o0 desenvolvimento para o exercicio da cidadania

consciente, criativa e autbnoma.

A gestéo da escola afirma que a escola busca transformar a comunidade onde
a mesma esta inserida. A partir da ado¢do de uma Educacao Integral, visando os
alunos como protagonistas e agentes sociais, com a garantia dos direitos,
contemplando as diferentes dimensdes da formagéo humana, considerando-0s como
atores sociais em seu direito a aprendizagem, buscando o acesso e a garantia do

acesso e da permanéncia ao ensino.

7.2 ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA UNIDADE ESCOLAR
REFERIDA

O Projeto Politico-Pedagdgico — PPP de uma escola € o instrumento tedrico
metodoldgico que define as relacdes escolares com a comunidade a quem vai
atender, explicita o que se vai fazer, porque se vai fazer, para que se vai fazer, para

guem se vai fazer e como se vai fazer.

O PPP da escola referida foi elaborado no ano de 2021/2022 e recebeu
alteracdes no ano de 2023. De acordo com ele, alguns alunos que apresentam
defasagem e dificuldades de aprendizagem, recebem o atendimento necessario,

objetivando seu crescimento pedagdgico.

No processo de elaboragdo do projeto politico-pedagégico (PPP) da escola, o
conselho de classe desempenhou um papel fundamental. Esse conselho é composto
por gestores escolares, coordenadores pedagdgicos, professores e representantes
dos funcionarios e dos alunos, proporcionando uma visdo abrangente das
necessidades e expectativas da comunidade escolar. Além disso, a parceria com a

Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (NOVACAP) e a participacao do



Conselho Federal de Nutricionistas (CFN) também foram fundamentais na construcéo
coletiva do PPP, trazendo conhecimentos e recursos relevantes para o aprimoramento
das politicas educacionais, infraestrutura escolar e questbes relacionadas a
alimentacdo e nutricdo, criando um ambiente propicio para 0 sucesso € 0

desenvolvimento dos alunos.

A escola enfatiza a aprendizagem significativa, contextualizada e
interdisciplinar, planejando aulas, elaborando projetos educativos diversificados,
selecionando materiais e sistemas de avaliacdo docente e discente, proporcionando
formacdo continuada aos professores no espago da coordenacdo pedagogica e em
parceria com o CRAI de Taguatinga e a EAPE.

Apresenta a missao da escola em oferecer uma educagéo de qualidade,
proporcionando ao educando meios para que se desenvolvam com vistas ao bom

exercicio da cidadania, consciente, criativa e autbnoma.

No PPP apresenta que os docentes sao responsaveis pela formacao integral
dos nossos alunos, contribuindo com uma formacéao ética e responsavel em espacos
escolares como: a cantina, a sala de leitura, o péatio, a quadra de esportes, 0

laboratorio de informatica, os corredores, as salas de aula, secretaria entre outros.

Apresenta como fundamentos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos que,
em articulacgdo como Curriculo em Movimento, estdo ancorados na Pedagogia
Histérico-critica e na Psicologia Historico-cultural que relaciona o desenvolvimento
humano aos aspectos culturais, historicos e instrumentais, compreendendo a

realidade de forma dinamica, sistémica e complexa.

A expressao “Pedagogia histérico-critica” foi criada por Dermeval Saviani no
ano de 1978 e refere-se a uma perspectiva pedagogica que surgiu num contexto de
busca por saidas tedricas que superassem os limites apresentados pelas teorias

critico-reprodutivistas.

A pedagogia historico-critica busca compreender a educacdo no seu
desenvolvimento historico-objetivo, situando-a no processo de transformacao
histérica e assumindo um compromisso com a transformacao social em defesa dos

interesses dos dominados, voltada para a construcao de sujeitos criticos. Em relagéo



a Psicologia Histérico-Cultural estd associada fundamentalmente aos nomes
Vygotsky (1896 — 1934), Leontiev (1903 — 1977) e Luria (1902 — 1977).

7.3 O EXERCICIO DA PESQUISA

Como autora, foi possivel estabelecer o contato com a escola através da
atuacdo no programa Educador Social Voluntario (ESV) em 2023, e estagio
supervisionado. Esse vinculo facilitou a realizacdo da pesquisa, permitindo o acesso
aos professores que prontamente concordaram em participar das entrevistas. A
proposta da pesquisa foi explicada a vice-diretora, que concedeu permissao para

realizar o estudo na escola.

As entrevistas foram conduzidas com cinco docentes do bloco BIA, ocorrendo
durante o periodo de coordenacao das professoras, na sala dos professores. Foram
estruturadas com seis perguntas objetivas, alinhadas aos objetivos especificos e
gerais do trabalho. As perguntas foram inspiradas em leituras realizadas para a
construcéo dos capitulos do presente TCC, buscando compreender como os docentes
efetivam alfabetizar estudantes com deficiéncia no ambiente inclusivo. O objetivo era
tornar as entrevistas um momento de escuta, em um processo confortavel para as
entrevistadas, adaptando o roteiro conforme a situacao e a docente, o que nao foi
necessario, visto que as professoras se sentiram confortaveis em responder a

entrevista.

Além das entrevistas, a pesquisa contou com as leituras, a observagdo do
contexto escolar e documentos. As entrevistas foram gravadas para posterior analise.
Os dados coletados foram interpretados qualitativamente, permitindo alcancar os

objetivos propostos para o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
A entrevista teve dois momentos distintos, sendo eles:
1. Perguntas contextuais (sobre o docente, alunos e a escola); e

2. Perguntas especificas (sobre concepc¢des dos docentes).

Curso de graduacéo?

Tempo de atuacdo na educacao
PERGUNTAS CONTEXTUAIS basica?




Qual o contexto da sua turma atual?

Contexto escolar?

Qual sua opinido sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com
deficiéncia?

Como vocé descreveria a realidade do

i bloco do BIA na perspectiva inclusiva?
PERGUNTAS ESPECIFICAS

Para vocé, o que envolve o processo de
alfabetizacdo de criancas com
deficiéncias?

Fale um pouco sobre sua pratica com
alfabetizacdo, o que vocé considera
importante?

Fonte: Elaboracéo da autora.

7.4 RESULTADOS DA PESQUISA

A tabela abaixo contém as respostas das entrevistas, as quais foram transcritas

e transformadas em tabela.

TURMA | DOCENTE (REPRESENTAGCAO DADOS DA ENTREVISTA
DA TURMA)
1°A PROF. 1° A (2023) Curso de graduacéo?

Pedagogia e pés-graduacdo em Orientacdo
Educacional e Séries Iniciais.

Tempo de atuacdo na educacéo béasica?

27 anos.

Qual contexto da sua turma atual?

Turma de Integracdo Inversa composta de 18
alunos em processo de alfabetizacdo (1 aluno
cadeirante e 1 aluno com Sindrome de Williams e
DI) 1 Monitora.




Contexto escolar?

Os alunos séo provenientes da prépria comunidade

Qual sua opinido sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia?

Como professora alfabetizadora de alunos com
deficiéncia busco ser facilitadora no processo de
aprendizagem e contribuir para seu
desenvolvimento global. Para que eles avancem
tanto na aprendizagem/ alfabetizagdo, quanto
socialmente e em suas atividades cotidianas.

Como vocé descreveria a realidade do bloco do
BIA na perspectiva inclusiva?

Além das aulas regulares tém aula de Educagédo
Fisica através do Projeto Educagdo com
Movimento, Aula de Informéatica e Sala de Leitura.
Os alunos realizam todas as atividades de acordo
com suas capacidades e limita¢oes.

Para vocé o que envolve o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncias?

E muito importante conhecer bem o diagndstico
dos alunos, suas caracteristicas e potencialidades,
dependendo da deficiéncia, é importante ressaltar
a importancia da flexibilizagao do curriculo e levar

em consideracdo o que € essencial para cada
estudante com deficiéncia.

Fale um pouco sobre sua prética com
alfabetizacdo, o0 que vocé considera
importante?

Principalmente no Bloco Inicial da Alfabetizagéo
buscamos trabalhar de forma que os alunos
avancem dentro de suas capacidades e
habilidades.

Lembrando sempre de trabalhar com a area de
interesse, entendendo que a aprendizagem ocorre
de formas diferentes para cada estudante.

1°B

PROF. 1° B (2023)

Curso de graduacéo?

Pedagogia.

Tempo de atuacdo na educacéo basica?




26 anos.

Qual contexto da suaturma atual?

A turma contém 27 alunos; 1 autista laudado, e
uma educadora social.

Contexto escolar?

Escola Classe com 14 turmas de Ensino
Fundamental, com turmas de inclusdo, contendo
diversidades de singularidades.

Qual sua opinido sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia?

A alfabetizacdo é um contexto muito importante
dentre as etapas de aprendizagem de uma crianca,
gue exige muita paciéncia, estudos, atualizacdes
das estratégias, o que inclui aquisicdo de
conhecimentos sobre o atendimento as criangas
com deficiéncia, que requer as adequacdes, para
possiveis singularidades, limites, diferencas.

Cada crianca e cada deficiéncia exige diferentes
atendimentos, adequagfes conforme a sua
necessidade. Na alfabetizagdo j& é comum
aparecer diferencas de niveis de aprendizagens, o
que ja requer do professor estratégias
diferenciadas, o que tento dispor aos alunos,
buscando materiais de melhor acesso a
aprendizagem.

Para isso o proprio aluno é meu foco de
observacdo para ir planejando, retomando,
reavaliando, oferecendo estratégias diferenciadas,
bem como modo de falar, melhor lugar para a
crianca se sentar, coleguinhas com quem o aluno
se sinta bem, adapta¢bes nas atividades, no
material a ser usado como ferramenta para essa
aprendizagem.

O professor precisa gostar dessa area, para que
possa lidar com tantas demandas, tanto da propria
alfabetizacdo, como do atendimento as
adversidades em sala.

N&o é simples, facil. Porém, para quem gosta é
gratificante. Algumas vezes frustrante por ndo se
conseguir alcancar aprendizagem almejada.

Como vocé descreveria a realidade do bloco do
BIA na perspectiva inclusiva?

O aluno com deficiéncia e demais ainda sem
terminar o diagnoéstico, sdo atendidos com os




recursos que temos em maos, o que ainda é inferior
ao necessario. Mas nds esforcamos pra que eles
sejam bem-sucedidos.

Para vocé o que envolve o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncias?

A crianga com deficiéncia precisa estar na escola,
com a familia e rede de apoio (exemplo: fono,
psicéloga, psicopedagogico, atividade fisicas,
acompanhamentos médicos, aten¢do intensa dos
responsaveis, recursos materiais) o que muitas
vezes ndo se consegue. Tudo isso repercute no
processo da alfabetizacdo e de outras fases da
aprendizagem.

Fale um pouco sobre sua pratica com
alfabetizacdo, o0 que vocé considera
importante?

A alfabetizacdo sempre foi um desafio e com o
processo de inclusdo, mais ainda. Trabalho na
expectativa de bons resultados, me esforgando
para alcancar as criangas nesse processo, com
melhores resultados possiveis.

Ainda nos deparamos com situa¢c®es burocraticas,
como tempo limite para reducdo de alunos na
turma, limites para se receber os laudos para se
formar turmas para anos seguintes, limitacdes para
se ter monitores ou educadores sociais nas turmas
com deficiéncia (0 que no meu ver, esses
profissionais ja deveriam acompanhar as turmas de
alfabetizacdo independente de ter aluno com
deficiéncia e com habilitagdo na area).

A minha turma é acompanhada por educadores
sociais voluntarios, mas ainda sem redugao
adequada, justamente por conta das questbes
burocréticas e fisicas (ndo ha sala para se dividir a
turma e o aluno foi apresentado posteriormente a
formag&o das turmas).

2°A

PROF. 2° A (2023)

Curso de graduacéo?

Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Tempo de atuacado na educacéo basica?

25 anos e 5 meses.

Qual contexto da sua turma atual?




A turma é formada por 18 alunos, sendo 3 alunos
com diagnéstico de autismo e um aluno com
investigacdo médica e psicolégica em andamento.
A turma conta com ajuda de uma educadora social
voluntério durante 2 horas por dia.

Contexto escolar?

Escola Classe, fundamental 1. A escola atende as
criancas da comunidade no 1° ao 5° ano, sendo 7
turmas no turno matutino e 7 turmas no turno
vespertino.

Qual sua opinido sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia?

Os estudantes com deficiéncia precisam receber
atendimento  individualizado  constantemente.
Dessa forma, consigo perceber os avangos e
dificuldades no processo de alfabetizacdo de cada
um. Ao perceber dificuldades, é mais facil tracar as
intervencdes necessdrias para se ter avanco.

Como vocé descreveria a realidade do bloco do
BIA na perspectiva inclusiva?

A realidade do bloco do BIA na perspectiva
inclusiva hoje, sofre com o nimero elevado de
alunos nas turmas, falta de monitores e educadores
sociais, escassez de recursos adaptados e déficit
de profissionais especializados.

Para vocé o que envolve o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncias?

O processo de alfabetizacdo de criancas com
deficiéncias envolve primeiramente a empatia, 0
colocar-se no lugar do outro e manter um bom
relacionamento com a crianga. O processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncia é
semelhante aos daqueles considerados “normais”,
realizando as interven¢gdes quando necessario.

Fale um pouco sobre sua pratica com
alfabetizacdo, o0 que vocé considera
importante?

Sou alfabetizadora ha muitos anos, e percebo que
uma boa relacdo com o estudante é muito
importante para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

O acompanhamento individual e diario também é
imprescindivel. Uma escola inclusiva respeita e
aceita as diferencas individuais, valoriza a




contribuicio de cada um e convive
harmoniosamente dentro da diversidade humana.

3 A PROF. 3° A (2023)

Curso de graduacéo?

Estudos sociais com habilitacdo plena em histéria
e pedagogia

Tempo de atuacdo na educacéo basica?

25 anos

Qual contexto da sua turma atual?

Atualmente atuo com uma turma de 3° ano no turno
matutino. Essa turma possui 21 alunos, sendo dois
alunos com Necessidades Educacionais Especiais
- ANEE, os dois tem diagnéstico de TDAH? e um
deles ainda possui o diagnostico de DEPAC? e
TOD*. Esses alunos por regra ndo possuem direito
a monitores, mas como o aluno TOD necessita de
acompanhamento a escola reconfigurou o0s
monitores que atendem a escola € uma educadora
0 acompanhada de 9:20 da manhé as 11:30. Esse
acompanhamento faz se necessario pois sem ele o
aluno fica muito agitado, recorre a professora
constantemente, o que a reduz sua capacidade de
atender os outros alunos. No inicio do ano letivo a
mé&e do aluno com DEPAC e TOD tinha muita
resisténcia em tratd-lo com medicacdo que o
médico havia prescrito, no decorrer do bimestre ela
comecou a medica-lo o que ajudou muito no seu
comportamento em sala de aula. J& o outro aluno
mesmo necessitando de uma atencédo maior realiza
as atividades com mais independéncia e socializa
com 0s outros alunos e muito bem acompanhado
pela familia que estd em constante contato com a
professora. Ja a familia do outro aluno o primeiro
situado se mostra insatisfacdo com a escola e com
a professora.

Contexto escolar?
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O contexto escolar ndo é muito acolhedor em
relacdo as necessidades dos alunos e da
professora. Apesar de ter colocado um monitor
(educador social) durante um periodo a impresséo
gue tenho e que foi feito mais pela recorréncia da
ida do estudante a direcao.

2 TDAH - Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade.
3 DEPAC - Distlrbio de Déficit de Atengdo com Hiperatividade e Comportamento Perturbador.

4TOD - Transtorno Opositivo Desafiador.




Outro fator hostil e que apesar da escola ter varios
professores readaptados sem a restricdo de
alunos, quase todos eles se ocupam com a questao
burocratica da escola, ficando alguns poucos para
atendimento na biblioteca e sala de informética e
uma so professora que atende alguns alunos para
reforco. Essa professora comecou a atender o
aluno TOD, no entanto o desligou pois 0 mesmo
dava muito trabalho.

Os alunos ANEE atualmente ndo sdo atendidos
nem pela sala de recursos nem pela equipe de
apoio que se limita a fazer relatérios e observa-los
ao passar a porta da minha sala que é vizinha a
elas.

A escola ndo possui supervisor pedagdgica e a
coordenadora nunca perguntou sobre algo que
esses alunos precisem ou sugeriu atividades para
serem realizadas especificamente com esses
alunos, assim como, a vice-diretora que pelo que
parece é responsavel pelo pedagégica da escola
junto com a coordenacéo ao contrario muitas vezes
ao encontrar o aluno com TOD foi hostil.

Ja no ambito da SEDF nao é diferente, ndo ha
nenhuma preparacdo especifica sédo ofertados
alguns cursos pela EAPE no qual muitas vezes o
professor fica fora da selecéo.

Qual sua opinido sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia?

O meu papel na alfabetizac@o de alunos ANEE é
muito importante pois preciso reconhecer as
potencialidades e fragilidades do estudante,
perceber o tempo de aprendizagem, descobrir um
foco de interesse para fazer a associagdo com as
habilidades do ano ao qual o aluno esta cursando.

No entanto se faz necessario a compreensdo que
nem tudo é possivel fazer essa adaptacdo. O aluno
necessita integrar se ao cotidiano da turma. Porém
dependendo da deficiéncia do aluno ele integra a
turma para conviver com 0s seus pares, nestes
casos a convivéncia social se sobrepbe ao
cognitivo.

Eu ja tive um aluno com paralisia cerebral e o foco
era a parte psicomotora e social. Trazendo para o
presente para os alunos atendidos neste ano o foco
€ prepara-los para aprender 0 minimo necessario
para a o proximo ano, ou fazer com que aprendam
o suficiente para acompanhar o 3° ano que vem.




Como vocé descreveria a realidade do bloco do
BIA na perspectiva inclusiva?

Quanto a realidade do bloco do BIA ou ao 2 bloco
ndo ha um trabalho direcionado para estes alunos,
isso fica mais a cargo do professor que procura
diversos métodos para atingir esses alunos.
Infelizmente ja ouvi da equipe de aprendizagem ir
passando esses alunos para sair logo da escola e
problema ir pra outra escola.

Para vocé o que envolve o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncias?

O que envolve um processo de alfabetizagdo eficaz
€ um conjunto de fatores: formacao do professor,
envolvimento da coordenacéo e equipe gestora( o
que nao encontro aqui), uma equipe de apoio
disposta a observar e propor atividades especificas
para os alunos, além de atendimento de uma sala
de apoio, o que ndo ha nesta unidade, e
participacao da familia neste processo, no entanto,
algumas usam a escola apenas como creche,
como um espaco que podera ficar sem as
dificuldades que um filho ANEE traz,
particularmente ndo as condeno, mas sem o apoio
destas o professor fica limitado no atendimento que
pode dar.

Fale um pouco sobre sua pratica com
alfabetizacdo, o0 que vocé considera
importante?

Um dos passos importantes no processo de
alfabetizacdo que considero importante é o
professor utilizar um método que domine. No meu
caso me sinto mais apta a aplicar o método fénico
intercalando com outros que pesquiso. Outro fator
importante é perceber os diversos niveis existentes
na sala de aula e fazer momentos em que possa
diversificar essas atividades e atingi-los nas suas
peculiaridades. Lembrando que nenhum método
atingira todos os alunos da mesma forma, por isso
a importdncia do professor continuar se
especializando.

3°B

PROF. 3° B (2023)

Curso de graduacédo? Ciéncias Biologicas.

Tempo de atuacdo na educacdo béasica? 26
anos.




Qual contexto da sua turma atual? 19 alunos, 1
educadora social, dois alunos com diagnéstico, 6
com estudo, que estdo sem acompanhamento para
diagnostico, pela equipe EEAA;

Contexto escolar? E uma escola pequena com 14
turmas, sendo turmas no 7 matutino e 7 no
vespertino, possui 1 coordenadora, sala de
informatica, sala de leitura, cantina e quadra de
esporte.

Qual sua opinido sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia?
E lindo quando falamos que ha incluséo, que as
criancas com necessidade especiais estdo
socializando e aprendendo com as criangcas que
ndo possuem deficiéncias, porém a préatica é bem
diferente, existe crianca com necessidades
especiais que adaptam perfeitamente ao ambiente
escola regular, desenvolvem cognitivamente,
sensitivamente, fisicamente, respeitam as regras,
conseguem se autorregular facilitando a
aprendizagem e promovendo um ambiente
propicio para elas e para as outras crian¢as da
turma.

Sendo assim, sou a favor da inclusdo, pois neste
caso facilita o processo de alfabetizacdo, com
trabalho personalizado e individualizado.

Porém, quando a crianga com necessidades
especiais dificulta o processo é os comportamentos
inadequados agindo com violéncia, sem respeito as
regras proporcionando um ambiente barulhento,
onde necessita de contante vigilia, prejudica a ela
e as outras criangas.

Como vocé descreveria a realidade do bloco do
BIA na perspectiva inclusiva?

Minha turma possui um DI, dois autistas (sem
diagndstico, pois a familia ndo aceita), 1 com ataxia
cerebral e 5 que fazem acompanhamento com a
equipe de apoio a aprendizagem para possiveis
diagnosticos.

Uma das alunas possui comportamento agressivo,
bate, morde, empurra, outro que fala alto, sem
regulacéo, procrastina em todas as tarefas, 70%
com extrema desatencdo, com resquicios da
pandemia. 80% néo alfabetizados, um 3° em nivel
de final de 1° 20% que ndo conhece letras e
ndmeros.




Para mim é um desafio, realmente uma realidade
bem distinta da teoria, trabalho em grupos
separados por niveis de aprendizagens, 0 que me
lembra uma sala multisseriada. E cansativo, mas
nao ha como trabalhar diferente.

Para vocé o que envolve o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncias?
Respeito 0 que a crianca sabe e trabalha para
desenvolver o que ela ndo sabe.

Trabalho com jogos, materiais concretos, livro
didatico, atividades impressas  cadernos,
computador, entre outros.

Olha cada crianca como Unica, independente se é
especial ou nao.

Nao fico presa a um método, gosto de usar o que
acho que se encaixa na crianga. E se acho que nédo
esta funcionando mudo o percurso.

Fale um pouco sobre sua prética com
alfabetizacdo, o0 que vocé considera
importante? O que acho fundamental é as
criancas saberem o0 som, 0 nome, juntar para
formar silabas, palavras.

A partir de entdo construir frases, textos. Sempre
inicio o processo com um tema gerador como
contextualizacdo, pode ser um livro, um filme, uma
brincadeira.

O texto esta sempre presente de diferentes
maneiras. Gosto das sequéncias didaticas.

Enfim educacdo € um desafio, é importante, sim,
ter o dom, pois sempre aparecem obstaculos, e nés
professoremos, sabemos supera-los, buscando
recursos, teorias e energias onde muitas vezes
nem sabiamos que tinhamos.

Fonte: Elaboracéo da autora.
7.5 ANALISE DA ENTREVISTA
Como apresentada anteriormente, essa pesquisa se caracteriza pela
abordagem qualitativa, realizada, principalmente, por meio da entrevista em interacéo

direta com as docentes.

Para a andlise da pesquisa as professoras serdo referidas por pseuddnimos.

Os quais sdo nomes sao ficticios e ndo devem corresponder a nenhuma pessoa real.



Respeitando as politicas de ética e privacidade da pesquisa, garantindo o anonimato

ético das docentes. Os pseuddnimos, sao:

Carolina Silva (PROF. 1° A);
Isabela Santos (PROF. 1° B);
Mariana Oliveira (PROF. 2° A);
Amanda Souza (PROF. 3° A); e
Luiza Pereira (PROF. 3° B).
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As primeiras quatro perguntas, do bloco de perguntas contextuais, reinem a
caracterizacdo do conjunto de elementos situacionais que auxiliam o leitor a
compreender mais profundamente as reflexdes aqui mencionadas. Essas cinco

primeiras perguntas, sao:

Curso de graduacéo;
Tempo de atuagdo na educacao basica;

Qual contexto da sua turma atual; e

w0 N PE

Caracteristicas do contexto escolar a qual participa.

Fonte: Elaboracéo da autora.

As docentes da pesquisa possuem como caracteristicas serem professoras por
mais de 20 anos, sendo em média 25,8 anos na carreira de docéncia. Em relacdo ao
curso de graduacédo, somente as docentes do Carolina Silva (PROF. 1° A) e Isabela
Santos (PROF. 1° B) tem como formacédo o curso de pedagogia, a docente Mariana
Oliveira (PROF. 2° A) tem formagé&o em letras, a docente Amanda Souza (PROF. 3°
A) possui graduacao em estudos sociais, ja a docente Luiza Pereira (PROF. 3° B)
possui formacdo em ciéncias biologicas. Somente a docente Carolina Silva informou

que possui pés-graduacao.

A escola possui trés turmas, 1° A, 2° A e o0 3° B, reduzidas a partir da integragcéo
inversa, com em média 18,3 alunos em cada sala. Ja a turma do 1° B e 3° A, séo
classes comuns inclusivas, com 27 e 21 alunos, respectivamente. As turmas contam
com a professora regente e educadoras sociais voluntarias, exceto o 1° A que possuli

uma monitora.



As docentes concordam que se trata de uma escola de pequeno porte, com 14
turmas, sendo 7 turmas no matutino e 7 no vespertino, com sala de informatica, sala

de leitura, sala de reforco, cantina e quadra de esporte, que atende a comunidade.

A docente Luiza Pereira, é a Unica das docentes que realizou uma reflexao para
além da quantidade de turmas. De acordo com ela, a escola ndo apresenta um
ambiente favoravel ao aluno da inclusdo, e ndo apresenta suporte as docentes
envolvidas. O ambiente s6 passou a oferecer suporte, a partir da insisténcia da
professora sobre o assunto. Ela comenta que apesar de haver atividades fora de sala
como o reforgo, a professora desligou um aluno, com dificuldades de aprendizagem,
ao ser considerado um aluno problema, devido a suas singularidades. De acordo com

ela:

“Essa professora comecou a atender o aluno TOD, no entanto o desligou pois
0 mesmo dava muito trabalho. Os alunos ANEE atualmente ndo sé&o
atendidos nem pela sala de recursos nem pela equipe de apoio que se limita
a fazer relatérios e observa-los ao passar a porta da minha sala que é vizinha
aelas."s (PROF. 2° A, 2023)

Na opinido dela, a escola ndo possui um suporte pedagogico para a docente,
comenta ainda que a vice-diretora com a coordenacao pedagogica foram hostis com
o aluno com TOD. Sendo assim, o docente fica como Unico responsavel pela incluséo.
A professora abre ainda mais o didlogo ao mencionar a (pouca) participacdo da
SEEDF, denunciando ndo haver uma preparacdo especifica, para os docentes em

contextos inclusivos.

A segunda parte da entrevista sdo as questdes relacionadas a “concepgoes de
docentes sobre a alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia em contextos escolares
inclusivos”, buscando responder os objetivos especificos, pois cada pergunta

representa um objetivo, as perguntas e objetivos sao:

1. Qual sua opinido sobre o seu papel na alfabetizacdo dos estudantes com
deficiéncia (objetivo: entender a funcdo desempenhada pelos docentes para a

efetivacdo da Educacéo Inclusiva)

® As falas das professoras colaboradoras, transcritas diretamente das gravagdes, aparecem sempre em
italico.



2. Como vocé descreveria a realidade do bloco do BIA na perspectiva inclusiva
(objetivo: analisar a realidade das docentes no bloco do BIA, na modalidade da
Educacao Especial na rede regular de ensino);

3. Para vocé o que envolve o processo de alfabetizacdo de criancas com
deficiéncias (objetivo: descrever principios e formas de acédo docente para a
alfabetizacdo dessas criancas em contexto escolar inclusivo); e

4. Fale um pouco sobre sua pratica com alfabetizacdo, o que vocé considera

importante (objetivo: estimular a reflexdo sobre as praticas educativas na

perspectiva da inclusdo nas escolas regulares).

Para apresentar a andlise da segunda parte da entrevista, separou-se a analise
de cada docente em topicos, facilitando a compreenséo da analise e buscando maior

organizacao da apresentacao textual.

7.5.1 DOCENTE DO 1° A (CAROLINA SILVA)

A docente Carolina Silva, ao responder a primeira pergunta, diz que o papel da
professora na sua visdo esta relacionado a ser uma facilitadora no processo de
ensino-aprendizagem. Em relacdo a realidade do BIA, na segunda pergunta, a
docente aborda as diferentes aulas que eles recebem, a partir do projeto Educacéo
com Movimento, onde os alunos tém aula de educacéo fisica, duas vezes na semana,
os alunos também recebem aula de Informatica e um momento na sala de leitura,
onde ela afirma que os alunos realizam as atividades de acordo com suas

capacidades e limitagdes.

No processo de alfabetizacdo a professora menciona a importancia de
conhecer o diagnéstico dos alunos, suas caracteristicas e potencialidades,
dependendo da deficiéncia. A partir desse conhecimento as docentes tém uma maior
chance de realizar uma alfabetizacéo efetiva a esse aluno, também vale ressaltar a
importancia da flexibilizacdo do curriculo e considerar o que € essencial para cada

estudante com deficiéncia, efetivando o processo de aprendizagem.

Em relacédo a préatica de alfabetizacdo da docente, ela considera importante
trabalhar com a area de interesse dos alunos, entendendo que a aprendizagem ocorre
de formas diferentes para cada estudante. Na sua pratica, ela tem a concepcao que

precisa atuar de forma que os alunos avancem dentro de suas capacidades e



habilidades, lembrando sempre de que todos os alunos tém capacidade de aprender

e ser um sujeito ativo em seu processo de aprendizagem.

7.5.2 DOCENTE DO 1° B (ISABELA SANTOS)

A docente Isabela Santos, refletiu na primeira pergunta, sobre o seu papel que:

“a alfabetizagdo é um contexto muito importante dentre as etapas de
aprendizagem de uma crianga, que exige muita paciéncia, estudos,
atualizacdes das estratégias, o que inclui aquisi¢do de conhecimentos sobre
o atendimento as criancas com deficiéncia, que requer as adequacdes, para
possiveis singularidades, limites, diferencas” (PROF. 1° B, 2023)

O seu papel na alfabetizacdo é considerar esse processo com a importancia
gue ele tem na literatura, agindo com a responsabilidade profissional que esse cargo
possui, exigindo estudos e atualizacdes das estratégias. A docente parecia estar
comprometida com a sua profissdo, pois cada crianca e cada deficiéncia exige
diferentes atendimentos, adequacgdes conforme a sua necessidade. Na alfabetizacao
ja € comum aparecer diferencas de niveis de aprendizagens, o que ja requer do
professor estratégias diferenciadas, o que tenta dispor aos alunos, buscando materiais

de melhor acesso a aprendizagem.

Com isso a docente considera 0 seu aluno como o foco, a partir dele ela ira
atuar para realizar a pratica que estd mais adequada a suas turmas a partir de
estratégias diferenciadas, bem como modo de falar, melhor lugar para a crianca se
sentar, coleguinhas com quem o aluno se sinta bem, adapta¢gdes nas atividades, no

material a ser usado como ferramenta para essa aprendizagem.

Na segunda pergunta, a docente diz que a realidade do bloco do BIA na
perspectiva inclusiva, é onde os alunos com deficiéncia e os demais que ainda néo
possuem o diagnéstico, sdo atendidos com 0s recursos que a escola possui, o que é
inferior ao necessario, mesmo com o esfor¢co dos docentes. Sendo assim, 0S recursos
escolares ndo suprem as necessidades das instituicdes, distanciando, assim, dos

objetivos almejados na Educacéo Inclusiva.
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A terceira pergunta € sobre que envolve o processo de alfabetizacdo de

criangas com deficiéncias, a professora apresenta que:

“A crianca com deficiéncia precisa estar na escola, com a familia e rede de
apoio (exemplo: fono, psicéloga, psicopedagdgico, atividade fisicas,
acompanhamentos médicos, atencdo intensa dos responséaveis, recursos
materiais) 0 que muitas vezes ndo se consegue. Tudo iSsO repercute no



processo da alfabetizac&o e de outras fases da aprendizagem.” (PROF 1° B,
2023)

Isso quer dizer, que para o processo alfabetizacdo na perspectiva da inclusao
€ preciso do apoio da familia, e a rede de apoio, sendo ela profissionais da saude que
atuam em prol da aprendizagem e da crianca com deficiéncia, os quais devem
trabalhar a favor do desenvolvimento dos alunos, gerando assim um suporte ao

docente.

Ja na quarta pergunta em relacdo a pratica do docente na alfabetizacéo, a
professora considera importante: criar a expectativa de bons resultados, criando
estratégias para alcancar as criancas nesse processo de alfabetizacdo, com os
melhores resultados possiveis. A docente acha importante ressaltar que em sua
pratica pedagogica:

“ainda nos deparamos com situag8es burocraticas, como tempo limite para
reducdo de alunos na turma, limites para se receber os laudos para se formar
turmas para anos seguintes, limitacdes para se ter monitores ou educadores
sociais nas turmas com deficiéncia (0 que no meu ver, esses profissionais ja

deveriam acompanhar as turmas de alfabetizacdo independente de ter aluno
com deficiéncia e com habilitacdo na area).” (PROF 1° B, 2023)

A turma do 1° B € acompanhada por uma educadora social, mas a docente
identifica uma dificuldade para eficacia da sua pratica, além das situactes
burocraticas, sendo uma classe comum inclusiva, sem a reducdo adequada,
justamente por conta das questfes burocraticas e fisicas, ja que ndo ha sala para se
dividir a turma e o aluno com deficiéncia foi apresentado posteriormente a formacéo

das turmas.

7.5.3 DOCENTE DO 2° A (MARIANA OLIVEIRA)

Na primeira questdo, sobre a opinido do docente sobre o seu papel na
alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia, ela considera que os estudantes com

deficiéncia precisam receber atendimento individualizado constantemente.

“Dessa forma, consigo perceber os avancos e dificuldades no processo de
alfabetizacdo de cada um. Ao perceber dificuldades, é mais facil tracar as
intervencdes necessdrias para se ter avango.” (PROF. 2° A, 2023)

A docente descreve a pratica do BIA, para as criancas com deficiéncia, sendo
um espaco que sofre com o numero elevado de alunos nas turmas, assim como a
professora do 1° B, que descreve o numero elevado de alunos como uma dificuldade
para a sua pratica, mas a qual ja esta caracterizada como realidade para a maioria

dos docentes.



Além do numero de alunos, ainda tém falta de monitores e educadores sociais,
escassez de recursos adaptados e déficit de profissionais especializados. Como a
docente havia mencionado anteriormente, ela sofre com a falta de monitores e
educadores sociais, visto que possui uma educadora social por duas horas, o que
acaba gerando, também, uma dificuldade para que os estudantes com deficiéncia

recebam o atendimento mais individualizado constantemente.

Para ela, o processo de alfabetizacdo de criancas com deficiéncias envolve a
empatia, “o colocar-se no lugar do outro e manter um bom relacionamento com a
crianca. O processo de alfabetizagdo de criancas com deficiéncia é semelhante aos
daqueles considerados “normais”, realizando as intervencgdes quando necessario.” A
partir dessa fala consegue-se perceber a presenca da afetividade na concepc¢éao na

pratica pedagdgica da professora.

Em sua préatica com alfabetizacéo, ela considera importante uma boa relacao
com o estudante, a qual é essencial para o processo de ensino e aprendizagem. Como
havia mencionado anteriormente, a presenca de um acompanhamento individual e
diario também é imprescindivel. A partir dessas falamos podemos perceber que é um
compromisso que elatem com as criangas em realizar esse acompanhamento mesmo
com as dificuldades que ela enfrenta na pratica docente. O que novamente esta

presente como afetividade e responsabilidade ética com seus estudantes.

Na sua concepcdo, uma escola inclusiva respeita e aceita as diferencas
individuais, valorizando a contribuicdo de cada um e convive harmoniosamente na

diversidade humana.

7.5.4 DOCENTE DO 3° A (AMANDA SQUZA)

Para a docente seu papel na alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia é
muito importante “pois preciso reconhecer as potencialidades e fragilidades do
estudante, perceber o tempo de aprendizagem, descobrir um foco de interesse para

fazer a associacdo com as habilidades do ano ao qual o aluno esta cursando.”

Ou seja, para ela seu papel estd em analisar as necessidades do aluno, para
gerar as habilidades essenciais para cada um dos alunos, a professora concebe que

nem tudo € possivel para a adaptacédo, é preciso criar estratégias, para que o aluno



integre ao cotidiano da turma. Porém, considerando a singularidade do aluno, o foco

pode né&o ser o social, mas sim o cognitivo, ou 0 inverso.

“Eu ja tive um aluno com paralisia cerebral e o foco era a parte psicomotora
e social. Trazendo para o presente para 0s alunos atendidos neste ano o foco
€ prepara-los para aprender o minimo necesséario para a o préximo ano, ou
fazer com que aprendam o suficiente para acompanhar o 3° ano que vem.”
(PROF. 3° A, 2023)

Na sua opinido, a realidade do bloco do BIA na perspectiva inclusiva, o
professor tem que procurar diversos métodos e estratégias para atingir os alunos.
“Infelizmente j& ouvi da equipe de aprendizagem: ir passando esses alunos para sair

logo da escola e problema ir pra outra escola.”

Para a docente, o que esta envolvido em um processo de alfabetizacéo eficaz,

€ um conjunto de fatores:

“formacado do professor, envolvimento da coordenacéo e equipe gestora (o
gue ndo encontro aqui), uma equipe de apoio disposta a observar e propor
atividades especificas para os alunos, além de atendimento de uma sala de
apoio, o que ndo h& nesta unidade, e participacdo da familia neste processo.
No entanto, algumas usam a escola apenas como creche, como um espago
que poderé ficar sem as dificuldades que um filho ANEE traz, particularmente
ndo as condeno, mas sem o apoio destas o professor fica limitado no
atendimento que pode dar.” (PROF. 3° A, 2023)

Um dos passos importantes no processo de alfabetizacdo que ela considera
importante é o professor utilizar um método que domine. Em sua pratica ela aplica o

método fénico, mas pesquisa atividades de outros métodos para ir intercalando.

“Outro fator importante é perceber os diversos niveis existentes na sala de
aula e fazer momentos em que possa diversificar essas atividades e atingi-
los nas suas peculiaridades. Lembrando que nenhum método atingird todos
os alunos da mesma forma, por isso a importancia de o professor continuar
se especializando.” (PROF 3° A, 2023)

Conforme a seguinte fala da docente:

“Outro fator hostil e que apesar de a escola ter varios professores
readaptados sem a restricdo de alunos, quase todos eles se ocupam com a
questao burocratica da escola, ficando alguns poucos para atendimento na
biblioteca e sala de informatica e uma sé professora que atende alguns
alunos para reforgo. Essa professora comecou a atender o aluno TOD, no
entanto o desligou pois 0 mesmo dava muito trabalho.” (PROF. 3° A, 2023)

A partir dessa fala podemos perceber que a escola ndo leva o PPP em prética,
h& um intervalo entre o que esta dito no documento, “que os alunos que estdo em
situacdo de defasagem ou dificuldades de aprendizagem, recebem o atendimento
necessario” e o que efetivamente ocorre, como a falta desse atendimento e até,

segundo a docente, a negacdo do direito a estar na escola. A presente situacéo se



caracteriza como um ambiente discriminatério, o qual gera consequéncias negativas

para a autoestima do estudante, além de ferir sua dignidade, o envergonhando.

Cada aluno possui seu proprio ritmo de aprendizagem, dessa forma eles
precisam se sentirem acolhidos e pertencentes assim como o aluno que aprende sem
dificuldades. A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras. A escola ndo pode em nenhuma hipétese implantar padrées homogéneos

sobre os estudantes.

A partir da situagdo relatada pela docente, a equipe pedagdgica assumiu o
papel de espalhar preconceitos, o que vai contra todos os principios da educacéo. O
processo de inclusdo precisa ocorrer para todos os estudantes, a partir da sua
efetivacdo € possivel que o preconceito e a exclusdo sejam reduzidos
significativamente na convivéncia em sociedade, e a inclusdo realmente se faga

presente.

Na crenca dessa professora, a importancia de uma boa equipe gestora
orientada para questdes pedagdgicas e ndo apenas as questbes financeiro-
burocraticas ajudam a efetivar a alfabetizacdo, dando suporte e auxilio aos
professores. Além da gestdo, ha o compromisso em reconhecer as potencialidades
do estudante, perceber o tempo de aprenda, na alfabetizacdo, de descobrir o interesse

do aluno para realizar um planejamento mais adequado a realidade do aluno.

7.5.5 DOCENTE DO 3° B (LUIZA PEREIRA)

Na primeira pergunta sobre o seu papel na alfabetizacdo dos estudantes com
deficiéncia, a docente ndo tem uma opinido concreta formada sobre o seu papel na

alfabetizacdo. Assim, declara:

“E lindo quando falamos que ha inclus&o, que as criancas com necessidade
especiais estdo socializando e aprendendo com as criangas que nao
possuem deficiéncias, porém a pratica é bem diferente, existe crianca com
necessidades especiais que adaptam perfeitamente ao ambiente escola
regular, desenvolvem cognitivamente, sensitivamente, fisicamente, respeitam
as regras, conseguem se autorregular facilitando a aprendizagem e
promovendo um ambiente propicio para elas e para as outras criangas da
turma.” (PROF 3° B, 2023)

Nessa pergunta, embora organize sua resposta questionando as praticas da

escola inclusiva, ela demonstra estar a favor da incluséo, pois em sua opinido a



incluséo facilita o processo de alfabetizacdo, mediante um trabalho personalizado e

individualizado.

No processo de inclusdo a professora encontra como dificuldade os
comportamentos inadequados, quando o aluno com deficiéncia age com violéncia,
desrespeitando as regras, criando um ambiente barulhento, e ai necessita de

constante vigilia, prejudicando a prépria crianca e as demais.

Para a docente, a realidade do bloco do BIA na perspectiva inclusiva, &
cansativa e um desafio ao docente. Pois se trata de uma realidade muito diferente

daquilo que aparece na literatura.

A docente explica que a realidade da sua turma € complexa, possui um aluno
DI, dois autistas (sem diagnostico, pois a familia ndo aceita), uma com ataxia cerebral
e 5 que fazem acompanhamento com a equipe de apoio a aprendizagem para
possiveis diagnosticos. E uma realidade onde 70% dos alunos tém uma extrema
desatencdo, com resquicios da pandemia, 80% néao estdo alfabetizados, se trata de
um 3° ano em um nivel de final de 1° ano, ja que 20% que ndo conhece nem letras e

nem ndmeros.

O processo de alfabetizacéo de criancas com deficiéncias, envolve o respeito
ao que a crianca sabe e o trabalho para desenvolver o que ela ndo sabe, através do
trabalho com jogos, materiais concretos, livros didaticos, atividades impressas,

cadernos, computador.

Em sua pratica com alfabetizacdo, a professora considera importante, as
criancas saberem o som, o nome, juntar e formar silabas, palavras. Pois somente ai
adquire habilidades para construir frases, textos. A docente iniciou 0 processo com
recursos pedagdégicos ludicos e criativos, com o tema gerador como contextualizacéo.

Ela € adepta das sequéncias didaticas.

Enfim, para ela a educacao é um desafio, “é importante, sim, ter o dom, pois
sempre aparecem obstaculos, e nés professores, sabermos supera-los, buscando
recursos, teorias e energias onde muitas vezes nem sabiamos que tinhamos.” (Prof
3°B)

A docente concebe que educacdo € um desafio, mas de grande importancia.

Possui a visdo de que cada crianca € Unica, independente se é deficiente ou nao, ela



compreende que nado pode ficar presa a um método. Ela deve utilizar o que se encaixa

para a singularidade e o contexto, no qual a crianga esta inserida.

7.6 REFLEXOES DA ANALISE DA PESQUISA

A pesquisa realizada sobre a Educacdo Inclusiva e a alfabetizacdo de
estudantes com deficiéncia revela a importancia essencial do papel dos docentes para
a efetivacdo desse processo. Os resultados evidenciam que os educadores
compreendem a relevancia de adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, contribuindo assim para um

ambiente inclusivo e igualitario de aprendizado.

Ao analisar a realidade do bloco do BIA na perspectiva inclusiva, identificou-se
gue os desafios enfrentados por meio das docentes sao significativos. A infraestrutura
€ 0S recursos materiais adequados, bem como o suporte profissional continuo, séo
elementos cruciais para garantir o sucesso da Educacao Especial na Perspectiva

Inclusiva.

O processo de alfabetizacdo de criancas com deficiéncias envolve principios e
formas de acdo docente especificos, tais como a individualizacdo do ensino, a
adaptacédo curricular e o uso de recursos pedagdgicos acessiveis. Esses principios
sdo fundamentais para promover um ambiente escolar inclusivo e propiciar o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes com deficiéncia.

Na pratica, com a alfabetizacdo, € imperativo adotar uma abordagem inclusiva,
reconhecendo e valorizando a diversidade presente nas salas de aula. Flexibilidade,
criatividade e colaboracdo sao aspectos-chave para garantir o envolvimento e o

progresso de todos os alunos, independentemente de suas capacidades individuais.

Em resumo, a pesquisa enfatiza a importancia de uma atuagéo consciente e
comprometida dos docentes na alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia para
promover a Educacéo Inclusiva. Além disso, destaca a necessidade de investimentos
e politicas publicas que apoiem e fortalecam o trabalho dos educadores no bloco do
BIA. A implementacédo de principios e praticas inclusivas € essencial para assegurar
a participacéo plena de todos os alunos, tornando a escola um espaco de aprendizado

enriquecedor e acolhedor para todos.



PERGUNTA - OBJETIVO

1. Qual sua opinido sobre o seu papel na alfabetizacdo dos estudantes com
deficiéncia (objetivo: entender a funcdo desempenhada pelos docentes para a
efetivacdo da Educacéo Inclusiva):

- Os docentes compreendem sua fungcédo como essencial para promover a Educacgéo
Inclusiva.

- Eles reconhecem a importancia de adaptar suas praticas pedagogicas para
atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.

2. Como vocé descreveria a realidade do bloco do BIA na perspectiva inclusiva
(objetivo: analisar a realidade das docentes no bloco do BIA, na modalidade da
Educacéo Especial na rede regular de ensino):

- As docentes enfrentam desafios significativos no contexto da Educacéo Especial
na rede regular de ensino.

- A infraestrutura e 0s recursos materiais adequados sao aspectos que demandam
atencao para garantir a inclusao efetiva no bloco do BIA.

- H4 a necessidade de suporte profissional continuo para lidar com as diversidades
presentes nas salas de aula e garantir a igualdade de oportunidades educacionais.

3. Para vocé o que envolve o processo de alfabetizacdo de criancas com
deficiéncias (objetivo: descrever principios e formas de acdo docente para a
alfabetizacdo dessas criancas em contexto escolar inclusivo):

- Principios importantes incluem a individualizacdo do ensino e a adaptacao
curricular.

- A utilizacdo de recursos pedagdgicos acessiveis e a colaboracdo entre
educadores, familiares e profissionais de saude sédo fundamentais.

- A formacao continuada dos docentes é crucial para aplicar praticas inclusivas e
superar os desafios especificos do processo de alfabetizacdo de criancas com
deficiéncias.

4. Fale um pouco sobre sua pratica com alfabetizacdo, o que vocé considera

importante (objetivo: estimular a reflexdo sobre as praticas educativas na
perspectiva da inclusao nas escolas regulares):

- A abordagem inclusiva é valorizada, respeitando a diversidade presente nas salas
de aula.

- Flexibilidade, criatividade e colaboracdo sdo aspectos-chave para garantir o
envolvimento e o progresso de todos os alunos.

- Investir na capacitacdo dos educadores é fundamental para refletir sobre suas
praticas e impulsionar a inclusdo nas escolas regulares.

Fonte: Elaboracéo da autora




Em geral, os resultados da pesquisa destacam a importancia do papel dos
docentes na alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia para promover a Educacao
Inclusiva. Eles enfatizam a necessidade de apoio governamental, investimentos e
capacitacado para lidar com os desafios presentes no bloco do BIA e garantir a
igualdade de oportunidades educacionais. A implementacdo de principios e préticas
inclusivas é essencial para criar um ambiente de aprendizado acolhedor e

enriquecedor para todos os alunos.



CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho planejou entender as concep¢cfes de docentes sobre
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia em contextos escolares inclusivos. Visto
que ao realizar o levantamento bibliografico observou-se uma lacuna existente na
exploracdo académica sobre as concepcfes de docentes, bem como uma limitada
producdo sobre alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia na area de incluséo.
Notou-se a viabilidade de elaborar um projeto de trabalho final de curso com énfase
na compreensao dos docentes sobre como entendem e efetivam a alfabetizacdo de

estudantes com deficiéncia em contextos escolares inclusivos.

A partir de uma pesquisa qualitativa, de carater descritiva e exploratéria, para
explorar o tema, por meio de uma pesquisa de campo, em uma escola publica de uma
regido administrativa de Brasilia, foram entrevistadas cinco docentes representantes

das trés séries/anos, do Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA.

O levantamento bibliografico, a leitura e andlise dos textos, artigos, e a
construcdo dos capitulos, foram uma importante etapa ndo sé para a construcao do
TCC, mas também como parte da formacdo da autora. A pesquisa na legislacao,
literatura e gerou para a autora reflexdes, e motivas em continuar escrevendo e

estudando sobre a educacao e a pratica docente.

Como observado durante a pesquisa bibliografica, ndo existem muitos estudos
sobre como os docentes alfabetizam criangcas com deficiéncia em contextos
inclusivos. Mediante a trabalhos como este, podemos incentivar o estudo desse
campo, gerando inovacbes para as praticas pedagdgicas nesse contexto,
impulsionando a implementacdo de espaco mais equitativo para essas criangas,

jovens e adultos.

Em seus desdobramentos, esse trabalho pode ser usado para mobilizar as
pessoas que integram as comunidades escolares para a mudanca, por meio de uma

Educacéo Inclusiva, construida democraticamente.

O primeiro objetivo especifico foi analisar a realidade das docentes no bloco do
BIA, na modalidade da Educacéo Especial na rede regular de ensino. Verificou-se que
os alunos na escola fazem parte do projeto Educacdo com Movimento, onde os alunos
tém aula de educacdo fisica, duas vezes na semana, eles também recebem aula de

Informética, um momento na sala de leitura, e aulas de reforco.



Entretanto, se a crianga €& taxada como “aluno problema”, devido as
singularidades em seu comportamento, € dificil a permanéncia dela, nesses
momentos fora da sala de aula regular. Além disso, 0s recursos que a escola possuli,
sdo inferiores aos necessarios, ndo suprem as necessidades das instituicoes,

distanciando assim, dos objetivos almejados na Educacéo Inclusiva.

A utilizagao do termo “aluno problema” é muito frequente na escola. Utilizado
frequentemente ao se referirem a alunos da inclusao ou alunos com dificuldades de
aprendizagem. Sendo inadequado e ndo deve ser utilizado para se referir a alunos
com deficiéncia. Esse termo é considerado pejorativo e estigmatizante, ao sugerir que
o aluno é o problema em si, ao invés de reconhecer as necessidades especificas que

podem estar relacionadas a sua deficiéncia.

E fundamental adotar uma abordagem inclusiva e respeitosa ao falar sobre
estudantes com deficiéncia. Em vez disso, é mais apropriado utilizar termos como
“aluno com deficiéncia” ou “aluno que apresenta dificuldade”. Essas expressdes
reconhecem a diversidade dos alunos e enfatizam a importancia de proporcionar
suporte, recursos e adaptacdes para garantir uma Educacgao Inclusiva e equitativa a
todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou desafios. O foco
deve estar na promocéao da acessibilidade, igualdade de oportunidades e valorizacao

das habilidades individuais de cada aluno.

Como analisado, podemos compreender a escola inclusiva como um espaco
de participacdo consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cenario
educacional: gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual

cada aluno vive.

Como foi observado a partir das concepcdes das docentes, a falta de um apoio
pedagdgico as necessidades especificas das criancas com deficiéncia faz parte do
conjunto das faltas que a escola apresenta para receber a todos, criangcas e
adolescentes, que permitam receber a todos e concretizar um bom atendimento. A

escola ndo organizada acaba se tornando um ambiente discriminatorio.

No contexto do processo de inclusdo, as professoras enfrentam um desafio
significativo que muitas vezes as coloca em uma situacdo de soliddo. Conforme

observado a partir das concepc¢bes das docentes, a falta de um apoio pedagdgico



adequado para atender as necessidades especificas das criancas com deficiéncia &

apenas uma das lacunas presentes nas escolas em relac¢do a inclusao.

Essas professoras se veem diante de um ambiente escolar desorganizado,
onde a auséncia de recursos e adaptacdes necessarias dificulta o atendimento
adequado a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia. Essa falta de suporte
pode deixa-las se sentindo sobrecarregadas e isoladas, pois lidar com as
necessidades individuais de cada aluno, especialmente os que requerem cuidados

especiais, pode ser uma tarefa desafiadora e solitaria.

A auséncia de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo pode tornar a
escola um local discriminatoério, ndo sé para os alunos com deficiéncia, mas também
para as proprias professoras que lutam para fornecer um bom atendimento a todos.
Nesse cenario, é essencial que haja uma conscientizacdo sobre a importancia da
inclusdo e um compromisso institucional para fornecer o apoio necessario as

professoras e a todos os envolvidos no processo educacional.

Garantir que as docentes tenham recursos adequados, suporte pedagdgico e
formacao continua em inclusédo é fundamental para que elas se sintam apoiadas e
capacitadas a enfrentar os desafios desse processo. Além disso, criar um ambiente
escolar acolhedor e inclusivo € uma responsabilidade coletiva que requer a
colaboracdo de toda a comunidade educacional, visando garantir que nenhum aluno
ou educador se sinta excluido ou solitario no percurso educativo. Somente assim sera

possivel promover uma educacgéo verdadeiramente inclusiva e equitativa para todos.

A falta desse apoio pode fazer com que essas criancas e adolescentes, estejam
estagnados, sem progredir para os niveis mais elevados de ensino, o que é uma forma

de desigualdade e néo equidade de condi¢cdes de permanéncia.

Os professores ainda sofrem com o nimero elevado de alunos nas turmas,
gerando uma dificuldade para a pratica docente, realidade caracterizada pela maioria
dos docentes. A realidade do BIA é cansativa e se torna um desafio para os docentes.
Eles se referem a uma série de dificuldades para as quais, ndo encontram solucao, ja

gue extrapola o contexto da escola, indo além da gestao, como a falta de investimento.

O trabalho docente no BIA, esta ligado a um compromisso do profissional em

procurar diversas estratégias e métodos, para alcancar os alunos. Infelizmente



equipes de aprendizagem decidem pela promoc¢&o automatica para que esses alunos
saiam de sua responsabilidade indo para outras escolas, como se observa na fala da

docente do 3° A.

Ao refletir sobre o segundo objetivo, descrever principios e formas de acgéo
docente para a alfabetizacdo dessas criangas em contexto escolar inclusivo. Foi
possivel perceber que: para os docentes terem uma maior chance de realizar uma
alfabetizacdo efetiva aos alunos, as docentes acreditam ser necessério o
conhecimento do diagndstico dos alunos, suas caracteristicas e potencialidades, e

também a flexibilizagcdo do curriculo, considerando o que é essencial para cada

estudante.

A acao docente € potencializada com o apoio familiar, e a rede de apoio ao
aluno, como profissionais da saude que atuam em prol da crianca. Deve ser
caracterizada pela empatia e o respeito. O docente deve trabalhar sempre buscando
estratégias que potencializem o desenvolvimento, fazendo adapta¢des, mudando
meétodos, investindo o conhecimento em novas praticas e realizando as intervencoes
guando necessario, podendo mudar o tempo entre as criangcas para Sse
desenvolverem. E necessario a visdo sobre o que cada crianca é capaz de se

desenvolver, dentro de suas singularidades.

Os principios e formas de acdo docente para a alfabetizacdo sdo diversos, 0s
processos envolvem varias areas da docéncia, englobam a formacéo do professor, a
participagcédo da coordenacéo e equipe gestora, 0 ambiente escolar como um espaco

potencializador de desenvolvimento.

No terceiro objetivo, busca entender a funcdo desempenhada pelos docentes
para a efetivacdo da Educacédo Inclusiva. O que permitiu entender que o papel do
docente na Educacdo Inclusiva esta relacionado em ser um facilitador no processo de

ensino-aprendizagem do aluno.

O foco da Educacéo Inclusiva, é o aluno, com isso docente parecia estar
compromissado com a sua profisséo, considerando o processo de aprendizagem com
a importancia que ele tem. Seu papel € agir com a responsabilidade profissional que

esse cargo possui, exigindo estudos, atualizacdes das estratégias.



Depois, 0 objetivo especifico quatro, estimular a reflexdo sobre as praticas
educativas na perspectiva da inclusao nas escolas regulares. A pesquisa permitiu que
as docentes falassem um pouco sobre sua pratica com alfabetizacéo. As docentes
consideram importante trabalhar com a area de interesse dos alunos, entendendo que
a aprendizagem ocorre de formas diferentes para cada estudante. Cada aluno tem
capacidades e habilidades. Elas procuram estratégias para alcancar as criancas
nesse processo de alfabetizacdo, com melhores resultados possiveis. Por meio de

uma boa relagdo com o estudante, o processo de ensino e aprendizagem.

Aspectos como estes que visam a reflexéo, a discussao, ao enriquecimento do
conhecimento e a acdes praticas que proporcionem a sua implementagdo e/ou
reproducao em outros ambientes educacionais, a fim de oferecer as discentes op¢des
pedagdgicas que proporcionem maiores possibilidades de estarem efetivamente

incluidos no contexto escolar de forma genuinamente significativa.

Acreditamos que os objetivos da pesquisa tenham sido alcangcados e que as
concepcles dos docentes, constituem expressdées genuinas do percurso do saber

pedagdgico que essas docentes obtiveram no exercicio da funcao.

Mesmo que a Educacdo Inclusiva esteja presente constantemente nas
discussbes docentes, verifica-se que a sua pratica com eficiéncia tem um longo
percurso a percorrer, até que se possamos considerar que ela se tornou uma prética
efetiva na educacdo. Respeitando assim, as leis e documentos oficiais, a partir do

direito a todos a educacéo.

As concepcdes estdo embasadas nas suas praticas pedagodgicas, mas também
nos pressupostos tedricos e os caminhos metodolégicas, percorridos. E a partir
dessas concepcdes e na relagdo com o contexto social em que vive que cada

professor ensina e interage em sala de aula com seus alunos.

O trabalho docente se materializa a partir de complexidades do processo de
aprendizagem, como processo humano. Por isso, as docentes se apoiam em
caminhos que implicam estudo, estratégias, metodologias, apoio e troca de ideias,
para realizar articulacbes que possam promover uma aprendizagem significativa,

conforme o que o estudante precisa em sua trajetoria académica.



No contexto do trabalho docente, a afetividade desempenha um papel
fundamental na criacdo de um ambiente educacional saudavel e enriqguecedor. As
relaces afetivas entre professores e estudantes contribuem para fortalecer o vinculo
entre eles, fomentando um clima de confiancga, respeito e empatia. Ao se basearem
em caminhos que envolvem estudo, estratégias, metodologias, apoio mutuo e troca
de ideias, os docentes tém a oportunidade de estabelecer conexdes significativas com
os alunos, entendendo suas necessidades individuais, motivagdes e interesses. Essa
abordagem afetiva possibilita a realizacao de articulacdes pedagogicas mais eficazes,
permitindo que a aprendizagem seja direcionada e personalizada, considerando o que
€ mais relevante e adequado para cada estudante em sua trajetéria académica. A
afetividade produzida nessas relacdes, aliada ao comprometimento com a exceléncia
educacional, contribui para a formacao de cidadaos mais completos e engajados em

seu processo de aprendizagem e desenvolvimento pessoal.

Em resumo, o trabalho pedagégico na alfabetizacéo e letramento na Educacéao
Inclusiva exige uma constante reflexdo sobre as préaticas e abordagens adotadas. E
fundamental reconhecer a diversidade como um valor e promover um ensino adaptado
e flexivel, que valorize as particularidades de cada aluno. Ao criar um ambiente
acolhedor e inclusivo, onde todos os estudantes se sintam pertencentes, 0s
educadores estardo contribuindo para uma educacdo mais justa e igualitaria, onde

cada crianca possa desenvolver plenamente suas habilidades e potencialidades.

Com isso, faz-se necessario que outras pesquisas sejam realizadas,
oportunizando que outros docentes sejam ouvidos e que novas ideias sejam
compartilhadas para que, assim, as reflexdes impulsionem os docentes a acreditarem
gue as criancas sdo capazes. Aos docentes cabe criar estratégias para assumirem o
centro, o foco de seus processos de aprender. Para iSso acontecer € preciso que 0s
docentes estejam compromissados com a sua profissdo, motivados a gerar um
ambiente propicio a alfabetizacdo, a aprendizagem e aos desenvolvimentos de todas

as criancgas da turma, sendo um espaco equitativo.
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APENDICE A

28 Resultados dos descritores “Deficiéncia e Concepgoées de professores”, sem critérios de

incluséao.
Trabalhos Autor Titulo Ano
1 Paz-maldonado, La Inclusiéon Educativa Del Estudiantado 2021
Eddy Universitario En Situacion De
Discapacidad En Honduras
2 Mercado, A visado dos professores do atendimento 2021
Elisdngela Leal De | educacional especializado acerca do
Oliveira trabalho desenvolvido e da formacao
oferecida
3 DINIZ, Etiene | Perspectivas de  Estudantes com 2021
Paula Da Silva; | Deficiéncias Sobre Facilitadores e
SILVA, Aline Maira | Barreiras nas Universidades Publicas de
Da Mato Grosso do Sul
4 RODRIGUES, Formacédo de Professores e Método de 2020
Ednalva Gutiérrez Ensino para Criancas Surdas
GONTIJO, Claudia
Maria Mendes
DRAGO, Rogério
5 Atuacdo docente na sala de recursos 2020
ALVES, Helena | multifuncionais da rede municipal de
Cristiane Viana; Macapa/AP
CAMPOS, Juliane
A. De Paula Perez
6 Inclusdo de alunos com deficiéncia no 2020
Lustosa, Francisca | Ensino Superior: requisitos de
Geny: Ribeiro, | reconfiguracéo de saberes, concepgdes e
Disneylandia Maria | praticas docentes
7 Kranz, Claudia | Educacao especial, psicologia e politicas 2020
Rosana; publicas: o diagndstico e as praticas
Campos,herculano | pedagdgicas
Ricardo
8 Jurgensen, Bruno | “Lendo e escrevendo o mundo” com 2019
Damien Da Costa | Matematica: estudando trigonometria com
Paes alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
9 Oliveira, Ana Flavia | Discursos sobre a surdez no Portal do 2019
Teodoro De | Professor do MEC: desnaturalizando
Mendonga estereodtipos e essencializagbes
Araujo, Clarissa
Martins De
10 Mesquita, Barbara | A concepcdo de docentes do curso de 2019
Andressa educacdo fisica: sobre o acesso e
Mendonca De | permanéncia da pessoa com deficiéncia
Rocha no ensino superior
Baptista, Tadeu
Jodo Ribeiro
11 ContribuicBes da Didatica Profissional na 2019

Cidréo, Georgyana
Gomes; Alves,
Francisco  Régis
Vieira

formacdo de professores: um estudo
sobre conjuntos numéricos




12 Qualificacdo profissional para pessoas 2019
Costa, Mariela | com deficiéncia intelectual: perspectiva
Cristina De Aguiar; | dos professores
Carvalho-freitas,
Maria Nivalda De;
Freitas, Marina
Carvalho
13 Castilho Dos | Inclusédo Escolar: caréncias e desafios da 2019
Santos, Maria | formacdo  continuada e  atuacdo
Suely profissional docente na incluséo de alunos
com deficiéncia no Ensino Regular e
Politica Nacional de Educacéao Inclusiva
14 Coordenacdao entre professores de 2019
Cueto, Mario Diaz | educacdo fisica e fisioterapeutas nas
Del; aulas de educacdo fisica: o caso da
Astudillo, Ariel | comunidade autbnoma de madrid na
Villagra; espanha
Oliva, Francisco
Javier Castejon
15 Escolarizacdo de Alunos com Deficiéncia 2019
Maturana, Ana | Intelectual: Perspectivas da Familia e da
Paula Pacheco | Escola
Moraes; Mendes,
Enicéia Goncalves;
Capellini, Vera
Lucia Messias
Fialho
16 Cortes, Vanessa | Interfaces acessiveis para usuarios que 2019
Stangherlin sdo cegos: um método de representacdo
Machado Paixao tati e sonora da informacdo em
bioinforméatica estrutural
17 Gesser, Marivete; Contribuicbes de um Programa de 2019
Martins, Reginaldo | Formacdo de Professores para a
Medeiros Educacao Inclusiva
18 Mello, Alessandra | Construcdo mediada e colaborativa de 2018
De Fatima | instrumentos de avaliacdo da
Giacomet; aprendizagem na escola inclusiva
Hostins, Regina
Célia Linhares
19 VARGAS, Adriana; | Representacdes Sociais e Concepcdes 2018
PORTILHO, Epistemolbgicas de Aprendizagem de
Evelise Maria | Professores da Educacgéo Especial
Labatut
20 ANDRADE, Mirela | Caracteristicas de Alunos com Deficiéncia 2018
Moreno De | Fisica na Percepcdo de Seus
Almeida; Professores: um Estudo sob os
ARAUJO, Rita De | Parametros Conceituais da Classificacéo
Céssia Tibério Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saulde
21 Ross, Paulo | A Linguagem e o Nascimento do Outro: 2018
Ricardo contribuicbes para a formacdo do
professor
22 Lunardi  Padilha, | A obra de Maria Irma H. Coudry: 2018
Anna Maria Neurolinguistica Discursiva como




revolucdo conceitual-metodolégica para
0s estudos da educacéao especial

23 Ziesmann, Cleusa | Inclusdo, experiéncias e  praticas 2018
Inés pedagodgicas: o atendimento educacional
especializado na educagcdo basica na
perspectiva de Vygotsky
24 Anache, Alexandra | Analise das condi¢cdes de permanéncia do 2018
Ayach; estudante com deficiéncia na Educacgéo
Cavalcante, Lysa | Superior
Duarte
25 Viali, Lori As abordagens metodolégicas e o perfil 2018
dos professores que lecionam estatistica
no ensino superior
26 Zafani, Mariana | Concepc¢éo de professores sobre a tarefa 2017
Dutra; Gregorutti, | de casa e seu emprego junto ao aluno
Carolina Cangemi; | com deficiéncia fisica
Baleotti, Luciana
Ramos
27 Ferreira, Robinalva | Metodologias ativas na formacdo de 2017
estudantes de uma universidade
comunitaria catarinense: trancado de
avancgos e desafios
28 Cunha, RFP; | Concepces de professores de Educacédo 2017

Gomes, TODOS

Fisica sobre inclusdo escolar

Fonte: Elaboracéo da autora.




APENDICE B

Carta de apresentacao, apresentada a vice-diretora da unidade escolar

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Faculdade de Educacéo

Departamento de Teoria e Fundamentos - TEF
Area de Ed. Especial/lnclusiva

Brasilia, 06 de abril de 2023
APRESENTAGAO

A Direg3o da Escola Classe Colénia Agricola Vicente Pires - ECCAVP

Apresento a aluna Nicole Costa, matricula n® 190043946, que no primeiro
semestre de 2023 esta matriculada no Trabalho de Conclusdo de Curso como
minha orientanda, desenvolvendo trabalho de pesquisa com o titulo provisério
Concepgdes de docentes sobre alfabetizagdo de estudantes com Deficiéncia em
contextos escolares inclusivos. A disciplina ndo_se constitui no estagio
curricular do curso de Pedagogia.

Em atengdo as necessidades da elaboragdo do trabalho, solicito que a
estudante visite o estabelecimento de ensino dirigido por VS® para fins de
planejamento e elaboragado da pesquisa na sua instituigdo.

De antem3o, agradego a oportunidade e me coloco ao inteiro dispor para
intercambio de informagdes e atividades.

A ¢ -3\ QU -
AN {'4\ Mo cr& & 2

Proft DrA Cristinga M. Madeira Coelho
Mat UnB 1013904 tel 999648574
Cristina.madeira.coeltho@gmail.com



APENDICE C

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), docente do 1° A

FACULDADE DE EDUCAGAO

'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

A

Brasilla, 13 de junho de 2023

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Prezada,

Gostaria de convidé-la oficialmente para colaborar com a minha pesquisa para o
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), requisito necessério para a graduagao do curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem o titulo provisério de Concepgdes de docentes sobre alfabetizag3o de
estudantes com Deficiéncia em contextos escolares inclusivos e pretendo desenvolver
procedimentos que podem ser mais livres como observagdes realizadas em salas de aula,
dindmicas conversacionais ou envolver algum instrumento mais diretivo, como um
questionario ou uma entrevista semiestruturada.

Sera seguida a garantia da confidencialidade com a sua identidade sendo preservada,
ou seja, sem a identificagdo de sua participagdo. Sua participagao é voluntaria e vocé pode,
em qualquer momento, desistir de participar na pesquisa.

Assim, sinta-se a vontade para aceitar ou ndo, podendo mudar de ideia durante o
percurso. O periodo de realizagdo da pesquisa sera entre maio e junho de 2023 e a utilizagio
da pesquisa sera somente para fins académicos.

Qualquer divida, ndo hesite em entrar em contato comigo via e-mail
(nicole.costa.ni@gmail.com) ou telefone (61 97402-5635), ou em contato com a professora
Dr® Cristina Massot Madeira Coelho, da Faculdade de Educag&o, Universidade de Brasilia —
UNB, por e-mail (cristina.madeira.coelho@gmail.com) ou telefone (61-99964-8574).

Caso aceite, por gentileza assine abaixo. Agradego desde ja.

DECLARO QUE LI E ENTENDI ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO E QUE VOU
SER VOLUNTARIO (A) A TOMAR PARTE NESTE ESTUDO.

_Q=£ Assinatura da participante: g ‘
= e —_" — e |

fr—

Assinatura da pesquisadora:
Nicdls CerXn




Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), docente do 1° B

" UNIVERSIDADE DE BRASILIA
“ FACULDADE DE EDUCAGAO
Brasilia, 13 de junho de 2023

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezada,

Gostaria de convida-la oficialmente para colaborar com a minha pesquisa para o
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), requisito necessério para a graduagao do curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem o titulo provisério de ConcepgBes de docentes sobre alfabetizag3o de
estudantes com Deficidncia em contextos escolares inclusivos e pretendo desenvolver
procedimentos que podem ser mais livres como observagdes realizadas em salas de aula,
dindmicas conversacionais ou envolver algum instrumento mais diretivo, como um
questiondrio ou uma entrevista semiestruturada.

Sera seguida a garantia da confidencialidade com a sua identidade sendo preservada,
ou seja, sem a identificagéo de sua participagdo. Sua participagéo & voluntaria e vocé pode,
em qualquer momento, desistir de participar na pesquisa.

Assim, sinta-se a vontade para aceitar ou nao, podendo mudar de ideia durante o
percurso. O periodo de realizagio da pesquisa seré entre maio e junho de 2023 e a utilizagdo
da pesquisa sera somente para fins académicos.

Qualquer divida, ndo hesite em entrar em contato comigo via e-mail
(nicole.costa.ni@gmail.com) ou telefone (61 97402-5635), ou em contato com a professora
Dr* Cristina Massot Madeira Coelho, da Faculdade de Educagéo, Universidade de Brasilia -
UNB, por e-mail (cristina.madeira.ooelho@gmail.oom) ou telefone (61-99964-8574).

Caso aceite, por gentileza assine abaixo. Agradego desde ja.

DECLARO QUE LI E ENTENDI ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO E QUE VOU
SER VOLUNTARIO (A) A TOMAR PARTE NESTE ESTUDO.

) Assinatura da parﬂcingnta; ) .
f— —— —_————= - —

—— == - —_————— — ]

Assinatura da pesquisadora:

‘/ﬂerQu (’:n\'nu




Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), docente do 2° A

" UNIVERSIDADE DE BRASILIA
h‘ FACULDADE DE EDUCAGAO
Brasilia, 13 de junho de 2023

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezada,

Gostaria de convidd-a oficialmente para colaborar com a minha pesquisa para o
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), requisito necessario para a graduagéo do curso de
Pedagogia na Universidade de Brasflia.

A pesquisa tem o titulo provisério de Concepgdes de docentes sobre alfabetizagao de
estudantes com Deficiéncia em contextos escolares inclusivos e pretendo desenvolver
procedimentos que podem ser mais livres como observagdes realizadas em salas de aula,
dinamicas conversacionais ou envolver algum instrumento mais diretivo, como um
questionario ou uma entrevista semiestruturada.

Sera seguida a garantia da confidencialidade com a sua identidade sendo preservada,
ou seja, sem a identificagdo de sua participago. Sua participagao é voluntaria e vocé pode,
em qualquer momento, desistir de participar na pesquisa.

Assim, sinta-se a vontade para aceitar ou no, podendo mudar de ideia durante o
percurso. O periodo de realizagdo da pesquisa sera entre maio e junho de 2023 e a utilizagio
da pesquisa sera somente para fins académicos.

Qualquer ddvida, ndo hesite em entrar em contato comigo via e-mail
(nicole.costa.ni@gmail.com) ou telefone (61 97402-5635), ou em contato com a professora
Dr* Cristina Massot Madeira Coelho, da Faculdade de Educagéo, Universidade de Brasilia —
UNB, por e-mail (cristina.madeira.coelho@gmail.com) ou telefone (61-99964-8574).

Caso aceite, por gentileza assine abaixo. Agradego desde ja.

DECLARO QUE LI E ENTENDI ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO E QUE VOU
SER VOLUNTARIO (A) A TOMAR PARTE NESTE ESTUDO.

_Assinatura da participante:
e e e e
e e e e e D e
— T TS =

Assinatura da pesquisadora:

Aﬂxrt%&. Qx‘ﬂb




Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), docente do 3° A

" UNIVERSIDADE DE BRASILIA
h‘ FACULDADE DE EDUCAGAO
Brasilia, 13 de junho de 2023

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Prezada,

Gostaria de convida-la oficialmente para colaborar com a minha pesquisa para o
Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC), requisito necessario para a graduagéo do curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem o titulo provisério de Concepgdes de docentes sobre alfabetizagdo de
estudantes com Deficiéncia em contextos escolares inclusivos e pretendo desenvolver
procedimentos que podem ser mais livres como observagdes realizadas em salas de aula,
dinamicas conversacionais ou envolver algum instrumento mais diretivo, como um
questionario ou uma entrevista semiestruturada.

Sera seguida a garantia da confidencialidade com a sua identidade sendo preservada,
ou seja, sem a identificagdo de sua participagdo. Sua participagdo é voluntaria e vocé pode,
em qualquer momento, desistir de participar na pesquisa.

Assim, sinta-se a vontade para aceitar ou ndao, podendo mudar de ideia durante o
percurso. O periodo de realizagdo da pesquisa sera entre maio e junho de 2023 e a utilizagao
da pesquisa sera somente para fins académicos.

Qualquer duavida, ndo hesite em entrar em contato comigo via e-mail
(nicole.costa.ni@gmail.com) ou telefone (61 97402-5635), ou em contato com a professora
Dr® Cristina Massot Madeira Coelho, da Faculdade de Educagéo, Universidade de Brasilia —
UNB, por e-mail (cristina.madeira.coelho@gmail.com) ou telefone (61-99964-8574).

Caso aceite, por gentileza assine abaixo. Agradego desde ja.

DECLARO QUE LI E ENTENDI ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO E QUE VOU
SER VOLUNTARIO (A) A TOMAR PARTE NESTE ESTUDO.

A o _Assinatura da participante;
e e

e —
— ——— : _::_-— ~
Assinatura da pesquisadora:

Nueds CoXon




Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), docente do 3° B

S P UNIVERSIDADE DE BRASILIA
u d FACULDADE DE EDUCAGAO
Brasilia, 13 de junho de 2023
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
Prezada,

Gostaria de convida-a oficialmente para colaborar com a minha pesquisa para o
Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC), requisito necessario para a graduagao do curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem o titulo provisério de Concepgdes de docentes sobre alfabetizagdo de
estudantes com Deficiéncia em contextos escolares inclusivos e pretendo desenvolver
procedimentos que podem ser mais livres como observagdes realizadas em salas de aula,
dindmicas conversacionais ou envolver algum instrumento mais diretivo, como um
questionario ou uma entrevista semiestruturada.

Sera seguida a garantia da confidencialidade com a sua identidade sendo preservada,
ou seja, sem a identificagéo de sua participagéo. Sua participagéo € voluntaria e vocé pode,
em qualquer momento, desistir de participar na pesquisa.

Assim, sinta-se a vontade para aceitar ou ndo, podendo mudar de ideia durante o
percurso. O periodo de realizagdo da pesquisa sera entre maio e junho de 2023 e a utilizagao
da pesquisa sera somente para fins académicos.

Qualquer duvida, nd3o hesite em entrar em contato comigo via e-mail
(nicole.costa.ni@gmail.com) ou telefone (61 97402-5635), ou em contato com a professora
Dr® Cristina Massot Madeira Coelho, da Faculdade de Educagao, Universidade de Brasilia -
UNB, por e-mail (cristina.madeira.coelho@gmail.com) ou telefone (61-99964-8574).

Caso aceite, por gentileza assine abaixo. Agradego desde ja.

DECLARO QUE LI E ENTENDI ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO E QUE VOU
SER VOLUNTARIO (A) A TOMAR PARTE NESTE ESTUDO.
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