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Quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem ¢ formado forma-se e
forma ao ser formado. (FREIRE, 2002, p.12)
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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo fazer uma revisdo bibliogréafica sobre a técnica de
ensino, denominada Foco na forma, e apresentar ponderagdes sobre a forma como essa
técnica pode ser util no ensino de gramatica de Lingua. De acordo com essa técnica, as
estruturas gramaticais de uma dada lingua sdo aprendidas por meio da unido dos
seguintes aspectos: a) experiéncia (input), b) estabelecimento de relagdes entre a sua
lingua materna e a lingua que estd aprendendo e c¢) o resultado dessa assimilagdao
(output) e d) uma correcdo das duvidas (feedback) (Cahyono (1999), Ellis R. (1998,
2001), Elizi (2004), Ferreira (2001), Freudenberguer (2006), Loewen (2011), Long
(1988), Lyrio (2011), Richards and Rodgers (1986), Shang (2007), Sheen (2002),
Takahashi (2001) Vidal (2009), Villalba (2008)).

O trabalho se divide nas seguintes partes: a primeira se¢ao apresenta
semelhancas e diferencas entre a aquisi¢cdo e a aprendizagem de lingua e sobre aquisicao
de escrita, descritas por Kato (2005); a segunda secao justifica por que aplicar a técnica
Foco na Forma (cf. Lobato (2003), Lyrio (2011), Rocha (2010), Takahashi (2001),
Travaglia (1996), Usma Wilches (2007), Villalba (2008)) e mostra como isso pode ser
feito (cf. Ellis R. 1998); a terceira exemplifica de forma pratica como a técnica pode ser
implementada numa aula de gramatica. As consideracdes finais do trabalho mostram o
valor da conscientizagdo do professor de lingua portuguesa acerca do uso de métodos e

técnicas especificos em suas aulas de gramatica.

Palavras-chave: Ensino, Foco na Forma e Gramatica.
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Introducao

Ensinar ¢ a agdo pela qual um sujeito criador, da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e incomodado. (FREIRE, 2002, p. 12).

A presente pesquisa estuda a técnica Foco na Forma como proposta para o
ensino da gramatica de lingua portuguesa no Ensino Basico. Para que se possa estudar
métodos e técnicas para ensino de uma lingua, torna-se imprescindivel que se tenha uma
teoria acerca da aquisi¢do de linguagem em geral. Neste estudo, sera adotada a linha
tedrica gerativista, que toma como premissa as ideias sobre aquisi¢do da linguagem de
Noam Chomsky.

Segundo Chomsky (1976, apud Paiva 2008), a lingua ¢ “um espelho da mente”.
O fato de as criangas construirem sua lingua materna nos primeiros anos de vida —
construirem uma gramatica cognitiva — a partir de um input pobre, reduzido e com
estruturas complexas, fez com que Chomsky propusesse a existéncia de um dispositivo
(uma gramatica mental) para a aquisicdo da linguagem que, ativado, possibilita a
criacao de infinitas estruturas. A presenca de um sistema inato subjacente a linguagem ¢
a conclusdo ao se confirmar que todas as criangas, na mesma faixa etdria e em qualquer
pais tenham desenvolvimento semelhante. A teoria gerativista, ao adotar uma
perspectiva biologica da linguagem, afirma existir um processo de maturacdao, que
ocorre durante a aquisi¢do da linguagem, denominado periodo critico. Moor (1995)
afirma a existir um periodo critico para a aquisi¢do da linguagem, o qual vai até os treze
anos de vida. Depois dessa idade, a aquisi¢ao da lingua seria mais dificil, e sem fluéncia
e precisao. Segundo Moor (op. cit.), essa afirmagao foi feita por Lenneberg na obra 7The
Biological Foudations of Language (1976), que foi baseada em estudos com criangas ¢
adultos que sofreram lesdes cerebrais, nas quais as areas do cérebro dedicadas a fala
foram afetadas. A conclusdo desse estudo foi de que as criangas recuperaram a
linguagem, enquanto os adultos ndo. Em primeiro lugar, tratando de aquisi¢dao de L1,
Lenneberg diz que a capacidade de aprender se perde se nao for exercitada durante o
periodo critico.

Em segundo lugar, a organizagdo cerebral para a aprendizagem de linguagem,

como acontece durante a infancia, mantém a matriz para as habilidades da linguagem
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preservada, o que permite o aprendizado de qualquer lingua natural por possuirem
semelhangas.

Por fim, Lenneberg (1967, apud Moor 1995, p.176) descreve a relacao do final
do periodo critico com a lateralizacdo das funcdes do cérebro, que ¢ quando o
hemisfério esquerdo passa a ter o dominio do processamento da linguagem. Assim
sendo:

(...) os fatores limitantes, no caso da linguagem, sdo a imaturidade cerebral de
um lado e o término de um estado organizacional de plasticidade ligado a
lateralizagdo das fungdes no outro lado do periodo critico.

Podemos concluir que os empecilhos na aquisi¢gdo de demais linguas
posteriormente a idade critica estdo relacionados a lateralizagdo cerebral e a
plasticidade. Sendo, assim, pode-se supor que os aprendizes, mesmo que de forma
diferente, continuam trabalhando com os principios e parametros de sua gramatica
cognitiva.

Considerando os pressupostos da teoria gerativista, que defende que os seres
humanos ja nascem com uma faculdade da linguagem, e que as criangas, ao chegarem a
escola, j& possuem conhecimentos linguisticos bastante avancados, estabeleceremos

uma comparagao entre a aprendizagem da escrita e o fenomeno de aquisi¢ao de lingua.
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1. Paralelo entre a aprendizagem da escrita e a aquisi¢do de linguas

Nesta secdo, serd apresentada uma discussdo sobre semelhancgas e diferencas
entre a aquisicdo e a aprendizagem de lingua e sobre aquisicdo de escrita (ensino de
lingua portuguesa no ensino basico) seguindo Kato (2005). A autora observou alguns

pontos similares entre aquisi¢ao da escrita e uma segunda lingua. Sao eles:

1) “As duas aprendizagens sdo socialmente motivadas e ndo biologicamente
determinadas”;

Ou seja, se observada que a metodologia (ou sua auséncia) empregada no ensino de

gramatica ¢ similar ao tradicional modelo de segunda lingua, baseado em exercicios

puramente gramaticais, o que contraria o processo de aquisi¢cao de lingua materna.

2) “Nos dois casos, o inicio da aprendizagem comeca, em geral, depois da

idade critica para a aquisi¢ao”;
A questdo que varia de individuo para individuo, cuja idade ¢ em média aos doze anos.
Nessa fase, a crianca esta na escola, iniciando o nivel fundamental, deixando a fase da
“alfabetiza¢do”. E fato que o processo de cogni¢do da crianga se expande conforme ¢é
estimulado com experiéncias concretas. E serd nessa fase que as criangas iniciam a
aprendizagem de uma segunda lingua, raramente antes, € na grande maioria das vezes

posteriormente, quando j& possui certa autonomia na sua “primeira lingua”.

3) “O processo, nos dois casos € consciente”;
A crianca no ambiente escolar ¢ cercada de regras linguisticas que devem ser
aprendidas ou memorizadas, estando ela ciente de que deve ter aquele dominio. O que
ocorre muitas vezes ¢ que, infelizmente, ela ndo assimila que a fala familiar e a escolar

fazem parte do mesmo idioma.

4) “Acredita-se, nos dois casos, que o sucesso depende de dados positivos e
negativos’’;

Sao justamente as informagdes que se obtém em uma instrucao formal. Segundo

Moor (1995, p. 2) “dados positivos sdo exemplos de linguagem apresentados aos alunos

em uma situacdo formal de ensino e dados negativos sdo aqueles quem mostram ao
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aluno que certa estrutura ou item lexical ndo ¢ permitido na lingua em questdo”. O
ensino dependera do input que sera fornecido através da metodologia adotada, em
ambas as situagdes, por que a crianc¢a na idade escolar j& possui seu sistema linguistico

em funcionamento.

5) “Em geral, o processo nas duas ‘aquisi¢des’ € vagaroso € nao
instantaneo’’;

Isso ¢ claramente visto pelas diretrizes curriculares brasileiras, com o nivel
fundamental de nove anos e o nivel médio de trés anos. Métodos de idiomas duram em
média seis anos. Assim, todas as vivéncias servem de base para a formag¢do de um
individuo que se complementa a cada dia. A proposito, ¢ importante verificar que a
escola ndo ensina gramatica ao aluno, pois o aluno ja chega com uma gramatica
adquirida. Ele ira aprender, através de sistematizacdo, os contetidos linguisticos aos
quais esta exposto no meio social.

Chomsky 1975 (apud Paiva 2008) descreve a dicotomia competéncia/
performance. Competéncia ¢ “o conhecimento que o falante-ouvinte possui de sua
lingua” e performance (ou desempenho) ¢ “o uso efetivo da lingua em situacdes
concretas”. Desse modo, deve existir a aceitabilidade a performance e a gramaticalidade
a competéncia, € ndo o inverso.

Kato (2005) ndo inter-relaciona diretamente a aprendizagem da escrita e
aquisi¢do da segunda lingua, mas mostra que ha relagdes entre esses dois processos
linguisticos. Com base em todas essas explicacdes, e reafirmando a importancia do
docente em conhecer como sao desenvolvidas as habilidades linguisticas e escritas, a
pesquisa visa um ensino de lingua portuguesa voltada para o modelo instrucional,

através da técnica Foco na Forma.
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2. Ensino baseado na Instrugao

Na presente se¢do, apresentaremos o que ¢ o ensino baseado na instrug¢do e a
técnica Foco na Forma, para o ensino de gramatica.

Segundo SEST/ SENAT (2001, apud Cabral 2001), técnica instrucional ¢
definida como “a forma pela qual se transmite um determinado conteudo, visa a facilitar
o processo de aprendizagem, portanto deve estar absolutamente ajustada ao objetivo que
se pretende atingir e as caracteristicas do publico alvo™.

Em meados dos anos 90, varias pesquisas foram desenvolvidas para o ensino de
segunda lingua - Second Language Acquisition (SLA). A partir desses estudos, varios
sistemas foram criados para facilitar a aquisi¢ao linguistica de L2 dos alunos e nortear
professores.

O termo “instrucao” (instruction) se relaciona as intersecdes educacionais em
situagoes didaticas especificas. Assim, Shawn (2011, p.576) define instru¢do como
“qualquer tentativa sistematica de permitir ou facilitar a aprendizagem de linguas
através da manipulacdo dos mecanismos de aprendizagem e/ou as condigdes em que
estes ocorrem”. S3o dois tipos de instrugdes descritas por Long (1988): Instrugcdo
Focada na Forma (Form-Focused Instruction) e Instrucao Focada no Sentido (Meaning-
Focused Instruction).

Segundo Ellis (2001, apud Vidal 2009), a Instrucdo Focada na Forma (FF1) ¢
qualquer atividade instrucional, desenvolvida ou ocasional, que tem como objetivo levar
os alunos a perceberem aspectos linguisticos. Ja a Instru¢ao Focada no Sentido (MF1),
tem o enfoque na compreensao da mensagem de textos.

Dentro dessas instrugoes encontramos subcategorias, as técnicas (fechniques).
Antony (1963, p.19, apud Richards & Rodgers 1986, traduzido) descreve o termo
technique: “E um truque particular, estratagema ou artificio usado para realizar um
objetivo imediato”. As técnicas estudadas com a instru¢do focada sdo o Foco na Forma
(Focus on Form), o Foco nas Formas (Focus on Forms) e o Foco no Sentido (Focus on
Meaning).

O termo “foco”, segundo os dicionarios Houaiss (2009) e o Luft (1998) significa
“ponto para o qual converge alguma coisa”. No caso, o que se converge, ¢ o olhar
centrado do aluno diante a exposi¢ao do professor acerca de um aspecto da linguagem.
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As técnicas de ensino de lingua tém como objetivo definir a postura do aluno na
relagdo de aprendizagem. Freudenberg (2006, p. 462) apresenta esses trés focos:

(...) se ¢ exigido que o aprendiz concentre-se principalmente na estrutura da
lingua, tem-se foco nas formas; se, por outro lado, a atengdo deve estar
voltada exclusivamente & mensagem que deseja comunicar, tem-se foco no
sentido. Quando o aprendiz deve procurar o processamento tanto das formas
quanto do sentido, tem-se foco na forma.

O Foco na Forma possui algumas particularidades, dois graus que se definem
conforme o projeto de ensino. O primeiro grau ¢ o posicionamento do docente, que
pode ser proativo ou reativo. Essas definicdes sdo baseadas em como o professor se
comporta para transmitir a mensagem, ou seja, esta serd proativa quando forem
selecionados antecipadamente os aspectos a serem focados, prevendo as nuances;
enquanto uma postura reativa segundo Ramos (2002, p.169), € a “entrega o controle das
suas atitudes a outras consciéncias e t€ém suas posturas definidas por estas pessoas”,
desse modo uma situagdo deve ocorrer, sem aviso, para que professor atue. Vale
enfatizar que ambas exigem preparo do docente; numa atividade proativa ou numa
corre¢do de erros reativa, o professor deve estar ciente da necessidade dos alunos e qual
a melhor maneira de transmitir o conteudo.

O segundo grau € o de explicitagdo do contetudo, cuja finalidade ¢ saber como ¢
dado o “foco”, ou seja, como prender a atencdo do aluno a mensagem. Quando for
explicita, a atengdo do aluno serd totalmente voltada para a questdo. Ja a implicita, ¢ a
atencdo do aluno dirigida de maneira contextualizada, sendo a exposi¢ao do uso da
linguagem inconsciente e a aprendizagem ¢ através de capacidades espontaneas.

Os conceitos expostos até aqui foram esquematizados por Loewen (2011, p. 577,

traducdo minha) em categorias taxonomicas:

Foconas
Instrugéo F;E:ﬁ ) reativo e
Focadana ' (ocasional) — eXPlicito
Forma-FF1
. Focona
Ensino  Forma- explicito
I o proativo
Instrugo (desenvolvido)
Focadano \ Focono
— C implicito
Sentido - MF 1 Sentido - P
FonM
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E importante atentar para a seta da linha pontilhada que liga o Foco na Forma ¢ a

Instru¢do Focada no Sentido. Isso se aplica pela ideia de que o Foco na Forma trabalha tanto

com a forma quanto com o sentido, mas este ¢ subcategoria da Instru¢do Focada na Forma.

O esquema abaixo traz as “Opg¢des no Ensino de Linguas” de Long (1998 - 2007,

p.16, tradug¢do minha). E um resumo das caracteristicas de cada Foco, com suas abordagens,

métodos e procedimentos:

Técnicas
I
I | I
Foco no gentido FoconaForma Foco nas Formas
(Focus on Meaning) (Focus on Form) (Focus on Forms)
Gramatica-
Abordagem Abordagem aduci
Natural Comunicativa Tradugao,
Audiolingual
conteudo e tarefas silent way,
imersao bageadosna respostafisica
lingua de ensino total
svllabus curriculos de curriculos
processual processo estruturais, sintético

2.1 Por que trabalhar com o Foco na Forma?

“A aprendizagem ¢ um processo consciente que resulta em saber sobre a
linguagem". (KRASHEN, 1985, p.1)

ApOs a descri¢ao sucinta de cada uma das trés técnicas, podemos concluir que o

Foco na Forma (FonF) pode ser considerada a técnica mais completa, por trabalhar,

primeiramente, o contexto e significados, e, posteriormente com os aspectos estruturais

da lingua. Rocha (2010, p. 8) descreve que “a aula ¢ centrada no aluno e as atividades

organizadas em torno do significado”.

O ensino de gramatica deve visar a contextualiza¢do, o uso enriquecedor de

escritos, destacando seus valores semanticos, sintaticos, pragmaticos, entre outros,

conforme o periodo escolar trabalhado.
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Segundo Lyrio (2011, p 23) “o ensino com base no FonF possibilita uma gama
de estratégias nao so para se resgatar formas (estruturas linguisticas e unidades lexicais),
mas também aspectos funcionais da linguagem”.

Com base nessa Técnica, podemos atingir dois tipos de ensino: o descritivo e 0
produtivo. O ensino descritivo tem o objetivo de mostrar como uma determinada lingua
funciona. Segundo Travaglia (1996, p.8) “falar de habilidades ja adquiridas sem
procurar alterd-las, porém mostrando como podem ser utilizadas”. O ensino produtivo,
segundo o mesmo autor, “objetiva ensinar novas habilidades linguisticas”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Lingua
Portuguesa, que sao documentos orientadores do ensino no pais, possuem como base a
linguagem. Linguagem ¢ descrita como (Brasil, 1998. p. 20) “acdo individual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas praticas
sociais existentes nos grupos de uma sociedade, nos momentos da sua historia.”. Esses
documentos oficiais propdem a integracdo de textos abrangendo leitura/ escuta,
producao textual e anélise linguistica.

Para os professores, cabe desenvolver as melhores técnicas para uma
aprendizagem de qualidade, com a formag¢ao de alunos competentes intelectualmente e
linguisticamente. Para esses, o0 PCN (Brasil, 1998, p.22) seguem:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com
o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de ag@o e reflexdo do
aluno, informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos

prioritarios em funcgdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem.

Com esse objetivo de utilizar o Foco na Forma, Villalba (2008, p. 6) declara:

(...) a partir da concep¢ao de lingua como sistema linguistico, composto de
forma e sentido, e dos pressupostos da metodologia comunicativa que levam
a pratica da lingua em termos de interagdo social, o Foco na Forma de ser

pensado.

Quando o assunto ¢ manipular as atividades instrucionais, Takahashi (2001,
p.175, traducdo minha) defende a ideia de aluno ser exposto a dados positivos e
negativos:

(...) ateng@o de desenho de atividades, como representado pela apresentacao
de informacdo metalinguistica e feedback corretivo, sdo mais uteis para os

alunos na obtencdo do dominio da lingua-alvo estrutura do que a simples
exposi¢do a evidéncia positiva.
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Segundo Lobato (2003), o aluno deve ser exposto aos dados (Procedimento de
Descoberta) para ativar seu lado intuitivo, sua Faculdade de Linguagem. Ser trabalhado
com material didatico selecionado de modo que o direcione, para que este tire suas
proprias conclusdes a respeito das diferengas da lingua (Eliciacdo). Por fim, demonstrar
que cada estrutura gramatical esta carregada de valor semantico (Técnica de
Resultados). Essa demonstragdo, no final, dard sentido ao aprendizado. Esse trabalho ¢
compativel com o interesse do Foco na Forma, que ¢ o de produzir materiais que
enfatizam o ensino de formas gramaticais, conduzindo o aluno a produgdo das
estruturas, a0 mesmo tempo em que visa as fungdes comunicativas.

Para Usma Wilches (2007, p. 6, tradugdo minha):

FonF inclui uma variedade de areas que se estendem a partir do 1éxico,
discurso, e fonologia, a outros aspectos como morfossintaxe e pragmatica.
Estas areas diferentes consistem em ambas as formas (por exemplo, itens
lexicais, dispositivos coesivos, morfemas, € marcadores de cortesia) e regras
(por exemplo, ensurdecimento, o acordo de co-instalagdo, anafora, e no grupo
versus grupo fora-relagdes).

A analise linguistica ¢ o primeiro passo. Esta se dd em partes, com palavras,
regras gramaticais e fungdes. Deve ser organizada de modo que o aluno va evoluindo,

passo a passo, internalizando o conhecimento.

2.2 Como trabalhar com o Foco na Forma?

Para explicar a aplicacdo da Técnica ¢ importante entender o modelo de
processamento da informacdo, Modelo Computacional de Aquisicdo de L2
(Computational Model of L2 Acquisition) desenvolvido por Rod Ellis (1998).

Vidal (2009, p. 164) descreve que “os aprendizes sdo vistos como maquinas
inteligentes que processam o insumo (input) numa caixa preta mental”. Ribeiro Berger
(2011, p.11) define o termo ‘insumo’ como “material linguistico ao qual o aprendiz esta
exposto”. Esse modelo possui areas, onde os processos psicolinguisticos acontecem
(Vidal, 2009, p.165):

Nesse modelo, aprendizes sdo expostos a determinado insumo, que passa a
fazer parte de sua memoria curta (intake ou insumo absorvido) e que devera
ser armazenado na memoria longa (knowledge), isto €, transformar-se em

conhecimento. Este, colocado em pratica através da produgdo (output),
recebe retroalimentagdo corretiva (feedback) e retorna ao inicio do processo

na forma de novo insumo.
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Observe que, dentro dessas areas, ha quatro pontos, que sdo as intervengdes

pedagogicas (exercidas pelo professor), através da Instru¢do Focada na Forma:

A £ c
Learner’s black box

EXPLICIT L2 KNOWLEDGE
INPUT— INTAKE— INTERLANGUE SYSTEM— OUTPUT — NEGATIVE FEEDBACK
IMPLICIT L2 KNOWLEGE

Ponto A ¢ a instrucdo baseada no insumo (input-based instruction); Ponto B ¢ a
instrucdo baseada no ensino explicito (explicit-based instruction); Ponto C ¢ instrucao
baseada na produgdo (output-based instruction) e o Ponto D € a instrucao baseada na
retroalimentagdo corretiva (feedback-based instruction).

Na Instru¢do Baseada no Insumo, explica Cahyono (1999, p. 34, traduzido) “a
aquisicao ocorre quando os alunos sao obrigados a assistir a nova estrutura”, ou seja, ¢ o
contato direto com as estruturas gramaticais. Lyrio (2011, p. 8) e Vidal (2009) citam os
dois procedimentos dessa Instrucdo; a explicagdo metalinguistica explicita de regra,
conhecida como processamento dos insumos (input processing) € 0 insumo
enriquecedor (input enrichment).

A Instru¢ao Baseada no Ensino Explicito ¢ quando o professor focaliza o olhar
dos aprendizes a uma estrutura especifica, através de tarefas ou ndo. Segundo Vidal (op.
cit.) os procedimentos dessa podem ser apresentados de forma direta (direct explicit
instruction) ou indireta (indirect explicit instruction).

A Instru¢ao Baseada na Producao ¢ quando o aluno € capaz, através de tarefas,
de manipular as estruturas estudadas (fext manipulation) e criar de textos (text creation).

A Instru¢do Baseada na Retroalimentagdo Corretiva, segundo Cahyono (1999,
p. 35, traduzido) ¢ a que faz o aluno “perceber o fosso entre a producao
gramaticalmente correta e incorreta, a sua producdo, por meio de feedback™. Lyster e
Ranta (1997, apud Vidal, 2009) dividem essa instru¢do em seis tipos: corre¢do explicita
(explicit correction), reformulagdo (recast), pedidos de esclarecimento (clarification
requests), feedback metalinguistico (metalinguistic feedback), elicitagdo (elicitation) e

repeticao (repetition).
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A Interlingua (interlangue system) no processo de aprendizagem ¢ lingua em
formacao, mescla da linguagem estudada com resquicios da primeira lingua.

Acabamos de observar as instrugdes e procedimentos do Modelo Computacional
de Ellis. Cahyono (1999) explica que normalmente o professor opta por mais de uma
instru¢do ou todas elas sequenciadas. Com relacdo a escolha dos procedimentos, o
professor deve estar atento aos conhecimentos que os alunos possuem, afirma Lyrio
(2011, p. 13) que “quanto menos invasivo for o procedimento, mais o aprendiz serd e
permanecerd envolvido com os significados e fun¢des da mensagem”.

Vejamos, por fim, algumas atividades desenvolvidas com esse objetivo: o de
desmistificar as estruturas gramaticais tornando-as naturais, fazendo com que o aluno

interprete e acumule as informagdes.
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3. Metodologia: Atividades instrucionais de produgdo escrita

Os professores devem buscar sempre a melhor forma de se adaptar a um
determinado grupo de alunos, desenvolver as mudancas necessdrias e viabilizar o
ensino. Segundo estudo de Gardner (2008), os trés niveis de mudanga que devem
ocorrer sdo: os materiais (materials, text book and syllabus), as abordagens (teaching
behaviour) e as crengas (knowledge, understanding and belief). Ou seja, os materiais
didaticos, as técnicas e o meio social do aluno sdo pontos importantes na defini¢do do
projeto de ensino. Desse modo, o ensino nao ¢ focado somente na forma, como o Foco
nas Formas, mas sim no contexto situacional. O contexto situacional nada mais ¢ do que
todo o conhecimento ndo expresso no texto, a projecdo cognitiva feita pelo falante de
modo a perceber conceitos.

Os exemplos abaixo foram desenvolvidos para aulas de Gramatica. Segundo
Ellis (2006, p. 84, traduzido), o ensino gramatical

(...) envolve qualquer técnica de instrugdes que atrai a atengao
dos alunos a alguma forma especifica gramatical de tal maneira
que os ajuda quer compreendé-la metalinguisticamente e/ou
processa-la na compreensdo e/ou na producdo de modo que eles
podem internaliza-la.

Takahashi (2001) apresenta quadro condi¢gdes de favorecimento do input nas
tarefas de sala de aula: o ensino explicito (explicit teaching), formulario de busca (form-
search), forma de comparagdo (form-comparison) e o significado focado no input
indutivo (meaning-focused conditions). Essa exposi¢cao de condigdes se assemelha com
as instrugdes do Modelo Computacional de Rod Ellis.

Pensando nisso, a disciplina de Laboratorio de Gramatica de Lingua Portuguesa
da Universidade de Brasilia, desenvolve a cada semestre a consciéncia de planejamento
de aulas em seus universitarios, com a elaboracao de materiais didaticos, visando o
desprendimento dos moldes tradicionais de ensino. A seguir, apresentaremos um
modelo de atividade voltada para as instrugdes do Modelo Computacional de Aquisicao,
que se baseia nos fundamentos de Foco na forma apresentados na secdo acima e nos

pressupostos do gerativismo, apresentados na se¢do 1.
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3.1 Orag¢des Coordenadas

Segundo Duarte (2008) e Cegalla (2009), nas oragdes coordenadas um termo
nao exerce funcao sintatica no outro, sdo termos “independentes sintaticamente um do
outro”. E importante ressaltar que é necessario que haja uma relagio semantica entre
eles para que o periodo seja coerente.

As Instrucdes sdo vistas como o contato do contetdo pelo aluno com o
processamento. Segundo VanPatter (1996, p.6, traduzido):

(...) ao contrario do ensino tradicional com énfase no aprendizado de regras
e aplicacdo de regras durante as atividades de produ¢do, a finalidade do
Processamento dos Insumos ¢é alterar a forma como a entrada do processo
ocorre pelos alunos e para incentivar um melhor mapeamento forma-
significado que resulta da ingestdo gramaticalmente mais rica.

Em outras palavras, o professor deve manipular o input/entrada de forma que o
aprendizado seja o mais eficiente, demonstrado através do output/ saida.

Long (1988, 1991 apud Nascimento 2009, p.25) previa que “o Foco na Forma
nao ¢ programado e ocorre incidentalmente como uma funcao de interacao dos alunos
com o assunto ou tarefas que constituem o foco no estudo”. Assim sendo, essa pesquisa

se conclui com exemplos de tarefas com o foco no estudo das oragdes coordenadas.

3.1.1 Instrucao Baseada no Insumo

Essa instrugdo apresenta ao aluno uma “nova regra”, um “primeiro contato com
a estrutura”. Entdo a atividade sera baseada no que o aluno ja conhece (processamento

dos insumos) e s6 que organizando essas informacgdes (insumo enriquecedor).

1. Observe e leia atentamente:
a) Assinei as cartas.
b) Assinei as cartas e meti-as no envelope.

1.1 Consideramos que é por meio dos verbos que separamos uma oracao.

Quantos e quais sdo os verbos de cada uma das alternativas?

1.2 Quantas oragdes ha nas frases a) e b)?
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1.3 De acordo com o analisado at¢é o momento, que conclusdo pode ser

observada em relacao as duas oracoes?

2. Observe os dados a seguir no que diz respeito as oragdes coordenadas:
Gosto de comer, cantar, dancar.
Gosto de comer, cantar e dancar.

Gosto de comer, mas ndo gosto de cantar e dangar.

a) Qual a diferenga sintatica entre as oragdes?
b) Qual a diferenca semantica entre as oracdes?
c) Que tipo de oragdo coordenada serd cada uma?

3.1.2 Instrucao Baseada no Ensino Explicito

A atividade proposta visa o ensino explicito, com uma aprendizagem consciente

da estrutura.

3. Leia as oracdes e responda as perguntas a seguir:

a) Inclinei-me, apanhei o embrulho e segui.

b) Silvia esperou que o marido voltasse.

¢) E dura a vida, mas aceitam-na.

d) O meu André ndo lhe disse que temos ai um holandés que trouxe material
novo...?

3.1 Quais dessas oragdes precisam da existéncia da outra para completa-la, ou

seja, sao oragdes subordinadas?

3.2 Quais dessas oragdes ndo precisam da existéncia da outra para completé-la,

independentes na construgdo, ou seja, sao oracdes coordenadas?
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3.1.3 Instrucao Baseada na Produc¢ao

A atividade fard com que o aluno coloque em pratica a estrutura aprendida,

interagindo com ela e provando o conhecimento adquirido.

4. Relacione as seguintes frases entre si com a conjun¢do necessaria para

criar sentido, completando o quadro abaixo:

a) Ela parou o carro na rua. Nos fomos cumprimenta-la.
b) A noite estava fria. As criangas brincavam na rua.

c) Ele estd confuso. Precisa de nosso apoio.

d) Nao saia hoje. Vai chover muito.

e) Tudo se resolve hoje. Nao viremos mais aqui.

Classificacdo das Conjungdes Sentido das
oragdes coordenadas presentes conjungdes na | Oragdes coordenadas
sindéticas 01‘3(;50:
Aditiva E, nem, ndo so...

mas também

Adversativa Mas, porém,
todavia, contudo,
entretanto

Alternativa ou... ou, ora... ora,
quer... quer

Conclusiva Portanto, logo, por

isso, pois (antes do

verbo)

Explicativa Por que, que, pois

(depois do verbo)
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3.1.4 Instrucao Baseada na Retroalimentagao Corretiva

A atividade deve apresentar diferentes situacdes da estrutura aprendida.

Geralmente apresenta-se uma estrutura errada e a outra certa.

5. Observe as seguintes oragdes coordenadas sindéticas e explique a
diferenca de sentido entre elas:
a) Eu canto e danco.

Eu canto, mas também danco.

b) Eu tinha pressa e precisava de alguém que me ajudasse.

Tanto tenho aprendido e ndo sei nada.

c) Minha amiga passou no exame, mas nao estudou.

“Era bela, mas principalmente rara.” (Machado de Assis).
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Consideracoes Finais

Existem varias pesquisas que investigam o modelo instrucional visando o ensino
de gramatica de linguas, no ambito nacional, temos: Elizi (2004), Ferreira (2001),
Freudenberguer (2006), Lyrio (2011) Vidal (2009), Villalba (2008) - e no ambito
internacional, temos - Cahyono (1999), Ellis R. (1998, 2001), Loewen (2011), Long
(1988), Richards and Rodgers (1986), Shang (2007), Sheen (2002), Takahashi (2001).
Considerando essa bibliografia, a pesquisa teve como objetivo fazer uma revisdo
bibliografica sobre a técnica de ensino, denominada Foco na forma, e apresentou
ponderacdes sobre a forma como essa técnica pode ser util no ensino de gramatica de
Lingua. Viu-se que, de acordo com essa técnica, as estruturas gramaticais de uma dada
lingua sdo aprendidas por meio da unido dos seguintes aspectos: a) experiéncia (input),
b) estabelecimento de relagdes entre a sua lingua materna e a lingua que estd
aprendendo e ¢) o resultado dessa assimila¢ao (output) € d) uma corregao das duvidas
(feedback).

O trabalho se dividiu nas seguintes partes: a primeira secdo apresentou
semelhancas e diferencas entre a aquisi¢ao e a aprendizagem de lingua e sobre aquisi¢ao
de escrita, descritas por Kato (2005); a segunda se¢do justificou por que aplicar a
técnica Foco na Forma e mostrou como isso pode ser feito; a terceira secao do trabalho
exemplificou, de forma pratica, como a técnica pode ser implementada numa aula de
gramatica. As consideragdes finais do trabalho mostraram o valor da conscientizacdo do
professor de lingua portuguesa acerca do uso de métodos e técnicas especificos em suas

aulas de gramatica.
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