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A pratica pedagogica no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais: uma analise
do Projeto Politico Pedagdgico e da percepcéo dos estudantes

The pedagogical practice in the Bachelor's Degree in Natural Sciences: an analysis
of Project Political and perception of students

Aline Cricula Bocki

RESUMO: E frequente encontrar na literatura debates sobre a pratica pedagdgica,
entretanto é ela pouco compreendida nas licenciaturas, sendo equivocadamente
associada ao exercicio docente. Desenvolvida nos anos de 2011 e 2012, esta pesquisa
tem com o objetivo identificar as percepcbes de licenciandos do curso de Ciéncias
Naturais da Universidade de Brasilia acerca da pratica pedagdgica e analisar o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso, a fim de contribuir para futuras discussdes e

reformulaces do curso.

Palavras- chave: Formacdo docente, Pratica pedagdgica, Ciéncias Naturais, Projeto
Politico Pedagdgico.

ABSTRACT: We often find in literature debates about the pedagogical practice,
however it is poorly understood in degrees, being mistakenly associated with the
teaching exercise. Developed in the years 2011 and 2012, this research has aimed to
identify the perceptions of undergraduate course in Natural Sciences from the
University of Brasilia on the pedagogical practice and analyze the Political Project
(PPP) of the course in order to contribute to future discussions and reformulations of the

course.

Keywords: Initial Teacher training, Pedagogical practice, Natural Sciences, Political
Pedagogical Project.



1. INTRODUCAO

De acordo com Hobsbawm (1995), desde a expansdo das oportunidades de
escolarizagdo em 1940, um dos assuntos mais discutidos mundialmente é a qualidade de
educacdo. Muito ja foi escrito pelos autores Zabalza (1998), Machado (2001), Alevato
(1999) e Dourado (2005), apud OLIVEIRA & REIS (2007). S&o também inGameros
indicadores, nacionais e internacionais, como o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) e o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), respectivamente, que mostram o
desempenho da educagdo. Dados do IDEB (2012), por exemplo, revelam que a
qualidade do ensino oferecido em nossas escolas publicas teve um avancgo significativo
de 71,1% no ensino fundamental e de 57,9% no ensino médio, sendo que estes valores
colocam o Brasil, na penultima posicao do ranking do PISA (2012).

Segundo Pimenta (2005), a formacdo de professores é a principal
diagnosticadora da qualidade de ensino oferecido nas escolas. De acordo com Névoa
(2007), “[...] excessivamente teorica, outras vezes excessivamente metodologica, ha um
déficit de praticas, de refletir, de trabalhar [...] de saber como fazer [...]”(p. 14).

Pensar em educacao de qualidade é pensar na complexidade; nos “[...] recursos
materiais € humanos [...] na escola e na sala de aula [...] nos processos ensino
aprendizagem, nos curriculos, nas expectativas de aprendizagem [...]; no desempenho
do aluno” (UNESCO 2003, p.12); é pensar na pratica pedagogica.

Muito se discute na literatura sobre a pratica pedagdgica, entretanto, pouco se
tem compreendido, seja na formagdo inicial ou na continuada, acerca da sua
contribuicdo ao pais, estritamente ligada a histéria da Educacédo e a “regulamentagdo”
da profissdo docente, pela Legislacio (PARECERES, RESOLUCOES, DIRETRIZES
CURRICULARES). A pratica pedagbgica ora € entendida como “exercicio do
magistério” ora como “atividade volitiva" ou "competéncias profissionais” pelos cursos
de graduacdo que a cumprem equivocadamente, pelas intimeras resolucdes,
particularmente a Resolucdo CNE/CP 1/2002. Tendo-a como base e seguindo a
metodologia qualitativa, esta pesquisa desenvolvida nos anos de 2011 e 2012, na
Universidade de Brasilia, tem como objetivo identificar a percepcao dos licenciandos do
curso de Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia acerca da préatica pedagogica e
analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso, a fim de contribuir para futuras

discussoes e reformulagdes no curso.



A HISTORIA DA PRATICA PEDAGOGICA

A literatura apresenta muitos debates sobre a prética pedagdgica nas ultimas
décadas, cada vez mais esse tema recebe destaque nas discussbes promovidas por
especialistas da educacdo (ALBUQUERQUE, 2008; DIAS, 2010; SOUZA 2010). A
pratica pedagdgica, como qualquer outra atividade, necessita de estudos sucessivos, de
pesquisas, de embasamento e de renovacdo para que o profissional do ensino cause
mudancas sociais atraves do seu trabalho. Mas o que é pratica pedagogica? (SOUZA,
2010).

De acordo com Neto e Maciel (2009), pratica pedagdgica é toda acéo
executada pelo professor com finalidade de promover o aprendizado dos alunos; sdo
todos procedimentos intencionais, formulados pelo professor antes das aulas. Azzi
(1994) entende por préatica pedagdgica a expressdo do saber pedagdgico, saber que o
professor constroi no cotidiano de seu trabalho, através da fundamentacdo de sua acao.
E o saber que possibilita o professor interagir com seus alunos na sala de aula.

J& Veiga (1992) e Silva (1994) a conceituam como integrante das relacfes
sociais, orientada por objetivos, conhecimentos e finalidades que ultrapassam os limites
da esfera escolar. Para Leal (2004), a pratica pedagdgica € uma das categorias
fundamentais da atividade humana, € uma questdo rica em valores e significados
essenciais ao conhecimento composta por atividades desenvolvidas rotineiramente no
cenario escolar, sempre em um movimento de trocas entre professor, alunos e contetdos
de ensino (PAVAO & GOMES, 2010).

Contudo, a discussao dos pesquisadores ndo atinge as necessidades da escola e
dos professores; sdo poucos que realmente se sentem seguros e conscientes do
significado da préatica pedag6gica para o desenvolvimento do trabalho docente (TELES,
& IBIAPINA, 2010). Para entendé-la, Souza (2004) elucida que é necessaria a
utilizacdo da totalidade das caracteristicas da sociedade, dos aspectos da formacdo
socioeconémica brasileira, das relagdes de producdo, das classes sociais e da cultura.
Visto que ela se “confunde com a histéria da educacgédo brasileira, com as [...] feicbes
assumidas por cada época” (SILVA, 2011, p. 16).

De maneira geral, a pratica pedagdgica se confunde com a formacéo doutrinal
cristd, com o despreparo didatico, com a transmisséo de conhecimentos, com o sistema
3+1, com as licenciaturas curtas, com 0 movimento de profissionalizacdo da educacéo;
e com o cumprimento equivocado da legislacdo e programas institucionais. Por essas

razdes, ndo ha como analisar o desenvolvimento das praticas pedagdgicas sem resgatar



a luta para transformar o sistema de ensino brasileiro em um instrumento a favor da
cidadania (SILVA, 2011).

Para Tanuri (2000) e Saviani (2009) estas fei¢fes iniciaram-se no século X VI,
com Jan Amos Comenius, primeiro educador ocidental, que ja preconizava a formagéo
docente e a fundamentacao necessaria para mediar a relacdo entre o professor e o aluno.
Entretanto, em termos institucionais, a necessidade de formacdo professores sé foi
considerada necessaria ap0s a revolucdo francesa, quando o nivel de instrucdo da
populacdo foi colocado em xeque. Entra em vigor a preparacdo dos profissionais da
area, desenvolvida pelas Escolas Normais.

A primeira Escola Normal foi criada em 1794 e instituida um ano depois pela
Convencdo de Paris. Chegou ao Brasil em 1822 e em outros paises como Alemanha,
Inglaterra, EUA. No Brasil, ap6s a independéncia e a partir da ideia de instrucdo da
populacdo foi identificada a necessidade de formar professores para atender a demanda
da educacéo.

Apartir dai a formacdo de professores para a educacgdo brasileira passou por
uma série de reformas que vao desde os colégios de educacdo jesuitica ligados
diretamente a formacdo doutrinal cristd até os primeiros cursos superiores
implementados por Dom Jodo VI, em 1808. Naquela época, ainda ndo havia
preocupacdo explicita com a formacdo do profissional da educacédo, até a promulgacao

da Lei das Primeiras Letras, em 1834

Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edificios, que couberem
com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios
necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores que ndo tiverem a
necessaria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa
dos seus ordenados nas escolas das capitais. (BRASIL, 1878)

Para Saviani (2009), este trecho evidencia claramente “a exigéncia de preparo
didatico, embora ndo se faga referéncia propriamente a questdo pedagogica” (p.144).

Como consequéncia desta lei surgiram a partir de 1835, seguindo os moldes
europeus, as primeiras Escolas Normais brasileiras, em Niteroi no Rio de Janeiro, no
Distrito Federal e em mais 15 estados. Visando a formagdo pautada na aptiddo
profissional de se transmitir aos alunos o ensino das opera¢fes matematicas e da lingua
nacional, a formacdo normalista foi ineficiente, tanto que Couto Ferraz, presidente da
provincia do Rio de Janeiro mandou fechar e reformular a Escola Nova de Niterdi e

adequar a pratica docente através da inser¢do de matérias préaticas e pedagogicas nos
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cursos de licenciatura. Nesta mesma linha, no ano de 1890 o estado de S&o Paulo propos
uma reforma em sua instituicdo, partindo do principio de que “sem professores bem
preparados, nas mais modernas praticas pedagdgicas, 0 ensino ndo ¢ eficaz” (BRASIL,
1890). Entretanto, a nova proposta ndo conseguiu valorizar a pratica pedagogica
pensava-se muito nos conteidos a serem transmitidos.

Foi por meio do decreto 3.810/32 que Anisio Teixeira estabeleceu novos
moldes para o ensino formativo dos professores, incluindo nos curriculos disciplinas
introdutorias de ensino, como Biologia, Sociologia, Psicologia, Historia da Educacao,
Célculo, Leitura e Linguagem, Estudos Sociais e Ciéncias Naturais, Pratica de Ensino
voltada para a observacdo, experimentacdo e participacdo transformando as antigas
escolas normais em escolas de professores.

Segundo Nunes (2001), a discussdo da pratica pedagogica iniciou-se
legitimamente nas décadas de 80 e 90, junto aos saberes docentes; pelo movimento de
profissionalizacdo da educacdo, um movimento internacional de carater politico que
propds reformas na formac&o e nas instituigdes educativas, resgatando o papel social do
professor.

Entretanto, de acordo com Silva (2010), as pesquisas sobre a préatica
pedagogica realizadas neste periodo ndo tinham o intuito de explicita-la e ou valoriza-la
como forma valida ou legitima de saber.

O movimento de profissionalizacdo trouxe a mudanca paradigmatica do
exercicio do magistério, que deixou de ser considerado como vocagdo, “a cargo
daqueles que tivessem maior afinidade”, para “profissdo”. Esta mudanca s6 foi possivel
gragas a instauragdo de “alguns documentos e atos normativos que determinam o quadro
oficial da nova logica dessa formacao” (SCHEIBE, 2004), conforme apresentado a
sequir:

- Lei n°® 9.394/1996 — Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB);

- Resolugdo CNE/CP 02/1997 — Disple sobre os programas especiais de
formacdo de docentes para as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da Educacéo Profissional em nivel Médio;

- Parecer CNE/CP 028/2001 — Da nova redacgédo ao Parecer CNE/CP 21/2001,
que estabelece a duracédo e a carga horaria dos cursos de Formacéo de Professores da

Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena;



- Resolucdo CNE/CP 1/2002 — Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena;

- Resolugdo CNE/CP 2/2002 — Institui a duragéo e a carga horaria dos cursos
de licenciatura, de graduacéo plena, de formacao de professores da Educacédo Basica em
nivel superior.

Assim, “o significado de pratica pedagdgica mudou, passando de uma mera
acao produzida na experiéncia pratica no exercicio do magistério, para producdo
especifica e especializada definida como atividade volitiva e consciente que requer
formagédo de saberes, capacidades, habilidades e competéncias docentes” (TELES &
IBIAPINA, 2010. p.3).

A HISTORIA DA FORMAC}AO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS

O que ¢é ser professor? O que € Ciéncias Naturais? Quem é o professor de
Ciéncias Naturais? De acordo com o Art. 61 e 62 da LDB, entende-se por professor,
todo profissional da educacdo escolar basica, em exercicio efetivo da funcgdo, formado
em curso reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC). Admite-se formacgdo em
nivel médio, na modalidade Normal, somente para docentes da educagdo infantil e
primeiras séries do ensino fundamental, enquanto admite-se para atua¢do no ensino
fundamental e médio o diplomado em pedagogia ou curso técnico ou superior em area
pedagogica ou curso de licenciatura plena expedidos por universidades e institutos
superiores de educacdo ou em curso de magistério oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Entende-se por Ciéncias Naturais do latim ciéncia “scientia” conhecimento,
estudo; natureza “natura, “naturae” universo; o estudo da natureza; da origem das
coisas, dos processos fisicos, quimicos, bioldgicos e geoldgicos. Logo, o professor de
ciéncias é o profissional que trabalha com a realidade a luz do método cientifico;
expondo e aprensentado ao aluno todo que esta a sua volta. Logo, o professor de
ciéncias e o profissional que trabalha com a realidade a luz do método cientifico,
expondo e aprensentado ao aluno tudo que esta a sua volta.

Dados de Magalhdes Janior e Pietrecola (2011) e de outros pesquisadores
indicam que atualmente, o professor de ciéncias é profissional formado em Biologia,
Matematica, Quimica e Fisica que atua na Educacdo Bésica. Apesar da existéncia do

curso, o diplomado em Ciéncias Naturais é pouco reconhecido e valorizado.
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Segundo Kirasilchik (1987), o ensino de4 ciéncias é recente no sistema
educacional brasileiro, incluido como disciplina obrigat6ria nos curriculos das escolas
de ensino fundamental pela LDB de 1961. Pela caréncia de professores de Ciéncias
Naturais a referida caréncia passou ser suprida por docentes da area de Ciéncias
Biologicas.

Para amenizar o problema o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou o
Parecer 30/74 criando os cursos de Licenciatura Curta para formacéo de professores de
ciéncias, aptos a ministrar a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental. Nessa
época, sugiram varios cursos de nivel superior de licenciatura curta por todo o pais, e
um de seus moldes mais conhecidos foi a Licenciatura em Ciéncias 3 + 1.

Por outro lado, a LDB n° 5.692/71 havia definido que o profissional seria
remunerado pelo seu nivel de formacgdo e ndo pelo nivel de atuacdo, fator que gerou
uma grande procura pelos cursos de Licenciatura Plena com habilitacdo em Biologia,
Matematica, Fisica, ou Quimica.

De acordo com Kirasilchik (1987) os cursos em questdo ndo preparavam bons
professores nem para o0 ensino fundamental, nem para o ensino médio, devido ao
aligeiramento profissional. Ademais, ao buscar a plenificacdo para a melhoria do
salario, ocorreu uma saida de professores do ensino fundamental para atuarem no ensino
médio. Identificou-se, mais uma vez, uma caréncia de professores com formacao
especifica na area para assumir a disciplina de ciéncias, de maneira que professores de
biologia e também de quimica e de fisica passaram a ministra-la.

Magalhdes Janior e Pietrocola (2011) esclarecem ainda que foi com a LDB
9.394/96 os cursos de Licenciatura Curta sdo extintos, vigorando os cursos de
Licenciatura Plena, deixando neste contexto a inexisténcia da formacédo de professores
de ciéncias para o ensino fundamental. Apenas em 2005 a Universidade de Séo Paulo-
USP/Leste oferta o Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza para o ensino
fundamental, séries finais. Posteriormente, outras passaram a ofertar o curso, como a
Universidade Federal da Bahia - UFBA, a Universidade de Brasilia — UnB/FUP.

A FACULDADE UnB PLANALTINA E O CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS NATURAIS
A Faculdade UnB Planaltina, situada na cidade de Planaltina/DF, foi criada em

maio de 2006 e oferece, atualmente, 4 cursos presenciais de graduacgéo: Bacharelados
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em Gestdo em Agronegocio e em Gestdo Ambiental, e as Licenciaturas em Ciéncias
Naturais e em Educagao do Campo.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais oferta 80 vagas a cada semestre
(diurno e noturno), com duracdo média de 4 anos, possui 3065 horas ou 204 créditos,
sendo 145 créditos referentes a disciplinas obrigatorias, 46 créditos a disciplinas
optativas e 14 créditos de atividades académico-cientifico-culturais.

As disciplinas pedagdgicas que compdem o curriculo sdo: Bases Psicologicas
para o Ensino de Ciéncias, Sistema Educacional Brasileiro, Filosofia e Sociologia da
Educacdo, Histdria e Filosofia da Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica da Ciéncia,
Estéagios Supervisionados 1, 2, 3 e 4 e disciplinas de investigacdo, como Metodologia de
Pesquisa em Educacdo e o préprio Trabalho de Conclusdo de Curso. O curso conta,
ainda, com inameros projetos (pesquisa e extensdo) e programas institucionais
assistidos pelo Ministério da Educacdo, como o Programa de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA),
que atuam nas escolas publicas do Distrito Federal, aperfeicoando a formacé&o inicial e
continuada de professores por meio de praticas participativas, dialdgicas e criativas
proporcionadas pela integracéo entre escola- universidade.

O PRODOCENCIA chegou ao curso de Ciéncias Naturais sob a Gtica de
extensdo inserindo o licenciando de Ciéncias Naturais no meio escolar. Desde 2010 tem
como foco tanto a promocéo das préaticas pedagdgicas de professores inseridos na rede
publica do DF e o processo de ensino-aprendizagem das ciéncias, tanto por meio de
atividades de pesquisa como de extensdo. O trabalho realizado da-se pela Pedagogia de
Projetos que segundo Freitas (2003) é baseada na resolucdo de problemas, de situacdes
didaticas préximas ao seu contexto social, a partir da pesquisa e da exploracdo do senso
critico. Ao mesmo tempo em que o PRODOCENCIA fortalece a formacdo dos
licenciandos, contribui imensamente para a formacdo continuada dos professores ja
inseridos nas escolas. Dessa forma, em virtude de suas contribui¢des a muitos docentes
em formacdo (RIBEIRO et al, 2011), fomos impulsionados para realizacdo desta
pesquisa com estudantes participantes do PRODOCENCIA, entendendo a possivel
contribuicdo para futuras discussdes e reformulagdes no curso de Licenciatura de
Ciéncias Naturais.

Assim, este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de identificar a
percepcdo de licenciandos do curso de Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia

acerca da pratica pedagdgica e analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso.
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2. METODOLOGIA

O trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa que tem como
caracteristica o fato de enumerar um conjunto de caracteristicas relativas a um objeto de
estudo, empregando para isso diferentes técnicas interpretativas que descrevem e
decodificam o mundo social (GODOY, 1995). O estudo realizado se dividiu em duas
etapas: analise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso e aplicagao
de questionario aos alunos da Licenciatura em Ciéncias Naturais. Na primeira etapa foi
feita leitura e analise do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais, particularmente sobre a pratica pedagogica do curso, bem como da
legislacdo vigente que orienta a formacdo de professores, em nivel superior, para
atuacdo na Educacdo Bésica (Resolugdo CNE/CP 1/2002). A andlise buscou identificar
a compreensao de pratica pedagogica presente nos documentos e, também, identificar os
programas, propostas, atividades e a¢cdes previstas no PPP que se relacionam a pratica
pedagbgica.

Na segunda etapa, desenvolvida nos anos de 2011 e 2012, foi aplicado um
questionario com 17 questdes (abertas e fechadas), com a finalidade de identificar as
diferentes percepcBes acerca da pratica pedagdgica do curso. Participaram da pesquisa
48 alunos do curso de Ciéncias Naturais da UnB (diurno e noturno), intencionalmente
divididos em duas categorias: participantes do Prodocéncia (24 — identificados como
“P”) e ndo participantes do Prodocéncia (24 - identificados como “p”). Na categoria
participante do PRODOCENCIA (P), os questionarios foram aplicados de maneira
aleatoria. J& na categoria (p) foram selecionados trés licenciandos de cada semestre (1°
até 8° semestre).

De modo geral, os questionarios destinaram-se a recolher informac6es gerais
sobre os alunos (idade, sexo, estado civil, formacdo académica, ingresso, opcao,
trancamento de curso, nivel de satisfacdo, participacdo, perspectiva docente, motivos e
contribuicdes da participacdo em atividades académicas e remuneracdo em atividades
académicas) e informacGes especificas quanto as percepg¢des pedagdgicas do curso.

A analise dos questionarios foi baseada na analise de conteudo que segundo
Mozzato e Grzybovski (2011) é definida como conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes textuais e ndo textuais que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e
os dados coletados, através de procedimentos sistematicos de transcri¢do do conteudo,

leituras flutuantes, categorizagdo, inferéncia e interpretagdo dos dados coletados.
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3. RESULTADOS

A apresentacdo dos resultados relativos a pesquisa realizada em 3 partes, a saber:
a) andlise da Resolugdo CNE/CP 1/2002; b) anélise do Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da UnB; e c¢) identificacdo da percepc¢éo dos

estudantes do curso acerca da pratica pedagogica.

A RESOLUCAO CNE/CP 1/2002

Na Resolugcdo CNE/CP 1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores da Educacdo Basica, em curso de licenciatura de
graduacdo plena, ndo estd claro o conceito de pratica pedagdgica. Quanto as
competéncias dos cursos, ha indicacdo de que a formacdo de professores devera se
nortear pelo exercicio profissional, de maneira coerente com a pratica esperada pelo
professor, em lugar similar ao que ele vai atuar, priorizando, portanto, a “consisténcia
entre o que faz na formagao e o que dele se espera”.

Segundo a Resolugdo, cabe ainda aos cursos de formacdo de professores
“considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagdo profissional” levando em
conta os diferentes ambitos da educacdo basica, ou seja, “a aprendizagem devera ser
orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-
acdo e que aponta a resolucédo de situacdes-problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas”. Para isso, cabe ao curso observar o disposto nos artigos 11, 12 e 13 da

Resolucao que esclarecem:

“Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacéo de
tempos e espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensdes a serem contempladas” (Art. 11)

Logo:

A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formac&o do professor.

No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas
terdo a sua dimenséo pratica.

[...] ndo podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao
estagio, desarticulado do restante do curso. (Art. 12, § 2°8 3° § 1°)

E devera ser:

[...] desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e reflexdo,
visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas e a resolucdo de situaces-problema.

A presenca da préatica profissional na formagdo do professor, que ndo
prescinde da observacdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com
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tecnologias da informacéo, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, producdes de alunos, situacdes simuladoras e
estudo de casos. (Art. 13, § 1°§ 2°)

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA LICENCIATURA EM CIENCIAS
NATURAIS

A andlise das nogdes de pratica pedagdgica presentes no Projeto Politico
Pedagogico do curso de Ciéncias Naturais da UnB centrou-se na versdo de 2010 e da
versdo de 2012. Na andlise das duas versdes ndo foram encontradas alteracfes
significativas referentes a pratica pedagdgica, no entanto foram encontradas alteracoes
que atribuiam novos significados a pesquisa.

Em ambas as versdes do PPP sdo apresentados objetivos e direcionamentos
para a pratica pedagogica oferecida no curso, o qual propde “formar profissionais
privilegiando a pratica, o aprender fazendo” (p. 20); além de formar "[...] educadores
capazes de investir em sua formacdo continuada, [...] € questionar a sua préatica e de
atuar dentro do ambiente escolar” (p. 21). Entretanto, o termo pratica pedagogica ndo
estd claramente definido, ora se referindo ao componente curricular, ora se referindo a
participacdo dos licenciandos em projetos e estagios.

Na versdo de 2010, a pratica é considerada como exercicio independente e

auténomo do estudante, desde o inicio do curso: “A proposta do curso é que o estudante
exercite de forma crescente, desde o inicio do curso, a independéncia e a autonomia
para buscar conhecimentos, por meio de pesquisas de extensdo e atuacdo préatica. Os
licenciandos deverdo participar de projetos de pesquisa e de extensdo, desenvolvendo
habilidades para trabalhar coletivamente” (p. 23).

Ambas as versdes reiteram que “a pratica ¢ de central importincia neste
curriculo, pois é ai que o estudante aprende a enfrentar situacdes reais e propor
intervencdes pedagdgicas de forma planejada, utilizando conhecimentos especificos das
ciéncias naturais e de outras ciéncias para lidar com a realidade. [...]” (p. 24).

Na versdo de 2012 a préatica pedagdgica é prevista no curriculo pelas
disciplinas Ensino de Ciéncias, Didatica da Ciéncia e os Estagios Supervisionados 1, 2,
3 e 4 bem como disciplinas de investigagdo como metodologia de Pesquisa em
Educacéo e o Trabalho de Conclusdo de Curso que “priorizam a rela¢éo tedrico-pratica
e a aproximacdo e inser¢do do estudante na realidade escolar e pesquisa” (p. 40).

Quanto a carga horaria referente a préatica, a Resolucdo CNE/CP 2/2002 estabelece: I -
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400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso; 1l - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso; Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contelidos
curriculares de natureza cientifico-cultural; 1V - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. Na versdo de 2010 e 2012 a prética pedagogica
estd prevista e presente em 100% das disciplinas pedagbgicas, e em apenas trés
disciplinas de conhecimento especifico: “Universo” e “Luz ¢ Som” da Fisica; “Saude ¢
Ambiente I’ da Biologia.

Em ambas as verstes foram encontradas a citagéo para os projetos de extensao
e 0s estagios supervisionados, objetivando criar uma rede de escolas parceiras do curso
que possibilitem aos licenciados o cumprimento das horas de pratica como componente
curricular obedecendo a Resolugcdo CNE/CP 2/2002.

A PERCEPCAO DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS NATURAIS

Em relacdo aos participantes da pesquisa, 0s alunos da graduacdo que
participam do PRODOCENCIA (categoria P) é composta por 67% de alunos do turno
diurno, 63% com idade entre 20 e 23 anos; 75 % do sexo feminino, 96% solteiros;
nenhum tem filhos; 4% estdo cursando outro curso, 96% ingressaram no curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais por vestibular, 33% estdo no curso por escolha, 83%
estdo satisfeitos com o curso (infraestrutura, matriz curricular), 80% responderam que
pretendem “ser” professores, todos participam de atividades académicas; 83% recebem
bolsas pelas atividades desempenhadas em projetos; 70% consideram 0s projetos como
atividade académica mais importante.

Das atividades académicas citadas, 84% citaram como pontos positivos a
possibilidade de atuagdo na area docente e 40% disseram ndo haver pontos negativos na
atividade desempenhada. Dentre 0os motivos que os levaram a participar das atividades
académicas esta a possibilidade de atuacdo na docéncia.

Ja categoria p, alunos que ndo participaram do PRODOCENCIA, é composta
por 67% de licenciados do turno diurno, 58 % com idade entre 17 a 19 anos; também
75% do sexo feminino, 96% sdo solteiros; 8% tem filhos; 75% ingressaram no curso
por vestibular, 29% disseram que estdo no curso por escolha, 83% também estdo
satisfeitos com o curso (infraestrutura, matriz curricular), 8% ja trancaram o curso, 38%
pretendem “‘ser” professores, 63% participam de atividades académicas; 63% recebem

bolsas pelas atividades desempenhadas em projetos 63% consideram 0s projetos
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desenvolvidos na FUP como atividade académica mais importante. Em relacdo as
atividades académicas realizadas, 29% citaram como pontos positivos a possibilidade de
atuacdo na &rea docente e 25% ndo souberam ou ndo citaram 0s pontos negativos das
atividades desempenhadas. Dentre 0s motivos que os levaram a participar das atividades
académicas prevalece a intencao de adquirir mais conhecimento.

Em relag&o a percepgdo dos alunos da categoria (P) foi identificada uma nogéo
de presenca da préatica pedagdgica durante o curso. Segundo relatos dos alunos a préatica
pedagdgica é privilegiada nas matérias “ha muitas matéerias, como didatica das ciéncias,
entre outras que nos proporcionam tais praticas”; (4° semestre, diurno participante do
Prodocéncia desde 2011), “tém tantos projetos de ensino, disciplinas de educagéo e
ainda quatro disciplinas de estagio” (7° semestre, diurno participante do Prodocéncia
desde 2010).

Identificou-se, também em 3% das respostas que o curso ndo privilegia a
pratica pedagégica “ndo estd muito interligado a teoria” (4° semestre, diurno
participante do Prodocéncia desde 2010), “Nao muito (4° semestre, diurno participante
do Prodocéncia desde 2010). Em outros participantes identificou-se argumentos de que
por ser um curso de licenciatura, a pratica obviamente deve ser privilegiada “é um curso
de licenciatura, entdo deve focar isso (7° semestre, noturno, Prodocéncia desde 2010). A
pratica pedagodgica presente no curso é vista pelos alunos, concebida e estruturada,
respectivamente pelas matérias pedagogicas, vinculadas a area de Educacdo e
Linguagens, seguida das matérias, estagios e projetos.

Na percepcOes dos alunos da categoria (p) a pratica pedagogica € privilegiada
nas disciplinas: “sdo muitas matérias ligadas a Didatica” (6° semestre, noturno), “ sdo
quatro praticas, acredito que até demais, exageradamente” (5° semestre, diurno), “temos
muitas matérias [...] além das praticas” (7° semestre, noturno) e “existem projetos como
o PIBID que levam o graduando para sala de aula” (7° semestre, noturno).

Cerca de 3% das respostas trouxeram outras percep¢des que apontam a
associacdo da pratica pedagogica com a facilidade das disciplinas cursadas e ao
desempenho dos professores do curso: “as matérias sdo faceis, os professores sdo
dedicados e nos dao suporte, incentivando nosso desenvolvimento” (1° semestre,
diurno); apontam o ensino, a pesquisa e a extensdo como diferencial do curso frente a
outras graduacOes: “o grande diferencial do curso ¢ a riqueza em ensino, pesquisa e

extensdo, o que ndo ocorre em todos os cursos de graduacdo” (4° semestre, noturno).
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Outras 3% das percepcOes, respectivamente apontam que O curso nao
privilegia a pratica pedagdgica “ndo da muito valor a pratica pedagogica” (6° semestre,
noturno), “os aspectos burocraticos do cotidiano escolar ndo sdo apresentados (8°
semestre, diurno)”. Entre os alunos ndo participantes do PRODOCENCIA (p), os
estagios sdo mencionados do ponto de vista quantitativo, assim Sao vistos como exagero
OU excesso.

Os dados respectivamente também mostram em 3% das respostas que desde o
primeiro semestre o licenciando de Ciéncias Naturais tem contato com a préatica, em
projetos e disciplinas [...]” “e muito! [...] desde o primeiro semestre o aluno ja tem esse
contato com a pedagogia e sempre ha projetos nessa area” (3° semestre, diurno). Cerca
de 10%, a associam a Pedagogia, que é constantemente mencionada como estruturante
das disciplinas de Educacdo: “o curso tem muitas matérias pedagdgicas” (5° semestre,
diurno), “possui muitas matérias voltadas para a Pedagogia” (4° semestre, diurno),

“temos muitas matérias de Pedagogia e Educacdo [...]” (7° semestre, noturno).

4. DISCUSSAO

Ainda, que a pesquisa realizada ndo tenha sido tdo diretiva e aprofundada,
principalmente pelos questionarios: trouxe um elemento diagnosticador sobre o
(des)entendimento da préatica pedagdgica, prevista pela Resolugdo CNE/CP 1/2002 aos
cursos de formacdo de professores; principalmente no curso de formacéo de professores
de Ciéncias Naturais, que ainda tem como “questdo a ser enfrentada a definigdo de qual
é a formacdo necessaria para que os professores possam efetivar as propostas contidas
nas diretrizes curriculares” (BRASIL 2001a, p. 27).

A distribuicdo de carga horaria em seu PPP, mostra que suas horas de pratica
como componente curricular estdo nas disciplinas pedagdgicas, conforme apontam
reiteradamente os estudantes participantes deste estudo. Quanto aos projetos, o PPP
esclarece que tem como “objetivo também criar uma rede de escolas parceiras do curso,
que possibilitem aos licenciados o cumprimento das horas de pratica como componente
curricular” (p. 39) cumprindo ao estabelecido do Art. 12, da resolucdo analisada.

Para a definicdo de pratica de ensino, Piconez (1991) mostra que Pratica de
Ensino e o Estagio Supervisionado deliberado como componente curricular no Projeto
Politico Pedagdgico de determinada &rea de ensino ou disciplina do magistério.
Entretanto, de acordo com Fernandes (2003), a pratica como componente curricular é

aquela em caréter intencional de ensino-aprendizagem, que nédo se reduz a didatica ou a
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metodologias; é aquela articulada a educacdo como pratica social, ao conhecimento
historico e cultural, a dialética pratica-teoria-préatica, contetdo-forma, sujeitos-saberes-
experiéncias. Ou seja, a pratica como componente curricular é toda intencionalidade
pedagdgica que se imprime ao longo do curso para potencializar a formacao docente
dos licenciandos. E definida, como “uma préatica social orientada por objetivos,

conhecimentos e finalidades e inserida no contexto da pratica social” (VEIGA, 1992).

5. CONCLUSAO

A pesquisa mostrou que pratica pedagdgica no curso de Ciéncias Naturais da
Universidade de Brasilia, ainda esté restrita a rea da Educacdo e Linguagem. Assim,
quando da idealizacdo e constru¢cdo do PPP, a dimensdo da pratica pedagdgica
circunscreveu-se essencialmente as disciplinas pedagogicas que sustentam a formacéo
do futuro professor. Ha, entretanto, distincdo entre pratica de ensino e préatica
pedagogica. A Ultima remete-se ao contexto social do ensinar; a outra, ao exercicio,
contato com o magistério.

Percebe-se que tanto nas Resolugdes quanto no PPP, ndo houve clara definicédo
do que se entende por pratica pedagdgica, permanecendo uma lacuna conceitual e
metodoldgica que precisa ser enfrentada tanto pelo Ministério da Educagdo quanto pelas
Instituicbes de Educagdo Superior. Decorre da interpretacdo da Resolugdo CNE/CP
1/2002 a concentracdo da dimensdo pratica nas disciplinas pedagdgicas, conforme
apontou a analise PPP do curso Ciéncias Naturais, que por sua vez refletem-se na
compreensdo dos licenciandos, tanto dos participantes, como dos ndo participantes do
PRODOCENCIA que consideram como pratica pedagdgica apenas as disciplinas
pedagdgicas e o estagio supervisionado.

Assim, os resultados da pesquisa apontam para a importancia dos momentos
de discussdo sobre a pratica pedagdgica, no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
da Universidade de Brasilia.

A pesquisa também podera contribuir para elaboragéo/construgdo de futuras
propostas curriculares (PPPs) de outros cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais a

serem implantados no Brasil.
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ANEXO

QUESTIONARIO

Bisinoto E. de Oliveira.

1- Dados Pessoais:
Idade: anos
Sexo: () Feminino (' )Masculino

2- Estado Civil:

A)( )Solteiro/o

B)( )Noivo/a

C)( )Casada/o

C)( )Companheira/o ou unido estavel
D)( )Separada/o ou Divorciada/o

E)( )Vilava/o

3- Vocé tem filhos? Quantos?

4- \Vocé possui ou estd cursando outro curso de graduacdo, pés- graduacgdo
(Mestrado, Doutorado) ou Especializacdo? Em caso afirmativo, cite 0 nome do
curso, a habilitacéo, o ano de ingresso e a instituicao.

5- De que forma vocé entrou no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais?

A)( )PAS

B)( )Vestibular

C)( ) ENEM

D)( )Transferéncia

E)( )Transferéncia ex -oficio (garantida por Lei)

6- Cursar Licenciatura em Ciéncias Naturais foi uma “escolha” ou uma “opc¢ao”?
No caso de “op¢ao”, que curso pretendia cursar? Justifique.

7- Vocé esta satisfeito com o curso? Justifique.
8- Vocé acha que o curso privilegia a préatica pedagégica? Justifique.

9- Vocé ja trancou sua matricula? Quantas vezes e qual(ais) foi(ram) o(s)
motivo(s)?

10- O que é ser professor, para vocé?

24

Questionario aplicado, pela graduanda Aline Cricula Bocki. Para fins de pesquisa, com 0s

alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais ____ semestre () diurno () noturno da
Faculdade UnB Planaltina. Participante do PRODOCENCIA: SIM ( ) desde_ . NAO ( )
Sob orientacdo da Profa. Dra. Maria de Lourdes Lazzari de Freitas e da Profa. Dra. Cynthia



11- Sabendo que muitos entram no curso de licenciatura, poucos se formam e que
uma parcela exerce a profissdo. Qual a sua “perspectiva” neste contexto? Vocé
pretende’SER™ professor? Justifique.

12- Vocé participa ou ja participou de alguma atividade académica?

(Exemplo: monitoria, projeto de extensdo, estagio etc)

A)( ) Sim, ja participei e ainda estou participando.

B)( ) Sim, mas ndo estou mais participando.

C)( ) Néo, ainda ndo participo mas pretendo participar.

D)( ) Né&o, ndo gosto de nenhuma atividade académica, por isso ndo participo e ndo
pretendo participar.

E)( ) N&o se aplica

13- De quantas atividades académicas, vocé participa atualmente?
A )1

B)( )2

C)( )3

D)( ) mais que 4

E)( ) Nao se aplica

14- Qual delas é remunerada?

A)( ) Monitoria

B)( ) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)

C)( ) Estéagio

D)( ) Projeto de Extensao:
(Exemplo: PRODOCENCIA, PIBID, Escola nas Estrelas etc)

E)( )Programa de Educacédo Tutorial (PET)
F)( ) Né&o se aplica

15- Qual foi a atividade académica mais importante para vocé? E o que ela te
proporcionou? Justifique.

16- Qual, ou quais foram os pontos positivos e negativos da atividade académica
descrita na questdo anterior?

17- Qual(ais) o(s) motivo(s), que te a levou(ram) a participar desta atividade
académica?
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