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RESUMO

O processo de inclusdo étnico racial vem ocorrendo como uma importante forma de reparacao
de desigualdades historicas que continuam a se perpetuar no processo histérico da sociedade
brasileira. Em 2004 foi firmado um convénio entre a Fundagdo Universidade de Brasilia e a
Fundacdo Nacional do indio destinando vagas para estudantes indigenas especialmente em
cursos nas areas de ciéncias exatas e bioldgicas da Universidade de Brasilia. Perante inUmeras
dificuldades adaptativas e de aproveitamento pelos estudantes, foi criada a disciplina Quimica
Basica, para suprir as defasagens que poderiam comprometer a sua continuidade académica.
Com essa medida observou-se que o indice de aprovacdo nessa disciplina foi de 97%. Ao
contrério do esperado, as reprovacfes em disciplinas subsequentes da &rea de quimica ndo
diminuiram, variando entre 35% e 100%. A partir desse resultado foi proposta a criacdo de
monitoria exclusiva e diferenciada com aulas interativas e resolucdo de exercicios como
medida para a solucdo do problema.

Palavras-chaves: educagdo, indigena, UnB
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1- INTRODUCAO

Os habitantes das Américas foram chamados de indios pelos europeus que chegaram
ao Brasil ha cinco séculos. Essa denominacao foi dada, erroneamente, pela impressédo que 0s
colonizadores tiveram de terem chegado as indias. Descoberto o engano, ja que 0 novo
continente era completamente desconhecido pelos portugueses, continuaram a chamar os
nativos de indios ignorando propositalmente as diferencas linguistico-culturais. Tornar o
nativo igual e tratd-lo de forma homogénea foi a maneira encontrada para facilitar um
objetivo maior; o dominio politico, econdmico e religioso desses habitantes. (BRASIL, 2012)

O impacto dessa chegada e, consequente conquista européia sobre as populacbes
nativas das Américas, foi imenso e desastroso. As estimativas sobre os nimeros da populacao
indigena brasileira da época, jA que ndo existem numeros precisos, variam entre 1 e 10
milhGes de habitantes. Com a chegada dos portugueses, centenas de milhares de pessoas
morreram vitimas de doencas até entdo desconhecidas como gripe, sarampo, coqueluche,
tuberculose e variola, todas trazidas pelo homem branco. Houve casos em que populacdes
inteiras de nativos foram dizimadas, seja por contato direto ou indireto, pelo contagio com as
enfermidades trazidas da Europa. Por isso alguns povos que habitavam as costas brasileiras
migraram para as regides centrais como tentativa de fuga da dominacdo e da morte ou
migraram para regides interioranas do pais. (BRASIL, 2012)

Hoje em dia os indios estdo distribuidos por todo o territdrio nacional e sdo
encontrados tanto em areas rurais quanto em areas urbanas. A quantizacdo do nimero exato
de indigenas, hoje, ndo é tarefa facil. Segundo censo realizado em 2010 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e estatistica - IBGE, a populacao indigena autodeclarada brasileira é
de 817 mil pessoas. Mesmo assim, movimentos migratérios de indios da cidade para o
interior, 0 ndo reconhecimento de pessoas pelas comunidades indigenas e a consequente ndo
ligacdo delas com esses povos e a ndo autodeclaracdo como indio por motivos desconhecidos,
torna complicado saber quantos indios existem em territério nacional. Soma-se a isso a perda
da prépria identidade indigena, muitas vezes por medo, que é deixada de lado como tentativa
de n&o serem reprimidos.

*“ desde a ultima década do século passado vem ocorrendo no Brasil
um fendbmeno conhecido como “etnogénese” ou “reetinizacdo”. Nele,
povos indigenas que, por pressdes politicas, econdmicas e religiosas
ou por terem sido despojados de suas terras e estigmatizados em
funcdo dos seus costumes tradicionais, foram forcados a esconder e a
negar suas identidades tribais como estratégia de sobrevivéncia —



assim amenizando as agruras do preconceito e da discriminagdo —
estdo reassumindo e recriando as suas tradi¢cbes indigenas.”
(LUCIANO, 2006, p. 28).

Os resultados do censo mostram ainda que a miscigenacdo dos grupos étnicos da
populacédo brasileira é tanta que se torna impossivel classificar, dentro dessa diversidade de
combinac6es, qual é a classificacdo étnica dos brasileiros. (COELHO, 1970)

Durante todos esses anos, esses povos sofreram com a assimilacdo, imposta pelo
homem branco, a sociedade nacional. Seus direitos fundamentais foram desrespeitados e suas
origens e culturas negadas. A educacdo dessas pessoas foi negligenciada e consequentemente
ndo os foi dado a condicdo de igualdade de oportunidades.

A maior parte dessas populacdes indigenas, sejam elas aldeadas ou ndo, possuem uma
educacao escolar infantil e uma educacéo escolar béasica deficitaria, se comparado a educacao
oferecida a sociedade nacional. Além do mais, esses povos sé tiveram protagonismo em ac¢des
de resisténcia estabelecidas frente ao processo de conquista e colonizacdo. Soma-se a iSso 0
molde da escola, que ainda passa por um processo longo e burocratico de ressignificacao,
orientado para pluralidade cultural e pelo reconhecimento de diferentes concepcoes
pedagdgicas e étnicas. (I CONEEI, 2009)

Nessa perspectiva, e como tentativa de reparar falhas educacionais deixadas pelo
historico de desigualdade a que esses grupos foram submetidos, fomentar a integracdo social e
garantir o direito dos indios & uma educacdo superior de qualidade, foi firmado em 16 de
Fevereiro de 2004 um convénio de Cooperacgéo entre a Universidade de Brasilia e a Fundacao
Nacional do Indio.

Os indios contemplados pelo convénio sdo estudantes indigenas que ingressaram por
vestibular especifico. Eles sdo procedentes das cinco regides geograficas do pais sendo elas o
Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e o Centro Oeste e estdo divididos nos cursos, contemplados
pelo convénio: Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Enfermagem, Engenharia
Florestal, Medicina e Nutricdo. A escolha dos cursos é feita em conjunto. O futuro
universitario e seu povo de origem decidem, juntos, o curso que melhor atendera as
necessidades de sua comunidade.

O estudante indigena recém-chegado a Brasilia enfrenta diversas dificuldades. A
comecar pelo alto custo de vida a que a cidade os submete. J& dentro da universidade eles
passam por problemas de adaptacdo com o ambiente de ensino e a linguagem adota para tal,



situacbes de preconceito e ndo inser¢do social, reprovacdes e situacOes de condicéo,
jubilamento e desligamento.

Existem dentro da Universidade de Brasilia monitorias para as diferentes disciplinas
cursadas por esses alunos que, na maior parte, foram submetidos a uma educacdo basica
precéria. Elas visam melhorar o rendimento desses alunos em testes e provas para
consequente aprovacdo. O trabalho mais intimo com eles ajuda a diagnosticar problemas de
ensino-aprendizado e solucionar essas lacunas educacionais mesmo que, as Vezes,
paulatinamente.

A situacdo na area de Quimica ndo € diferente. Desde o inicio do Convénio
FUB/FUNAI, a reprovacdo nessas matérias € constante em quase todos 0s cursos, o que fez
com que fosse criada a disciplina Quimica Basica exclusiva aos estudantes indigenas. O
objetivo principal era dar suporte para as disciplinas subsequentes da area de quimica, evitar
reprovacdes e facilitar a progressdo dos estudos, ja que muitas dessas disciplinas “perdidas”
eram pre-requisitos para outras.

Neste trabalho foi feita a analise dos histdricos de todos os 38 estudantes indigenas
gue ingressaram desde o inicio do convénio em 2004 até o segundo semestre de 2012, na
universidade, através do Convénio FUB/FUNAI e que cursaram a disciplina Quimica Basica.
Para isso foram feitos alguns ajustes de maneira que as diferentes quimicas p6s Quimica
Basica fossem consideradas pela proximidade de contetdos e cursos.

Isso foi feito para se observar que mesmo os alunos cursando determinada disciplina
introdutoria e obrigatdria eles estdo tendo problemas de rendimento, ao contrario do que se
esperava, nas disciplinas seguintes que envolvem quimica.

Constatou-se entdo a necessidade da criacdo de monitorias de ensino exclusivo que
proporcione a esses alunos um acompanhamento diferenciado que atenda as suas necessidades

e especificidades.

2- REVISAO BIBLIORAFICA

2.1- Dos direitos legais fundamentados

A educacdo é um direito social garantido pela Constituicdo Federal de 1988, que

conforme o seu artigo 205, além de ser direito de todos &, também, dever do Estado e da



familia. Sua promocdo e incentivo com a colaboragdo da sociedade visa pleno
desenvolvimento do individuo, o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
0 mercado de trabalho. (BRASIL, 1988)

Desta forma, no artigo 206, o ensino sera ministrado com base na igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; no pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino, na gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL, 1988)

Serdo fixados, de acordo com o artigo 210, conteldos minimos para O ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988)

O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as
fontes da cultura nacional, e apoiara, incentivara e protegera a valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais indigenas entre outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional conforme o artigo 215. (BRASIL, 1988)

Aos indigenas, de acordo com o artigo 231, sdo reconhecidas a sua organizacao
social, costumes, linguas, crencas e tradigdes e 0s direitos sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e se fazer respeitar todos os seus bens.
(BRASIL, 1988)

A crianca e ao adolescente é reconhecido no ECA, que € o estatuto que dispdes sobre
os direitos da crianca e do adolescente, em seu capitulo 1V, que dispde sobre a educacdo e a
cultura, o seu direito a educacgédo visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, 0 preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Para isso é assegurado a eles a
igualdade de condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola, o direito de ser respeitado por
seus educadores, bem como contestar critérios avaliativos recorrendo as instancias superiores.
O direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis e o0 acesso a escola publica e
gratuita proxima de sua residéncia também é assegurado. E direito dos pais ou responséaveis
ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais conforme o artigo 53. (BRASIL, 1990)

Segundo artigo 1° da LDB, que € a lei que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,

na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos
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sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacGes culturais. Esta lei disciplina a
educacdo, em seu inciso primeiro, ao falar no desenvolvimento da educacdo escolar,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes prdprias e em seu inciso segundo ao
falar da vinculacdo da escolar ao mundo do trabalho e a pratica social. (BRASIL, 1996)

Segundo artigo 2°, a educacdo é dever da familia e do Estado e é inspirada nos
principios de liberdade e nos ideias de solidariedade humana com intuito de desenvolver o
educando e o preparar para o exercicio da cidadania e o qualificar para o mercado de trabalho.
(BRASIL, 1996)

O ensino sera ministrado com base na igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola, na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber. Sera considerado também o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas,
o0 respeito a liberdade e apreco a tolerancia e a coexisténcia de intui¢fes publicas e privadas
de ensino. E garantida também a gratuidade do ensino puablico em estabelecimentos oficiais
bem como a valorizacdo do profissional da educacao escolar sobre gestdo democréatica do
ensino publico. A garantia do padrdo de qualidade, a valorizacdo da experiéncia extra-escolar
e a vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais sdo consideradas
conforme artigo 3°. (BRASIL, 1996)

De acordo com o artigo 4°, o dever do Estado com a educacdo escolar publica sera
efetivado com a garantia de progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio e atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais preferencialmente na rede regular de ensino. A oferta de educacdo escolar regular
para jovens e adultos adequadas as suas necessidades e disponibilidades bem como o suporte,
por meio de programas suplementares, de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a saude sdo fundamentais ao direito & educacdo e do dever de educar conforme
artigo 4°. (BRASIL, 1996)

Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento do
ensino obrigatdrio, podera ela ser imputada por crime de responsabilidade. Para garantir o
cumprimento da obrigatoriedade do ensino, o Poder Publico criara formas alternativas de
acesso aos diferentes niveis de ensino, independente da escolarizacdo anterior conforme o
artigo 5°. (BRASIL, 1996)

11



O ensino fundamental serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem como visto no artigo 32. (BRASIL, 1996)

O Sistema de Ensino da Unido com a colaboragdo das agencias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indigenas garantira o desenvolvimento de programas integrados de
ensino e pesquisa para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural e garantia do direito
as informacgdes e conhecimentos técnicos e cientificos. Proporcionar a esses povos e suas
comunidades, a recuperacdo de memorias historicas, a reafirmacao de suas identidades étnicas
e a valorizacdo de suas linguas e ciéncias € um dever conforme o artigo 78 da LDB.
(BRASIL, 1996)

A Unido apoiara técnica e cientificamente os sistemas de ensino no provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de
ensino e pesquisa que serdo planejados com audiéncia dessas comunidades. Esses programas
objetivam o fortalecimento das praticas socioculturais e das linguas maternas das
comunidades indigenas, o desenvolvimento de curriculos e programas especificos, incluindo
os contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades e a elaboracdo e
publicacdo sistematica de material didatico especifico e diferenciado de acordo com o artigo
79. (BRASIL, 1996)

Com a formulagio da Lei 5.371/67 foi instituida a Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI) com as responsabilidades de estabelecer as diretrizes e garantir o cumprimento da
politica indigenista. Essas politicas visam o respeito a pessoa do indio e as instituicfes e
comunidades tribais, a preservacdo da cultura indigena no seu contato com a sociedade
nacional, o resguardo a aculturacdo espontanea do indio através de instrumentos de
divulgacdo e pelo interesse coletivo & causa indigena. Dessa forma “a educacdo de base
apropriada do indio visa a sua progressiva integracdo na sociedade nacional”. (BRASIL,
1967)

A publicacdo da Lei 6.001/73 dispde sobre o Estatuto do indio e regula a situacio
juridica dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas com o proposito de integracao
progressiva e harmoniosa & comunhdo nacional. Garante, também, a preservacéo a sua cultura
e estende as comunidades indigenas a protecao das leis do Pais, nos mesmos termos a que se
aplicam aos demais brasileiros, resguardados os usos, costumes e tradicdes indigenas
conforme artigo 1°. (BRASIL, 1973)

12



Conforme seu artigo 2°, cumpre a Unido, aos Estados, Municipios e 6rgdos das
respectivas administraces indiretas, nos limites de suas competéncias, a protecdo e
assisténcia das comunidades indigenas. Para preservar os seus direitos € necessario o respeito
as peculiaridades inerentes a sua condi¢do, dando meios para o seu desenvolvimento e
progresso e o respeito no processo de integracdo do indio a comunh&o nacional. A garantia e a
coesdo das comunidades indigenas, os seus valores culturais, tradi¢es, usos e costumes é
zelada pelo pleno exercicio dos direitos civis e politicos que em face da legislacao vigente lhe
couberem. (BRASIL, 1973)

Serdo respeitados os usos, costumes e tradicdes das comunidades indigenas e seus
efeitos, nas relagcdes de familia, na ordem de sucessdo, no regime de propriedade e nos atos ou
negocios de acordo com o artigo 6°. (BRASIL, 1973)

No que tange a educacdo, cultura e satde € assegurado, no artigo 47, o respeito ao
patriménio cultural das comunidades indigenas, seus valores artisticos e meios de expressao.
(BRASIL, 1973)

Conforme o artigo 48 estende-se a populacao indigena, com as necessarias adaptacdes,
0 sistema de ensino em vigor no Pais. (BRASIL, 1973)

A alfabetizacdo dos indios far-se-4& na lingua do grupo a que pertengam, e em
portugués, salvaguardado o uso da primeira de acordo com o artigo 49. (BRASIL, 1973)

Ja em seu artigo 50 é lido que a educacdo do indio sera orientada para a integracdo na
comunhdo nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e
valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais.
(BRASIL, 1973)

A assisténcia aos menores, para fins educacionais, sera prestada, quando possivel, sem
afasta-los do convivio familiar ou tribal de acordo com o artigo 51. (BRASIL, 1973)

A formacdo profissional serd, de acordo com o artigo 52, adequada ao grau de
aculturacéo do indio. (BRASIL, 1973)

Na tentativa de melhorar o quadro da gestdo da educacdo indigena foi instaurado o
decreto de n° 26 em 04/91 que dispbes sobre a educacdo indigena no Brasil. Nele se decreta a
atribuicdo ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as acOes referentes a
educacdo indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI conforme
artigo 1°. (BRASIL, 1991a)
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Conforme artigo 2° as acgles previstas no artigo 1° serdo desenvolvidas pelas
Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias
Nacionais de Educacdo do Ministério da Educacdo. (BRASIL, 1991a)

A passagem da educagdo escolar indigena da FUNAI para o MEC com o Decreto
26/91 potencializou as possibilidades de concepcdo de uma politica de educagdo escolar
indigena, de acordo com o0s preceitos constitucionais apoiando-se em experiéncias
significativas de projetos pilotos desenvolvidas por entidades de apoio aos indios.
(GRUPIONI, 1995)

Soma-se a isso a publicagdo da Portaria Interministerial entre o MJ e MEC n° 559, de
16 de abril de 1991 que considerava algumas das reivindica¢6es dos povos indigenas com
relacdo a educacdo ja que estd vinha servindo como instrumento de aculturacdo e destruicao
das respectivas etnias. Reivindicando todos os grupos indigenas, hoje, uma escolarizacdo
formal com caracteristicas préprias e diferenciadas, respeitada e reforcadas suas
especificidades culturais. (BRASIL, 1991b)

Considera-se também que com tais conquistas as escolas indigenas deixardo de ser um
instrumento de imposigdo de valores e normas culturais da sociedade envolvente se tornando
um espago de ensino-aprendizagem fundado na construgdo coletiva de conhecimentos que
reflitam sobre as expectativas e interesses de cada grupo étnico. O objetivo de determinada
acao intergovernamental é o reconhecimento de organizagdes sociais, costumes, linguas,
crengas, tradigdes e nos prdprios processos de transmissdo do saber para a fundamentacéo das
acOes educacionais destinadas as populagdes indigenas. (BRASIL, 1991b)

Em seu artigo 1°, é garantido as comunidades indigenas a educacao escolar basica,
laica e diferenciada, que respeite e fortaleca seus costumes, tradi¢bes, linguas, processos
préprios de aprendizagem e o reconhecimento a suas organizagdes sociais. (BRASIL, 1991b)

Aos indios é garantido o acesso ao conhecimento e o dominio dos codigos da
sociedade nacional, assegurando, as suas populacdes, a possibilidade de defesa de seus
interesses e a participacdo plena na vida nacional em igualdade de condi¢des enquanto etnias
culturalmente diferenciadas, de acordo com o artigo 2°. (BRASIL, 1991b)

O ensino bilingue nas linguas materna e oficial do Pais é garantido, conforme artigo
3° de maneira a atender o interesse de cada grupo indigena em particular. (BRASIL, 1991b)

Com o intuito de coordenar, acompanhar e avaliar as acGes pedagdgicas da Educacao

Indigena no Pais, considera-se criar, no Ministério da Educacdo, uma coordenacdo Nacional
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de Educacdo Indigena constituida por técnicos do Ministério e especialistas de 0Orgaos
governamentais, organizacbes ndo governamentais afetas a educacdo indigena e
universidades, lido em seu artigo 4°. Em seu inciso segundo, é ressaltada a relevancia dos
estudos e pesquisas antropoldgicas e linguisticas que contribuam para melhorar a pratica
educativa as populacdes indigenas com a investigacdo dos seus processos cognitivos de
transmisséo e assimilacdo do saber, bem como a sistematizacdo de seus etno-conhecimentos.
(BRASIL, 1991b)

Segundo artigo 5°, o estimulo & criagdo de Nucleos de Educacdo Indigena nas
Secretarias Estaduais com a participacdo de representantes das comunidades indigenas locais
atuantes na educacdo, organizagdes governamentais e ndo governamentais afetas a educacéo
indigena e de universidades, tem por finalidade o apoio e assessoramento as escolas
indigenas. (BRASIL, 1991b)

Afiangar, no orcamento dos diversos 0Orgdos envolvidos, recursos financeiros
destinados as acOes de educacdo escolar nas areas indigenas. A aplicacdo dos recursos
repassados as Secretarias de Educacdo sera acompanhada pela Coordenacdo Nacional,
conforme artigo 6°. (BRASIL, 1991b)

De acordo com o artigo 7°, a determinacdo do preparo e capacitacdo, em todos 0s
niveis, dos profissionais da educacdo indigena para atuar junto as populacdes étnicas e
culturalmente diferenciadas é também considerada. Nesse sentido, deverdo ser mantidos e
executados programas de formacéo e especializacdo de recursos humanos para atuagéo junto
as comunidades indigenas bem como a garantia, preferencial, ao acesso do professor indio a
esses programas permanentes. (BRASIL, 1991b)

Determinar que, no processo de reconhecimento das escolas destinadas as
comunidades indigenas, sejam consideradas, na sua normatizacdo, as caracteristicas
especificas da educacdo indigena referente a conteudos curriculares, calendario, metodologia
e avaliacdo adequados a realidade sociocultural de cada grupo étnico. Considerar ainda,
materiais didaticos para o ensino bilingue, preferencialmente, elaborados pela propria
comunidade indigena, como conteudos adequados as especificidades socioculturais das
diferentes etnias a aquisicdo do conhecimento universal. O respeito ao ciclo de producao
econbmica e as manifestagdes socioculturais das comunidades indigenas e o cumprimento das
normas legais também sdo considerados, bem como o funcionamento de escolas indigenas de

ensino fundamental no interior das areas indigenas, a fim de ndo afastar o aluno indio do
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convivio familiar e comunitario. A construcdo das escolas nos padrbes arquitetonicos
caracteristicos de cada grupo étnico € visto em seu artigo 8°. (BRASIL, 1991b)

Ao aluno indigena é garantido, conforme artigo 9°, a continuidade da escolarizacdo
nas demais escolas do sistema nacional de ensino quando ndo for oferecido o ensino do 2°
grau no interior das areas indigenas. (BRASIL, 1991b)

Assegura-se, atraves da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante, a publicacdo e a
distribuicdo do material didatico pedagdgico como previsto no artigo anterior, de acordo com
o0 artigo 10. (BRASIL, 1991b)

E também garantido, conforme artigo 11, a inclusdo das acdes de Educacéo Indigena
no Plano Nacional de Educacéo. (BRASIL, 1991b)

Aos professores indios e ndo indios ficam garantidos a isonomia salarial respeitada as
qualificacdes profissionais e vantagens especificas como € visto no artigo 12. (BRASIL,
1991b)

A determinacdo a Secretaria Nacional de Educacdo Baésica, a Secretaria Nacional de
Educacao Tecnoldgica e a Secretaria Nacional de Educacdo Superior, da revisdo da imagem
do indio, historicamente distorcida, divulgando-a na rede de ensino através de literaturas
didaticas, € lida em seu artigo 13. (BRASIL, 1991b)

As populacdes indigenas se colocam, de acordo com o artigo 14, a disposicdo as
informacdes necessarias a defesa, preservacdo e protecdo das suas reservas, assim como a
valorizacdo do seu saber sobre o tema. (BRASIL, 1991b)

Ainda na perspectiva das populac¢@es indigenas, foi promulgada a Convengdo n° 169
da Organizacdo Internacional do Trabalho- OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, atraves do
Decreto n° 5.051 de 19 de Abril de 2004. Reconhecendo as aspiracdes desses povos a assumir
o0 controle de suas proprias instituicbes e formas de vida e seu desenvolvimento econémico, 0
fortalecimento e preservacdo de suas identidades, linguas e religies, dentro do ambito dos
Estados onde moram. Observando que em diversas partes do mundo esses povos ndo gozam
dos direitos humanos fundamentais no mesmo grau que o restante da populacdo dos Estados
onde moram e que suas leis, valores, costumes e perspectivas tém sofrido erosdo
frequentemente. E por altimo, lembrando a particular contribuicdo dos povos indigenas e
tribais para a diversidade cultural, harmonia social e ecoldgica da humanidade, e cooperacao e

compreensdo internacionais, além das demais observacdes e consideracdes, fez-se necessaria
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a criacao desta convencdo que revisa a Convencao Sobre Populagdes indigenas e Tribais de
1957. (BRASIL, 2004)

Em sua VI parte que trata da educacdo e meios de comunicacao, € lido no artigo 26,
que medidas deverdo ser adotadas para garantir aos membros dos povos interessados a
possibilidade de adquirirem educacdo em todos os niveis, pelo menos em condigdes de
igualdade com o restante da comunidade nacional. (BRASIL, 2004)

Segundo o artigo 27, os programas e 0s servicos de educacdo destinados aos povos
interessados deverdo ser desenvolvidos e aplicados em cooperagdo com eles a fim de
responder as suas necessidades particulares. Deverdo também abranger a sua historia, seus
conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais aspiracdes
econbmicas, culturais e sociais. A autoridade competente devera assegurar a formacdo de
membros destes povos e sua respectiva participacdo na formulacdo e execucdo de programas
de educacdo, com vistas a transferir progressivamente para esses povos a responsabilidade de
realizacdo desses programas, quando se fizer necessario. Além disso, 0os governos deverao
reconhecer o direito desses povos de criarem suas proprias instituicbes e meios de educacéo,
desde que tais instituicdes satisfacam as normas minimas estabelecidas pela autoridade
competente em consulta e acordo com esses povos. Recursos apropriados para essa finalidade
deverdo ser facilitados. (BRASIL, 2004)

Sempre que possivel, dever-se-a ensinar as criancas dos povos interessados a ler e
escrever na sua propria lingua indigena ou na lingua mais comumente falada no grupo a que
pertencem. Quando tal situacdo ndo for viavel, as autoridades competentes deverdo efetuar
consultas com esses povos com o intuito de melhorar e atingir tal objetivo. Deverdo, ainda,
ser adotadas medidas adequadas para assegurar que esses povos tenham a oportunidade de
chegarem a dominar a lingua nacional ou uma das linguas oficiais do pais. Deverdo ser
adotadas medidas para se preservar as linguas indigenas dos povos interessados e promover o
desenvolvimento e pratica das mesmas conforme o artigo 28. (BRASIL, 2004)

Para a plena participacdo em condicdo de igualdade na comunidade de origem e na
comunidade nacional, um objetivo da educacdo das criancas dos povos interessados, de
acordo com o artigo 29, seré o de Ihes ministrar conhecimentos gerais que lhes permitam tais
aptiddes para a participacdo. (BRASIL, 2004)

Segundo o artigo 30, fica a cargo do Governo adotar medidas de acordo com as

tradi¢Oes e culturas dos povos interessados, a fim de Ihes esclarecer e informar seus direitos e
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obrigacdes especialmente no referente ao trabalho e as possibilidades econémicas, as questdes
de educacéo e salde e aos servigos sociais. Para esse fim, dever-se-a recorrer, se necessario
for, a traducGes escritas e a utilizacdo dos meios de comunicacdo em massa nas linguas desses
poVos.

Medidas de carater educativo deverdo ser adotadas em todos os setores da comunidade
nacional, especialmente naqueles que estejam em contato mais direto com 0S povos
interessados, com o objetivo de eliminar os preconceitos para com esses povos. Uma
descricdo equitativa, exata e ilustrativa das sociedades e culturas dos povos interessados deve
ser assegurada em livros de Histdria e demais materiais didaticos de acordo com o artigo 31.
(BRASIL, 2004)

A preocupacdo com a discriminagdo no ambiente ensino vai além do material didatico.
Além disso, ela ndo é algo inédito e tdo pouco recente como mostra o Decreto n® 63.223 de 6
de Setembro de 1968 que promulga a Convencdo relativa a luta contra a discriminagdo no
campo do ensino realizada em Paris no dia 14 de Dezembro de 1960. (BRASIL, 1968)

Lembrando que a Declaracdo Universal de Direitos Humanos afirma o principio de
nédo discriminacgdo e proclama o direito de todas as pessoas a educacgdo. Considerando que a
discriminacgdo no campo da educacéo fere os direitos enunciados na referida Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e considerando, ainda, que tal
Organizacdo propOe assegurar o respeito universal dos direitos humanos e igualdade de
possibilidades de educacdo. Conscientes da incumbéncia &8 UNESCO, respeitada a diversidade
dos sistemas nacionais de educacéo, de prescrever ndo sé todas as discrimina¢fes no dominio
de ensino como também promover a igualdade de oportunidades e tratamento a todas as
pessoas neste campo. Foi aprovada a convencdo no dia 14 de Dezembro de 1960. (BRASIL,
1968)

Em seu artigo 1° e para efeitos dessa convencéo, entende-se por discriminacao toda a
distingdo, excluséo, preferéncia ou limitacdo que, fundamentada na racga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de qualquer espécie, origem nacional ou social, condicdo
econdmica ou de nascimento, tenha a finalidade ou efeito de destruir ou alterar a igualdade de
tratamento no dominio da educagdo. Em especial, entende-se por discriminacao ainda, excluir
qualquer pessoa ou grupo de pessoas do acesso a diversos tipos e graus de ensino, limitar a
um nivel inferior a educacdo de uma pessoa ou de um grupo, colocar uma pessoa ou um grupo

numa situacdo incompativel com a dignidade humana e instituir ou manter, sob reserva das
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provisdes do artigo 2° desta convencdo, sistemas ou estabelecimentos de ensino separados
para pessoas ou grupos. A palavra “ensino”, para a presente Convencéo, refere-se ao ensino
de diversos tipos e graus e compreende 0 acesso ao ensino, o nivel, a qualidade, e as
condicBes em que é ministrado. (BRASIL, 1968)

N&o sdo consideradas discriminatérias a criagdo ou manutencdo de sistemas ou
estabelecimentos de ensino separados, por motivo de linguistica ou religido, para proporcionar
um ensino conforme o desejo dos pais ou tutores legais dos alunos. E importante que o ensino
neles proporcionados esteja em conformidade com as normas que as autoridades competentes
tenham fixado ou aprovado, em particular, para o ensino do mesmo grau conforme o artigo 2°.
(BRASIL, 1968)

A fim de eliminar e prevenir qualquer discriminacdo no sentido da palavra para a
presente Convencao, os Estados Partes comprometem-se, segundo o artigo 3°, a abolir todas
as disposicdes legais e administrativas e abandonar todas as praticas administrativas que
sejam discriminatérias no dominio do ensino. Comprometem-se, ainda, a adotar medidas
necessarias, inclusive disposicdes legislativas, para que ndo haja qualquer discriminacdo na
admissdo de alunos nos estabelecimentos de ensino. N&o permitir qualquer diferenca de
tratamento pelo poder publico salvo as que sdo fundamentadas no mérito ou nas necessidades
e, ainda, ndo permitir na ajuda eventualmente concedida, sob qualquer forma, pelos poderes
publicos aos estabelecimentos de ensino, qualquer preferéncia nem restricdo fundamentada
unicamente por pertencerem, os alunos, a um determinado grupo. (BRASIL, 1968)

Segundo o artigo 4°, os Estados Partes na presente Convencdo comprometem-se a
formular, desenvolver e aplicar uma politica nacional, visando a promocdao, pelos métodos
adequados as circunstancias e praticas nacionais, da igualdade de possibilidades e de
tratamento no dominio do ensino. Para isso e, em especial, a tornar gratuito e obrigatério o
ensino primario; generalizar e tornar acessivel a todos o ensino secundario nas suas diversas
formas; tornar acessivel a todos, em condi¢c6es de igualdade total e segundo a capacidade de
cada individuo, o ensino superior, e assegurar 0 cumprimento por todos da obrigacdo escolar
prescrita pela lei. Assegurar, ainda, em todos os estabelecimentos publicos do mesmo grau um
ensino do mesmo nivel e condic¢Bes, no que se refere a qualidade de ensino proporcionado,
equivalentes. Fomentar e intensificar, por métodos adequados, a educacdo das pessoas que

ndo tenham recebido instrucdo primaria ou que ndo a tenham recebido na sua totalidade e
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permitir, com isso, que continuem os seus estudos em funcdo das suas aptid6es. E por altimo,
assegurar, sem discriminacdo, a preparacao para a profissao docente. (BRASIL, 1968)

A educacdo devera ser orientada para o completo desenvolvimento da personalidade
humana. Ela também reforcara o respeito as liberdades fundamentais e dos direitos humanos e
devera fomentar a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nac@es e todos 0s
grupos raciais ou religiosos bem como a manutencdo da paz de acordo com o artigo 5°.
(BRASIL, 1968)

Assim como nos documentos anteriores e na perspectiva de melhorar o quadro do
ensino brasileiro, foi sancionada a Lei n © 10.172 de 9 de Janeiro de 2001 que aprova o Plano
Nacional de Educacao e da outras providéncias. (BRASIL, 2001)

Nela, I1é-se em seu artigo 2° que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao
elaborar planos decenais correspondentes. (BRASIL, 2001)

A elaboracdo do plano visa todos os niveis da educacdo a comecar pela educacédo
basica que contempla a infantil, o ensino fundamental e o0 ensino médio e também a educacéo
superior e suas diferentes formas. (BRASIL, 2001)

Em sintese, o plano tem como objetivo a elevacdo do nivel de escolaridade da
populacao, a melhoria da qualidade do ensino em todos 0s niveis, a reducdo das desigualdades
sociais no tocante ao acesso e a permanéncia, com éxito, na educacdo publica. A
democratizacdo da gestdo do ensino publico em estabelecimentos oficiais, com a participacdo
dos profissionais da educacdo e comunidade local na elaboragdo do projeto politico
pedagogico da escola, também é objetivo do referente plano. (BRASIL, 2001)

Considerando que os recursos financeiros sd@o limitados e que uma educacdo de
qualidade requer constante e progressiva construcdo para oferecer, na extensao e na qualidade
a nivel dos paises desenvolvidos, 0 respeito constitucional e a garantia das necessidades
sociais, foram estabelecidas algumas propriedades. A primeira delas é a garantia do ensino
fundamental obrigatorio de oito anos a todas as criancas de 7 a 17 anos, assegurando aos
mesmos 0 Seu ingresso e a permanéncia na escola e a conclusdo desse ensino. Também se
garante o ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria ou que
ndo o concluiram. A ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino, ou seja, a
garantia de vagas e oportunidades de acesso as mesmas bem como a formacdo para o
suprimento das necessidades da sociedade também € garantida. E por Gltimo, mas ndo menos

importante, tem-se a valorizacdo do profissional da educagdo que se faz na garantia de boas
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condicdes de trabalho, como tempo para estudo e preparo de aulas, e salario digno, com piso
salarial e carreira de magistério. (BRASIL, 2001)

Dentre as modalidades de ensino a que visa 0 Plano Nacional de Educacdo estd a
educacdo indigena que tem em seu diagnostico a descricdo precisa da problematica
educacional indigena,

“No Brasil, desde o seculo XVI, a oferta de programas de educacéo
escolar as comunidades indigenas esteve pautada pela catequizacéo,
civilizacdo e integracdo forcada dos indios a sociedade nacional. Dos
missionarios jesuitas aos positivistas do Servico de Protecdo aos
indios, do ensino catequético ao ensino bilingue, a tonica foi uma so:
negar a diferenga, assimilar os indios, fazer com que eles se
transformassem em algo diferente do que eram. Nesse processo, a
instituicdo da escola entre grupos indigenas serviu de instrumento de
imposicdo de valores alheios e negacdo de identidades e culturas
diferenciadas.” (BRASIL, 2001)

Apenas em anos recentes esse quadro comecou a mudar. Grupos organizados da
sociedade civil iniciaram trabalhos junto a essas comunidades indigenas, buscando
alternativas a submissdo desses povos, como a garantia de territorios ja pertencentes a eles e
formas menos violentas de relacionamento e convivéncia entre os indios e outros segmentos

da sociedade nacional.

“A escola entre grupos indigenas ganhou, entdo, um novo significado
e um novo sentido, como meio para assegurar O acesso a
conhecimentos gerais sem precisar negar as especificidades culturais e
a identidade daqueles grupos. Diferentes experiéncias surgiram em
varias regides do Brasil, construindo projetos educacionais especificos
a realidade sociocultural e histérica de determinados grupos indigenas,
praticando a interculturalidade e o bilinguismo e adequando-se ao seu
projeto de futuro.” (BRASIL, 2001)

No abandono da previsdo de desaparecimento dos indios e da postura integracionista
que visava assimilar os indios a comunidade nacional, j& que os mesmos eram entendidos
como categoria étnica e social transitdria fadada a extincao, estdo contemplados nas mudangas
e inovacdes propostas pela constituicdo e pelo presente plano, ja que tais povos demonstraram
extraordinaria capacidade de sobrevivéncia e recuperacdo demografica perante a inUmeras
praticas genocidas ao longos dos anos (BRASIL, 2001).

O tamanho pequeno da populacdo indigena, sua dispersdo e sua heterogeneidade

.....
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“... & de particular importéancia o fato de a Constituicdo Federal ter
assegurado o direito das sociedades indigenas a uma educacao escolar
diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, o que vem sendo
regulamentado em varios textos legais. S6 dessa forma se podera
assegurar nao apenas sua sobrevivéncia fisica, mas também étnica,
resgatando a divida social que o Brasil acumulou em relacdo aos
habitantes originais do territorio.” (BRASIL, 2001)

O quadro geral da educacgdo escolar indigena no Brasil é permeado por experiéncias
fragmentadas e descontinuas e é regionalmente desigual e desarticulado no que tange a boa
vontade de setores de 0rgaos governamentais. Muito, ainda, precisa ser feito para se construir
no sentido da universalizacdo da oferta de educacdo de qualidade. Essa construcdo precisa ir
ao encontro de seus projetos de futuro e de autonomia e que garanta a sua inclusdo no
universo dos programas governamentais que buscam a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, nos termos da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para todos.

A transferéncia da responsabilidade pela educacdo indigena da Fundacdo Nacional do
indio para o Ministério da Educagio representou, além de uma mudanca do 6rgdo federal
gerenciador do processo, uma mudanca em termos de execucdo. Se antes as escolas indigenas
eram mantidas pela FUNAI através de convénios firmados entre este 6rgdo indigenista e
secretarias estaduais e municipais de educacdo, agora cabe aos Estados assumirem tal tarefa.
A estadualizacdo das escolas indigenas e, em alguns casos, sua municipalizagdo ocorreram
sem que Se criassem mecanismos que assegurassem certa uniformidade de agdes para garantir
a especificidade destas escolas.

“A estadualizacdo assim conduzida ndo representou um processo de
instituicdo de parcerias entre 0rgdos governamentais e entidades ou
organizacbes da sociedade civil, compartilhando uma mesma
concepcdo sobre o processo educativo a ser oferecido para as
comunidades indigenas, mas sim uma simples transferéncia de
atribuicbes e responsabilidades. Com a transferéncia de
responsabilidades da FUNAI para o0 MEC, e deste para as secretarias
estaduais de educacdo, criou-se uma situacdo de acefalia no processo
de gerenciamento global da assisténcia educacional aos povos
indigenas.” (BRASIL, 2001)

N&o ha, hoje, uma clara distribuicdo de responsabilidades entre a Unido, os Estados e
0s Municipios, o que aumenta a dificuldade de execucdo de uma politica nacional
asseguradora da especificidade do modelo de educagdo intercultural e bilingue as

comunidades indigenas.
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A necessidade de regularizacdo juridica das escolas indigenas, de maneira a
contemplar as experiéncias bem sucedidas em curso, e reorientacdo de outras ndao bem
sucedidas para que sejam elaborados regimentos, calendarios, materiais didatico-pedagdgicos
e contetdos programaticos adaptados as particularidades linguisticas e étno-culturais préprias
a cada povo indigena. Também é mais uma preocupagéo. (BRASIL, 2001)

Como diretrizes do plano usou-se a proposicdo da Constituicdo Federal que assegura
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. O fato da coordenacdo das agdes escolares de educagdo indigena estar sobre
responsabilidade do Ministério da Educagdo, cabendo aos Estados e Municipios a sua
execucdo. A proposta de uma escola diferenciada, de qualidade e que seja oficialmente
inclusa no sistema e respeitada em suas particularidades. Para isso é necessario que as
instituicBes e drgdos responsaveis adotem novas dindmicas, concepc¢des e mecanismos de
trabalho. ( BRASIL, 2001)

Tambeém foi considerada para o estabelecimento das diretrizes, a adequacdo as
peculiaridades culturais dos diferentes grupos indigenas, no que tange a educacdo, através da
formacdo de professores indios. Para isso reconhece-se a importancia desses profissionais
serem postos a servico das comunidades concomitantemente a sua formacdo inicial e
continuada para professor. Tal formacgdo deve capacita-los para elaboracdo de curriculos e
programas especificos para as escolas indigenas; o ensino bilingue, no que diz respeito a
metodologia e ensino de segundas linguas e ao estabelecimento e uso de um sistema
ortogréfico das linguas maternas. A producdo e a condugdo de pesquisas de carater
antropologico tendo como meta a sistematizacdo e a incorporacdo dos conhecimentos e
saberes tradicionais das sociedades indigenas e a elaboracdo de materiais didatico-
pedagdgicos, sejam eles bilingues ou ndo, para uso nas escolas que se encontram em
comunidades. (BRASIL, 2001)

O plano traz como objetivos e metas, em sua parte 9.3, varias propostas.

A primeira delas é a atribuicdo aos Estados a responsabilidade legal pelo
gerenciamento da educacéo indigena que pode se dar diretamente ou através de delegacdo de
responsabilidades aos seus Municipios, sob a coordenacdo geral e apoio financeiro do
Ministério da Educacdo. (BRASIL, 2001)

O centralismo, contra o qual Anisio Teixeira lutou durante toda a sua vida, é algo que

deve ser combatido. Descentralizar a educacdo que ndo pode ocorrer sem, antes, a

23



descentralizacdo do politico de modo geral é fundamental para possibilitar uma escola mais
viva, mais dindmica, centrada na sua comunidade, com a participacdo da sua comunidade. Ele
dard maior poder de decisdo as comunidades locais e municipais sobre os conteldos, sobre a
formacdo dos professores, de seus elementos docentes. Para isso é necessario uma reforma
politica. (FREIRE; GUIMARAES, 2011, pag..99)

Universalizar imediatamente a adocdo das diretrizes para a politica nacional de
educacdo escolar indigena e os parametros curriculares criados pelo Ministério da Educacéo e
pelo Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2001)

Generalizar em dez anos, respeitando seus modos de vida, suas visées de mundo e as
situacOes sociolinguisticas especificas por elas vivenciadas, a oferta as comunidades indigenas
de programas educacionais equivalentes as quatro primeiras séries do ensino fundamental.
(BRASIL, 2001)

Ampliar a oferta de ensino de 5% a 8 série, na medida do possivel, a populagio
indigena. Isso podera ser feito na prépria escola indigena ou em escolas comuns préximas as
suas comunidades desde que fique garantido a eles o atendimento adicional necessario para a
sua adaptacdo e consequente éxito no ensino fundamental como um todo. (BRASIL, 2001)

Solidificar e garantir a consolidacdo, o aprimoramento e 0 reconhecimento de
experiéncias de construcdo de uma educacao diferenciada e de qualidade atualmente em curso
em areas indigenas. (BRASIL, 2001)

Criar, no prazo de um ano, a categoria de “escola indigena” para que a mesma seja
garantida dentro de suas especificidades a que o modelo de educagdo necessita. (BRASIL,
2001)

Realizar, dentro de dois anos, o reconhecimento oficial e a regularizacdo legal dos
estabelecimentos de ensino localizados dentro de terras indigenas e em outras &reas assim
como a constitui¢do de um cadastro nacional de escolas indigenas. (BRASIL, 2001)

Garantir a autonomia das escolas indigenas, tanto no que diz respeito ao projeto
politico pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a manutencdo do
cotidiano escolar, garantindo, assim, o direito & plena participacdo de cada comunidade nas
decisdes relativas ao funcionamento da escola. (BRASIL, 2001)

Estabelecer, dentro de um ano, padrées minimos de infraestrutura escolar para que
garantam a adaptacdo necessaria as condicdes climaticas de cada regido e, sempre que

possivel, as técnicas de edificacdo préprias do grupo, de acordo com o uso social e
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concepcdes do espaco individuais das comunidades indigenas, além de condi¢cfes sanitarias e
de higiene. (BRASIL, 2001)

Criar um programa nacional de colaboracdo entre a Unido e os Estados para, no
periodo de cinco anos, equipar as escolas indigenas com material didatico-pedagdgico basico,
incluindo bibliotecas, videotecas e outros materiais de apoio. (BRASIL, 2001)

Assegurar as escolas programas do Ministério da Educacdo tais como transporte
escolar, livro didatico, biblioteca escolar, merenda escolar, TV Escola, adaptando esses
beneficios as especificidades da educacdo indigena, quer em termos de contingente escolar,
quer quanto aos seus objetivos e necessidades. (BRASIL, 2001)

Fortalecer e ampliar as linhas de financiamento existentes no Ministério da Educacéo
para que programas educacionais sejam implementados a serem executados pelas secretarias
estaduais ou municipais de educagdo, organizagdes de apoio aos indios, universidades e
organizac@es ou associac¢des indigenas. (BRASIL, 2001)

Criar programas voltados a producdo e publicacdo de materiais didaticos e
pedagdgicos especificos para os grupos indigenas, incluindo livros, videos, dicionarios e
outros, tanto no Ministério da Educacdo como nos 6rgdos estaduais de educacdo, todos
elaborados por professores indigenas coma a colaboracdo de alunos e assessores. (BRASIL,
2001)

Fazer funcionar, dentro de um ano, as diretrizes curriculares nacionais e 0s parametros
curriculares bem como universalizar, num periodo de cinco anos, a aplicacdo pelas escolas
indigenas na formulacdo do seu projeto pedagdgico. (BRASIL, 2001)

Instaurar e regulamentar, nos sistemas estaduais de ensino, a profissionalizacdo e
reconhecimento publico do magistério indigena, criando a categoria de professor indigena.
Este teria uma carreira especifica de magistério, com cursos de provas e titulos adequados as
particularidades linguisticas e culturais das sociedades indigenas, de maneira a garantir a esses
professores 0s mesmos direitos dos demais profissionais do mesmo sistema de ensino, com
niveis de remuneracdo correspondentes ao seu nivel de qualificacdo profissional. (BRASIL,
2001)

Estabelecer e assegurar a qualidade de programas continuos de formacédo sistematica
do professor indigena, no que diz respeito, em especial, aos conhecimentos relativos aos

processos escolares de ensino-aprendizagem, a alfabetizacdo, a construcdo coletiva de saberes
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e conhecimentos na escola e a valorizacdo do patriménio cultural a que se visa atender.
(BRASIL, 2001)

“Formular, em dois anos, um plano para a implementacdo de
programas especiais para a formacdo de professores indigenas em
nivel superior, através da colaboracdo das universidades e de
instituicOes de nivel equivalente” (BRASIL, 2001)

Criar, estruturar e sedimentar, dentro do prazo maximo de dois anos, respectivas
secretarias estaduais de educacdo, setores responsaveis pelo zelo a educa¢do indigena, com a
tarefa de promové-la, acompanha-la e gerencia-la. (BRASIL, 2001)

Promover a producdo de programas de formacdo de professores de educacdo a
distancia de nivel fundamental e médio, com a colaboragdo entre a Unido, os Estados e
Municipios. (BRASIL, 2001)

Incentivar, gerenciar e promover a correta e ampla informacéo da populacéo brasileira
em geral, a respeito das sociedades e culturas indigenas, como meio de combater o
desconhecimento, a intolerancia e o preconceito em relacdo a essas populacdes. (BRASIL,
2001)

2.2- A realidade na universidade

Para suprir a falta de politicas educacionais indigenistas, promover a inclusdo social e
assegurar os direitos constitucionais, humanos e da Lei de Diretrizes e Bases bem como
demais documentos oficiais, foi firmado o convénio de Cooperagdo N° 001/2004. Este
documento foi estabelecido entre a Fundag&o Universidade de Brasilia e a Fundagdo Nacional
do indio (FUB/FUNAI) em 16 de fevereiro de 2004 na folha 6 do processo 000326/2004.

Em sua primeira clausula constitui como objetivo deste instrumento o estabelecimento
de condicdes técnica-cientifica, operacional, pedagdgica e administrativa entre as duas
Fundagbes. Assim, com este convénio formalizou-se como meta para a implementacdo e o
desenvolvimento das atividades referentes ao componente indigena do Plano de Metas para
Integracdo Social, Etnica e Racial da Universidade de Brasilia. (BRASILIA, 2004)

Existe dentro da Universidade a Diretoria de Acompanhamento e Integracdo
Académica (DAIA) que visa promover a integracdo do graduando as diversas atividades
académicas. Outro papel importante dessa diretoria é a coordenacdo, supervisdo e o estimulo

do planejamento e execucéo das atividades por suas coordenadorias.
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Uma dessas coordenadorias € a SOU, Coordenadoria de Orientacdo ao Universitario.
E nesse 0Orgdo que o0s estudantes universitarios encontram apoio e orientacdo
psicoeducacional. A principal tarefa do SOU € o apoio ao desenvolvimento social, académico,
profissional e pessoal dos estudantes durante o periodo de graduagao.

Em documento feito pela DAIA de dezembro de 2010 sobre a Politica Institucional de
Acolhimento da Diversidade menciona-se 0 acesso de alunos indigenas ao ensino superior e
que o referido convénio encontra-se em fase de reformulacdo e melhoramento, o que de fato
nunca ocorreu. E afirmado, ainda na pagina nove, que a Universidade tem se empenhado na
construgdo de um processo de avaliagdo socioecondmica diferenciada para os estudantes
indigenas. (BRASILIA, 2011)

Outras informacdes concernentes ao numero de vagas, acolhimento e inser¢do no meio
académico sdo garantidas nas informacdes contidas nas péginas 13 e 14 do mesmo
documento.

Foi elaborado pelo Servico de Orientacdo ao Universitario (SOU) em janeiro de 2011
um relatério minuncioso com informac@es da situacdo académica dos estudantes indigenas do
convénio FUB/FUNAI referente ao periodo 2004/1 a 2010/1 cujas informagdes sdo utilizadas
neste trabalho. A primeira selecdo de estudantes indigenas na Universidade de Brasilia
ocorreu em 2004/1 através da transferéncia de 12 estudantes de Instituicbes de Ensino do DF
e Entorno. Desse grupo sete estudantes permanecem em seus cursos: trés de administracéo,
um de servigo social, um de Engenharia Florestal, um de Comunicacdo Social e um de
Ciéncias Sociais. Dos outros cinco restantes, dois permaneceram em suas instituicfes de
origem, um se transferiu para outra instituicdo por ser servidor publico, devido a dificuldade
de conciliacdo entre estudo e trabalho, e outros dois deixaram o curso por motivos familiares.
Dos que permaneceram, um estd formado em Comunicacdo Social e quatro ainda se
encontram na UnB sendo um em Administragdo, um em Ciéncias Sociais, um em Engenharia
Florestal e um em Servico Social. (BRASILIA, 2011)

Desde entdo somente a partir de 2006 teve nova entrada de estudantes com a
realizacdo do vestibular indigena. VVagas para os cursos de Agronomia, Ciéncias Bioldgicas,
Enfermagem, Engenharia Florestal, Medicina e Nutri¢do, foram ofertadas com o ingresso de
15 estudantes. Apos este periodo foram realizados mais quatro vestibulares com seis entradas
para 0s mesmos cursos exceto Ciéncias Bioldgicas e acrescido em 2011/2 pelo curso de
Ciéncias Sociais. (BRASILIA, 2011)
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Até o presente estdo formados cinco estudantes indigenas deste convénio sendo em
2010 uma estudante no curso de Comunicacdo Social, 2011 dois em Ciéncias Bioldgicas e
uma em Enfermagem e, no ano de 2013, um estudante em Medicina. Atualmente sdo 55
estudantes indigenas regularmente matriculados na Universidade de Brasilia que ainda
passam por um longo processo de adaptacdo. Esses alunos estdo concentrados nos cursos de
Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Farmacéuticas, Enfermagem, Engenharia Florestal,
Medicina e Nutricdo. O ingresso ocorre geralmente com 10 vagas anuais por vestibular
especifico havendo maior concentragdo para 0s cursos citados. Eles apresentam, ainda,
problemas de aprendizado, reprovacdo, baixos indice de rendimento e dificuldades na
insercdo e adaptacdo social e académica por motivos variados como, por exemplo,
discriminacdo por serem indios. Esses estudantes tém enfrentado um conturbado, constante e
sucessivo processo de desligamento e reintegracdo. Problemas de tristeza e quadros de
depressdo por estarem longe de familiares, também sdo observados, e até mesmo caréncia de
dinheiro para custos provenientes de material de estudo e alimentagdo mesmo para 0s que
recebem auxilio da FUNAI. Existe uma bolsa garantida pelo convénio no valor de R$ 900,00.
Alguns alunos ndo sdo contemplados com o beneficio por ndo terem indice de rendimento
académico igual ou maior que trés, exigéncia essa da prépria instituicdo indigenista.

Nos primeiros anos do convénio foi constatado alto grau de reprovagdo em disciplinas
da area de quimica em praticamente todos os cursos, optou-se entdo pela criacdo de uma
disciplina; Quimica Basica. Com oferta exclusiva para estudantes indigenas do Convénio
FUB/FUNAI, Quimica Bésica teve como objetivo principal dar suporte para as disciplinas
subsequentes da area de quimica. Segundo CASTANHA e FREITAS (2006) todos os
contextos educacionais tem o dever de oportunizar a educacao para todos. Sendo assim, este
estudo tem como objetivo analisar o rendimento académico em todas as disciplinas da area de
quimica e criar propostas para solucionar os problemas, ndo apenas de aprendizado, mas

também de incluséo dos académicos indigenas.

3- METODOLOGIA

Foram feitas analises qualitativas e quantitativas envolvendo pesquisa documental e
entrevistas. Para a analise quantitativa foram analisados os historicos escolares de todos os 38

estudantes do convénio FUB/FUNAI que cursaram a disciplina Quimica Bésica. Devido aos
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diferentes cursos e denominagdes das disciplinas da area de quimica houve a necessidade de
se proceder com alguns ajustes para adequar a metodologia. Esses ajustes s@o caracteristicos
de um estudo de caso que segundo GIL (1991, p. 121) possui grande flexibilidade. Para ele,
nesse tipo de pesquisa, € impossivel se estabelecer um roteiro rigido que determine com
precisdo como devera ser desenvolvida a pesquisa. Para tanto, as disciplinas foram agrupadas

por semelhancgas de conteddo, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Disciplinas das diferentes areas da Quimica

Areas
Quimica Geral Quimica o . Quimica o
) Quimica Organica . Bioquimica
Experimental Geral Analitica
Quimica Bioquimica
Geral
Quimica Geral ) Bioquimica e
) o Introducéo a o
Experimental Quimica . Biofisica
Quimica o
Geral e . Quimica
- N Organica - o
Quimica Geral Organica Analitica Bioquimica e
Experimental Tedrica o . Qualitativa Biofisica
) Quimica Organica )
para Agronomia. Experimental
o Fundamental
Quimica
Geral Bioquimica
Teodrica Fundamental

O rendimento académico dos estudantes indigenas foi calculado a partir das
informacdes dos histdricos escolar classificando-os em aprovados, reprovados e trancamentos,
guando procedeu. A analise de dados ndo se prendeu apenas aos nimeros, caracteristica de
uma pesquisa quantitativa; mas, sim, houve a preocupacéo de uma reflexdo de carater social,
institucional e normativo que existem “por tras” desses numeros. Segundo ERICKSON
(1986) o termo pesquisa interpretativa € mais inclusivo e ndo da a pesquisa qualitativa o
carater essencialmente ndo quantitativo. Esse termo, para ele, sugere uma caracteristica

comum a todas essas abordagens; o interesse central da pesquisa estd na questdo dos
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significados que as pessoas atribuem a eventos e objetos, em suas acdes, interacdes e
conseqiiéncias dentro de um contexto social para posterior elucidacdo e exposicdo desses
significados pelo pesquisador.

Ainda para a andlise quantitativa e qualitativa, foi elaborado um questionario de
entrevista-semiestruturadas aos alunos indigenas que cursaram tanto Quimica Basica quanto
as demais quimicas, numa tentativa de compreender melhor a situacdo dos estudantes. Esse
questionario possuia questdes objetivas para facilitar a analise de dados, economizar tempo e
ter respostas mais objetivas conforme descrito a seguir. Perguntas:

1- Vocé prefere as monitorias de Quimica de forma exclusiva?

() Sim

( ) Néo

Essa primeira pergunta, visa verificar se o carater de exclusividade oferecido aos
alunos é realmente bem vindo por eles. A proximidade que os alunos tém um com o outro, a
amizade e na maior parte das vezes, a mesma realidade social, origem e desnivel escolar
favorece para que os alunos busquem na coletividade, a superacdo desses problemas.
Problemas esses que, assim como na escola, se acumulam na formagéo superior. Segundo
PENIN ( 2001, p. 46) as metodologias de ensino devem ser mais ativas e diversificadas, com
mais interacdo entre os alunos, trabalho em equipe e orientacdo dos grupos formados. Essa
interacdo talvez ndo ocorresse em uma monitoria convencional por motivos variados.
Vergonha, medo ou outras situacdes desagradaveis a eles.

2- Qual o nivel de dificuldade da Disciplina Quimica Bésica?

() Alto

( ) Médio

( ) Regular

( ) Baixo

E importante apresentar as impressdes dos alunos acerca da disciplina e quais sdo as
causas dessas impressdes. Se, a disciplina ndo é tida como um empecilho a continuidade dos
estudos ou o porqué dela ser tdo problemética para eles, sdo fatores a serem considerados
como relevantes para possiveis proposicoes.

3- Quantas horas por semana vocé estudou para obter rendimento nesta disciplina,

Quimica Basica?

() néo estudei
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( ) menos que 2 horas

() 2 horas

() 4 horas

() mais que 4 horas

O julgamento dos motivos do aumento do nimero de reprovacgdo pds Quimica Basica
ndo pode ser feito exclusivamente pelo tratamento e as relacdes do professor e do monitor
com o aluno, ou apenas, pela dificuldade na disciplina cursada. Aos alunos existe, também, o
comprometimento com os estudos, a participagdo em aulas e monitorias e a realizacdo do
estudo extraclasse. O comprometimento compete ao educando, também, ja que s6 se aprende
quem quer aprender, e SO se “ensina” a quem quer ser ensinado. (TARDIF, 2002, p. 132)

4- Qual o seu nivel de proximidade, no que diz respeito ao acesso, convivéncia e
dialogo com o professor de Quimica Basica?

() Alto

( ) Médio

( ) Regular

( ) Baixo

As relagOes sao importantes em qualquer sistema que funcione em coletividade.

“Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a
seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa”. ( FREIRE,
1996)

Sendo assim, uma proximidade maior do professor ao aluno podera tornar o “produto
final” do processo de ensino-aprendizagem melhor. E isso também pode ser considerado
verdade para as relagdes entre educandos e monitores, o que justifica a pergunta a seguir.

5- Qual o seu nivel de proximidade, no que diz respeito ao acesso, convivéncia e
dialogo com os monitores de Quimica do grupo Indigena?

() Alto

() Médio

( ) Regular

( ) Baixo

6- Nas OUTRAS diferentes disciplinas de Quimica havia monitoria constantemente?

() Sempre

() As vezes

( ) Nunca
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Esse questionamento foi proposto dessa maneira devido ao fato de algumas monitorias
existirem, mas ndo terem sequéncia efetiva por diferentes motivos tais como falta de
monitores para o preenchimento da tarefa, desisténcia de monitores ao longo do semestre e
ainda monitorias que s6 iniciam as atividades no término do semestre. Por isso houve a
necessidade de esquematizar as respostas em sempre, as vezes e nunca ja que para os alunos,
uma monitoria, por exemplo, em que o monitor faltou algumas vezes é considerada por eles
como, “as vezes tem monitoria”. Se as respostas possiveis fossem apenas sim e ndo, duas
monitorias em um mesmo semestre, uma que nao tivesse monitor definido e a outra que
tivesse monitor assiduo, poderiam ser contabilizada como sempre ha monitoria.

7- Qual o nivel de dificuldade, em geral, DAS OUTRAS matérias de Quimica que
VOCé cursou?

() Alto

( ) Médio

( ) Regular

( ) Baixo

Essa pergunta foi formulada numa tentativa de identificagdo de uma relagéo de
causalidade. As matérias em geral consideradas dificeis pelos estudantes indigenas nao
possuem atendimento diferenciado. Mesmo esse sendo garantido por lei tal como na Lei de
Diretrizes e Base e no Estatuto do indio.

8- Quantas horas por semana vocé estudou para obter rendimento nestas OUTRAS

disciplinas de Quimica?

( ) ndo estudei

( ) menos que 2 horas

() 2 horas

() 4 horas

() mais que 4 horas

O aluno desestimulado com sucessivas reprovagdes ou até mesmo notas baixas tende a
estudar menos conforme o0s eventos negativos decorrem. A falta de acompanhamento
individualizado pode, muitas vezes, deixar de diagnosticar essa situacdo. Essa pergunta foi
formulada na tentativa de verificacdo dessa consequéncia.

9- Qual o seu nivel de proximidade, no que diz respeito ao acesso, convivéncia e

didlogo com os OUTROS professores das areas de Quimica com 0s quais vocé cursou?
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() Alto

( ) Médio

( ) Regular

( ) Baixo

Tanto a pergunta acima quanto a pergunta abaixo visam comparar as respostas dadas
ao atendimento diferenciado em Quimica Béasica e na monitoria exclusiva.

10- Qual o seu nivel de proximidade, no que diz respeito ao acesso, convivéncia e
didlogo com os monitores DAS OUTRAS é&reas de Quimica com 0s quais Vocé cursou?

() Alto

( ) Médio

( ) Regular

( ) Baixo

11- Caso houvesse uma monitoria de maneira exclusiva nas diferentes disciplinas da
area de Quimica, como acontece em Quimica Basica e nas demais disciplinas cursadas pelos
alunos indigenas do convénio, o SEU resultado final teria sido diferente?

()Sim

( ) Néo

Agora o que é verificado é se na opinido dos estudantes a monitoria exclusiva
oferecida pelo grupo indigena foi de fato foi proveitosa para eles. E se a experiéncia nas
outras disciplinas corrobora tal vivéncia.

Outro questionario, ainda na perspectiva de uma andlise qualitativa e quantitativa, foi
aplicado a outros trés monitores: o de Quimica Analitica, o de Quimica Geral e o de calculos
basicos em Quimica. Outras questdes, com modificacbes; foram aplicadas, também, ao
professor de Quimica Bésica. As perguntas eram:

Pra vocé a monitoria de forma exclusiva funcionou, por qué? Qual a maior dificuldade
que vocé teve em relacdo a monitoria? Vocé teve que readaptar bastante a maneira de
conduzir a monitoria? Qual a principal caracteristica, no sentido positivo, da monitoria de
forma exclusiva?

Ao professor de Quimica Bésica também foi proposto o mesmo questionario
excluindo-se para isso a segunda e a terceira pergunta na respectiva ordem em que

apareceram no texto acima. Elas foram respondidas em forma de texto ja que o nimero de
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pessoas era relativamente pequeno e possibilitava assim uma andlise das sinteses feitas por

eles.

4- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e a discusséo sao apresentados nas Tabelas e Graficos a seguir.

Tabela 2: Resultado do total de alunos que cursaram Quimica Basica

Total de alunos NUmero total de reprovagdes | Numero total de aprovacdes

38 1 37

Na Tabela 2 é mostrado o total de estudantes que cursaram a disciplina Quimica
Bésica com as respectivas aprovacgdes e reprovacoes. Pelos dados, compreende-se que houve
rendimento e aproveitamento visto tanto pelo ndmero, alto, de aprovagdes quanto pelo
namero, apenas uma, de reprovacdes. Esta disciplina foi ministrada para grupos
exclusivamente indigenas. De acordo com as teorias humanistas de Carl Rogers, 0
desenvolvimento humano € visto a partir de um referencial positivo, pois estes estudantes
tiveram oportunidades de se interrelacionarem em um ambiente proprio. As mudancas e 0
crescimento promovem o desenvolvimento através das relacBes interpessoais e a capacidade
do individuo atuar de forma integrada. (SANTOS et al, 2009). Para Piaget, o ser humano
constroi ativamente seu conhecimento a partir da realidade externa, além disso, as interaces
entre 0s sujeitos sdo fatores marcantes para o desenvolvimento intelectual. (NUNES e
SILVEIRA, 2009). Esse desenvolvimento intelectual ocorreu, neste caso, devido ao processo

integrado entre o grupo de alunos indigenas.

3%

m Numerototal ce reprovecdes

Numerototal ce aprovacoes

97%
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Figura 1: Resultado final em % de Quimica Baésica

Na Figura 1 é apresentado em porcentagem o aproveitamento na disciplina. Pelos
resultados observa-se que houve avanco no processo de aprendizagem com 97% de
aprovacdo. Esse resultado estd de acordo com a teoria de aprendizagem significativa de
Ausubel, ao afirmar que a aprendizagem ¢é facilitada na medida em que se apoia no que o
aprendiz ja sabe e funciona como organizacao prévia dos conhecimentos a serem aprendidos.
(NUNES e SILVEIRA, 2009).

A nova etapa do processo é analisar os resultados nas demais disciplinas nos

respectivos cursos a partir dos conhecimentos adquiridos em Quimica Basica.

Tabela 3: Resultado do total de alunos que cursaram Quimica Geral e Experimental

Total de alunos Numero total de reprovagdes | NUmero total de aprovacoes

20 7 13

Na Tabela 3 foi possivel verificar, através dessa analise, o atual rendimento académico
dos alunos indigenas em Quimica Geral e Experimental; observa-se que apesar dos 20
estudantes que cursaram essa area, um namero consideravel, 13 deles foram aprovados e 7
deles foram reprovados. Houve um aumento nas reprovagbes quando comparado aos
resultados de Quimica Baésica. Este fato pode ser decorrente ao processo adaptativo aos
contetdos especificos da disciplina. Houve aumento no nivel de dificuldade e, segundo
(TRIANES et al, 1997) para obter éxito ndo é suficiente compreender apenas o contetdo.
Para este autor, 0 estudante precisa interagir com 0 grupo e professores e essas interacoes
demandam um nivel ajustado de competéncia social adaptativa, 0 que requer tempo e preparo.

Esta disciplina faz parte praticamente de todos os curriculos dos cursos mencionados.
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m Total de alunos aprovados m Total de aluneos reprovados

Figura 2: Resultado final em % de Quimica Geral e Experimental

Na Figura 2 é apresentado em porcentagem o aproveitamento na disciplina. Pelos

resultados observa-se que houve aumento na porcentagem de reprovacdo quando comparado a

Quimica Basica.

Tabela 4: Resultado do total de alunos que cursaram Quimica Geral

Total de alunos

Numero total de reprovagoes

Numero total de aprovacdes

23

15

8

Na Tabela 2 estdo os resultados de Quimica Geral, no total de 23 estudantes apenas 8

alcancaram aprovacédo e 15 foram reprovados aumentando ainda mais este nimero quando

comparado a disciplina Quimica Geral Experimental.

Figura 3: Resultado final em % de Quimica Geral
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Na Figura 3 é apresentado em porcentagem o aproveitamento na disciplina. Pelos
resultados observa-se que houve aumento na porcentagem de reprovacao quando comparado a
Quimica Geral Experimental. Segundo os estudantes, existem muitas dificuldades quanto a
compreensdo do conteudo da disciplina. Este fato poderia estar de acordo com a tendéncia
pedagogica renovada nao diretiva de Libaneo apresentado por (FARIAS et al, 2009). No texto
os autores afirmam que relacGes saudaveis interpessoais sdo percebidas como estratégias de
superacgdo do fosso existente entre aqueles que se encontram a margem e 0s que se encontram
no centro do sistema. No caso dos estudantes indigenas é possivel perceber que ainda ndo se
encontram no centro do sistema de inclusdo, no que tange ao contexto académico
universitario, um tanto por parte da universidade que negligencia esse papel e o delega a
outrem e em outra parte pela propria sociedade em geral que ainda enxerga o indio como algo

distante, ruim e até mesmo ficticio.

Tabela 5: Resultado do total de alunos que cursaram Quimica Organica

Total de alunos Numero total de reprovacbes | Numero total de aprovacdes

8 4 4

Na Tabela 5 & apresentado o resultado final da analise dos historicos dos estudantes de
Quimica Organica e com isso observa-se que apenas a metade dos estudantes tiveram

aprovacdo. Esta disciplina faz parte do curso de Engenharia Florestal.

m Total de alunos aprovados mTotal de alunos reprovados

Figura 4: Resultado final em % de Quimica Organica
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Na Figura 4 é apresentado em porcentagem o aproveitamento na disciplina de Quimica

Organica tendo o aproveitamento de 50% do total de alunos.

Tabela 6: Resultado do total de alunos que cursaram Quimica Analitica

Total de alunos

Numero total de reprovacfes | Numero total de aprovacgdes

3

3

0

Ao contrario das outras disciplinas analisadas, Quimica Analitica apresentou apenas

resultados negativos. Dos trés alunos que a cursaram, todos foram reprovados, o que

representa 100% dos estudantes. Em alguns desses casos foram usados mais de uma tentativa

por aluno o que demonstra a perpetuacdo de erros do passado, sugerindo, ainda, que uma

reflexdo em torno da metodologia aplicada em sala de aula e sobre o programa da disciplina

ndo esta sendo feita pelos professores. Segundo (SILVA, 2002) a prética reflexiva possibilita

a interrelacdo de saberes e producdo de conhecimentos em articulagdo com o contexto

cultural, sociopolitico e econdmico resultando em uma intervengdo na realidade a partir da

relacdo com o mundo da experiéncia, com sua bagagem de valores, interesses sociais, afetos e

conotacdes diferenciadas dos cenérios politicos.

Total de aluros
aprovedos
0%

Figura 5: Resultado final em % de Quimica Analitica

A Figura 5 mostra 100% de reprovagdo na disciplina Quimica Analitica do curso de

Engenharia Florestal

Tabela 7: Resultado do total de alunos que cursaram Bioquimica
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Total de alunos NuUmero total de NuUmero total de Trancamentos

reprovacoes aprovagoes

53 20 29 4

Na Tabela 7 € mostrado o resultado das disciplinas da area de Bioquimica dos cursos
de Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Farmacéuticas, Enfermagem, Medicina e
Nutricdo. Todos os cursos apresentaram indices de reprovacdes, aprovacfes e trancamento.
Por ser uma area bastante concorrida, surge também o quesito trancamento, uma alternativa a
reprovacdo na matéria cursada. E importante ressaltar que dentre as aprovacdes houve varias
tentativas, ou seja, o aluno cursou a disciplina mais de uma vez para obter sucesso. Isso
corrobora o fato do esforco desses alunos em obter rendimento positivo nas disciplinas ja que
a eles é dado tratamento semelhante, se ndo 0 mesmo, a cada semestre. Mesma metodologia,

mesmos exemplos da matéria e, em algumas circunstancias, até as provas sao iguais.

W Numero de reprovacdes m Numerc de aprovagdes Total de trancamentos

Figura 6: Resultado final em % de Bioquimica

Na Figura 6 vé-se que a disciplina Bioguimica apresentou 38% de reprovacao, 55% de
aprovacdo e 7% de trancamentos. Nela, também, é comum ter mais de uma tentativa por
aluno para obter a aprovacgao.

A preocupacdo com a situacao académica, na UnB, de alunos na area de quimica nao é
inédita e tdo pouco recente como mostra o trabalho de CUNHA, TUNES e SILVA (2000).
Segundo ele, instituicdes como a Universidade Federal de Sdo Carlos, no periodo de 1971 a
1979; a Universidade de Brasilia, no periodo de 1985 a 1992; a Universidade Federal de
Goias e a Universidade Federal do Mato Grosso realizaram estudos para determinar quais
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eram as principais causas de evasao dos alunos nos cursos de Quimica em suas diferentes
habilitagdes. Em sintese, indices altos de evasdo foram identificados, a maior parte deles,
sugeridos por baixos rendimentos académicos durante o curso. Ainda naquela época, medidas
de carater corretivo como revisdo curricular, mudanca na metodologia de ensino e
implementacdo de um sistema eficaz de orientagcdo académica ao aluno j& eram evidenciados
e vistos como necessarios. A pesquisa engloba todos os alunos dos cursos de Quimica sem
entrar no mérito de ser ou ndo ser indio, mesmo assim, é possivel perceber que mesmo para 0s
alunos que ja estdo inseridos na sociedade, os ndo indigenas; problemas semelhantes sdo
evidenciados durante suas trajetdrias académicas. O discurso do aluno evadido do curso de
Quimica da Universidade de Brasilia, por exemplo, deixa claro os maiores obstaculos vividos
por eles na universidade.

“(1) o desamparo sentido na chegada ao curso e a falta de informacéo
quanto aos procedimentos necessarios ao registro e a matricula; (2) o
despreparo para lidar com as diferencas entre o segundo grau e o
sistema universitario: a conducdo do curso, 0os novos professores e
metodologias de ensino, as avaliagbes, o novo grupo, o papel de
universitario assumido frente a familia e aos amigos; (3) a falta de
comunicagdo que quando existia era restrita as tarefas académicas e,
ainda assim, prejudicada pela ma qualidade do acesso a professores,
funcionarios e normas administrativas; e (4) a impossibilidade do
estabelecimento de vinculos pessoais significantes, dada a natureza
formal das relagdes interpessoais com que se deparou”. (CUNHA et
al, 2000, pag. 278-279)

As respostas ao questionario aplicado ao aluno indigena, assim como no estudo dos
estudantes de Quimica, ajudam a perceber a visdo do estudante indio.

Em sintese é possivel perceber que o carater exclusivo das monitorias é bem vindo por
eles ja que 100% dos alunos, que responderam o questionario, marcaram sim para a pergunta.
Com relacao ao nivel de dificuldade da disciplina Quimica Basica as porcentagens foram de
46,15% para baixo e regular, somadas, e 53,85% para médio e alto somadas, tendo apenas um
aluno votado em alto. Nao se conclui que a disciplina é dificil nem que a disciplina é facil. Ha
um equilibrio na votacao.

Com relacgéo aos estudos individuais desses alunos, 61,5% deles disseram estudar duas
horas semanais para a disciplina exclusiva.

O nivel de proximidade com o professor da disciplina Quimica Basica pode ser
considerado bom, ja que as respostas, médio e alto, somadas, corresponderam a 84,6% das

respostas dadas.
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A proximidade com os monitores de Quimica do grupo indigena também obteve
84,6% das respostas para médio e alto, somadas.

Quanto ao nivel de dificuldade das outras matérias de Quimica cursadas por eles, as
respostas, médio e alto, somadas, representou 100% das respostas, sendo que nenhum aluno
respondeu baixou ou regular para esta.

No que tange a existéncia de monitorias em outras disciplinas de Quimica o resultado
foi de 46,15% para nunca e 38,46% para as vezes tem monitoria. Esse resultado mostra que
84,61% das respostas dadas correspondem a um resultado negativo no que diz respeito a
realizacdo de monitorias de forma constante.

Os resultados para o estudo semanal dos indigenas em outras disciplinas da area de
Quimica mostram que houve uma pequena diminuicdo dos alunos que estudam duas horas por
semana, 53,84%; e o0 aumento dos alunos que estudam de quatro ou mais de quatro horas
semanais. Ambos somados representaram 46,16%. Ou seja, para as outras disciplinas esses
alunos estdo estudando mais. Isso pode se justificar no fato de as monitorias ndo serem
constantes. No relacionamento mais distanciado entre professor e aluno e a manutencao de
uma metodologia uniforme que “atenda” todos os alunos sem respeitar suas necessidades e
especificidades.

O nivel de proximidade, medido pelo nimero de respostas, com os professores das
Quimicas subsequentes é de 46,15% para médio e alto, somados, contra 84,6% para médio e
alto, somados para o professor de Quimica Basica.

Os numeros para convivéncia, didlogo e proximidade para os monitores das Quimicas
pos Quimica Basica também ndo sdo animadores. Comparando as respostas, medio e alto,
somadas, percebe-se que houve um decréscimo de 53,8% nessas respostas, 0 que mostra um
distanciamento entre 0s alunos e monitores das Quimicas subsequentes. O nimero para médio
e alto, somados, nessa pergunta foi de 30,8% para médio e alto, somados, e para regular foi de
53,8%.

Para a ultima pergunta do questionario houve unanimidade nas respostas. Todos 0s
alunos disseram que se houvesse monitoria de maneira exclusiva em outras disciplinas da
Quimica os resultados de reprovagdes e trancamentos talvez ndo acontecessem, ja que para
eles, o resultado iria ser diferente.

Ja na resposta ao questionario dos monitores percebeu-se, em resumo, que a monitoria

exclusiva foi bem sucedida. Cabe ressaltar que o sucesso néo precisa ser traduzido apenas em
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aprovacOes, mas sim na tentativa de mudanca da situacdo desses alunos com o uso de uma
metodologia diferente, ousada e desafiadora e que atenda aos objetivos e metas tracados para
a aprendizagem. Segundo os monitores, problemas como falta de alunos, caréncia de estudo e
situacbes de desanimos foram observados ao longo do semestre. Mas no decorrer da
monitoria exclusiva os alunos foram se sentindo cada vez mais autbnomos no que tange as
suas necessidades em aprender. Adquiriram coragem para perguntar e participavam das aulas.
Os monitores disseram que a necessidade em se readaptar esteve sempre presente. Indicacédo
de leituras extraclasse, modificagdo na maneira em conduzir a monitoria e uso de recursos
diferentes como aulas expositivas e interativas, além de outros, foram uma constante nas
aulas. A situacdo de improviso esteve sempre presente.

“A competéncia do professor é, pois, dupla: investe na concepcéo e,
portanto, na antecipacdo, no ajuste das situagdes-problema ao nivel e
as possibilidades dos alunos; manifesta-se também ao vivo, em tempo
real, para guiar uma improvisacdo didatica e acdes de regulacdo. A
forma de lideranca e as competéncias requeridas nao se comparam
aquelas que exigem a conducdo de uma licdo planejada, até mesmo
interativa.” (PERRENOUD, 2000, pag. 45)

Os monitores também estdo presentes nessas discussdes semanais. Sao, na maior parte,
bolsistas do programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais. Participam
de projetos em conjunto com os alunos indigenas, tais como na Semana de Extensdo e
Semana Indigena. O trabalho mais préximo com os indios ajuda na manutencéo de vinculos
de amizade e confianca.

A monitoria de forma exclusiva teve origem nessas discussdes semanais. Como
participam desse grupo vérios alunos, indigenas e ndo indigenas, de diferentes cursos;
Quimica, Agronomia, Biologia e etc., iniciou-se o trabalho de monitorias exclusivas a eles.
Um exemplo dessas foi a monitoria de Quimica Fundamental e Organica Tedrica do primeiro
semestre do ano de 2012.

Nessa monitoria eram trés alunos monitorados. J& no inicio do semestre um dos
alunos, da etnia Wapixana, ndo conseguiu comparecer a monitoria por motivos pessoais. Dos
outros dois um era da etnia Wassul e o outro da etnia Surui. O perfil desses alunos era
bastante diferente. O primeiro sabia bem o portugués e néo tinha dificuldade com a escrita e
com a fala. Morava em cidade e ja tinha contato com a sociedade do “branco”. O segundo

falava o portugués com bastante sotaque, pecava no vocabulario e vinha diretamente de uma
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aldeia indigena. Ao longo do semestre era possivel perceber que ambos possuiam problemas e
lacunas deixadas pela mé qualidade da educacéo infantil e basica a que foram submetidos.

As monitorias possuiam horéarios fixos e eram obrigatédrias. O programa da disciplina
foi seguido, mas houve a necessidade de grande adaptacdo. Nem sempre havia a possibilidade
de prosseguir no contetdo. Precisaram-se, reiteradas vezes, realizar revisdes de contetdos do
ensino medio tais como classificacdo periddica dos elementos, ligagcGes quimicas, grandezas
guimicas e compostos inorganicos. As monitorias se davam de forma diferente dependendo
do assunto que estivesse sendo tratado em sala de aula. Eram utilizadas, na maior parte das
vezes, aulas em lousa. Em outros momentos as aulas eram de resolugdo de exercicios. Quando
os alunos faltavam, era necessario preparar uma aula de improviso, na semana seguinte, de
acordo com o proprio caderno, anotacdes, dos estudantes, o que dificultava a dinamica da
monitoria e abria brechas para o esquecimento de topicos importantes. O fator tempo também
era crucial. Nem sempre era possivel terminar assuntos em uma aula s6. Quando necessario,
textos relacionados ao assunto estudado eram indicados para leitura para posterior discussdo
em sala. Percebia-se que na maior parte das vezes esses textos ndo eram lidos o que
dificultava ainda mais o trabalho em sala. Isso acontecia mesmo com leituras da internet que
sempre foram indicadas para facilitar o acesso desses alunos a informagéo. Em contrapartida
esses alunos se esforcavam na medida do possivel. Ficavam alegres quando entendiam o
conteddo e se sentiam incentivados a perguntar. As aulas eram sempre descontraidas o que
ajudava a aumentar o interesse do aluno. N&o se inibiam em responder perguntas do monitor e
ajudavam bastante uns aos outros.

Desses dois alunos, um desistiu de terminar a disciplina. O outro que continuou
cursando obteve éxito e passou na matéria. Ao contrario do que se possa imaginar esse aluno
foi justamente o indigena aldeado. Nesse semestre houve ainda a greve dos professores da
Universidade que durou 89 dias.

A resposta do professor de Quimica Basica também deixa claro essas ideias. O
professor diz ter usado diferentes materiais didaticos em suas aulas. Leituras de textos, slides
e experimentos, tudo isso para promover ao aluno uma maior intimidade com os
conhecimentos cientificos a partir da realidade deles. O professor também aponta problemas
com a lingua portuguesa, matematica e quimica e diz que a monitoria exclusiva foi capaz de

dar a eles um “suporte tedrico” eficaz. Segundo ele, essas aulas exclusivas lidam diretamente
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com as particularidades e dificuldades desses estudantes e representam um grande recurso

metodoldgico.
5- CONCLUSOES

A partir da analise dos dados do presente trabalho chegou-se as conclusdes elencadas
nos paragrafos a seguir.

Apesar de ter sido observado alto indice de aprovacdo na disciplina de Quimica
Bésica, ndo se conclui que sua criacdo levou ao sucesso de aprendizado para as disciplinas
subsequentes.

A metodologia utilizada para as disciplinas subsequentes a Quimica Béasica foram
diferentes desta o que pode ter afetado o processo de ensino e aprendizagem. As monitorias
ndo eram constantes e o relacionamento tanto com professores quanto com monitores se dava
de forma diferente.

Os professores de Quimica Béasica conhecem a realidade do aluno indigena da
Universidade de Brasilia. Comparecem a reunides semanais desses alunos, escutam seus
problemas e reivindicacbes e propde, em conjunto com o grupo indigena, ideias para a
melhoria da realidade académica.

Com isso propde-se a criacdo de um sistema de monitoria exclusiva para os estudantes
indigenas, com acompanhamento personalizado, como forma de insercdo no ambiente

académico.
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