N | <

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
FACULDADE UNB PLANALTINA - FUP
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO — LEdoC
TURMA DANDARA

CLAUDETE DO CARMO

A PRAXIS PEDAGOGICA NA FORMACAO DO EDUCADOR: A EXPERIENCIA DA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UNB

PLANALTINA - DF
2013



UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
FACULDADE UNB PLANALTINA - FUP
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO - LEdoC

CLAUDETE DO CARMO

A PRAXIS PEDAGOGICA NA FORMACAO DO EDUCADOR: A EXPERIENCIA DA
LINCENCIATURA DA EDUCACAO DO CAMPO DA UnB

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo - LEdoC
da Universidade de Brasilia, como requisito
parcial para obtencéo ao titulo de licenciado em
Educacdo do Campo com habilitacdo na area
de Linguagens.

Orientador: MsC Silvanete Pereira dos Santos

PLANALTINA - DF
2013



CLAUDETE DO CARMO

A PRAXIS PEDAGOGICA NA FORMACAO DO EDUCADOR: A
EXPERIENCIA DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UNB

Monografia apresentada ao Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo — LEdoC, da Universidade de Brasilia,
como requisito parcial para a obteng&o ao titulo de licenciado
em Educacdo do Campo, com Habiltacdo na area de
Linguagens.

Aprovado em / /2014

Banca Examinadora:

Profa. MsC. Silvanete Pereira dos Santos — Orientadora
Presidente

Profa. Dra. Eliete Avila Wolf — (UnB) Membro interno

Prof. Dra. Maria Osanette de Medeiros (UCB) — Membro externo



AGRADECIMENTOS

A Deus por tudo que me proporcionou na minha vida.

Ao meu esposo Lindomar Constantino pelo companheirismo, paciéncia e
compreensao.

Aos meus filhos Vitdria e Igor por estar comigo em toda essa trajetoria de
formacao e pela paciéncia.

Aos meus pais pela for¢ca, educagcédo e por acreditaram em mim. Obrigada
pelo suporte que eu precisava em todos esses anos de formacéao.

A meus irmaos que fez parte de toda minha trajetéria nessa longa caminhada.

A professora Silvanete Pereira de Santos, minha orientadora pelo carinho,
amizade e dedicacao. A minha gratiddo por toda contribuicao.

A professora Eliete Avila Wolf por lutar com amor e dedicacdo pela Ciranda,
pois se ndo fosse a Ciranda, eu ndo teria como continuar os estudos.

Fica o0 meu eterno agradecimento as cirandeiras e ao Projeto Ciranda por me
proporcionar condicbes para estudar e acompanhar meu filho. Acredito que sem
isso, ndo teria concluido o curso de Licenciatura. Seguramente a realizacdo desse
sonho s6 foi possivel gracas a Ciranda e todo esforco da professora Eliete Avila
Wolf.

Aos professores Maria Osanette de Medeiros, Roberta, Regina Ourofino e
Ana lIzabel Barbosa pela contribuicdo e disponibilidade em nos ajudar.

A professora Ménica Molina e aos movimentos sociais e sindicais do campo
pela iniciativa, preocupacao e pela transformacdo social que a licenciatura faz em
cada um de nos.

A todos da comunidade Cooper Valle que confiaram e colaboraram para a
existéncia desses trabalhos.

Aos meus amigos e colegas da turma Dandara, por esses quatro anos de
muitas alegrias e tristezas. De modo especial a esses que serei eternamente gratos,
Valquiria, Luzinete, Eloisa, Keyla, Nil¢ca, Fabiana, Juliene, Cleide, Josiane, Claudia,
Elcileide, Cristiane, Vanderleia, Aneli, Pedra Gabriela e Maria das Reses. A vocés

meu muito obrigado.



LISTA DE ABREVIATURAS

CEPEB Conflitos Estruturais Brasileiros e Educacao Popular

IBAMA Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis

INCRA Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria

I0C Insercéo Orientada na Comunidade

IOE Insercéo Orientada na Escola

ITERRA Instituto Técnico de Capacitacdo da Reforma Agraria

LEdoC Licenciatura em Educacao do Campo

MEC Ministério de Educacao

MST Trabalhadores Rurais Sem Terra

TC Tempo Comunidade

TE Tempo Escola

unB

Universidade de Brasilia




SUMARIO
(oo 13 o> Vo TS 7
ODJEEIVOS ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e eeas 8
2.1 ObjJetiVOS ESPECITICOS. . .uiiiiiiiiiiiiiie et 8
2 © o =1\ o T =T - | S 8
Metodologia da PESQUISA........ccceeiviieeieeieiiieeie e e e e e e e e e e e e 8
3.1 CONEXIO A PESGUISAL ...eeeeeeieeeeeeeeeeeeee ettt e e e e e e e e e e e e 9
3.2 SUJEIT0S A PESOUISA. ... ..uuviiiiiiiiiiiiieiee e 10
3.3 INStrUMENtOS A€ PESYUISA. .....cevevreerriririiiiiieie e e eeeeeeeeeeeeeeeee e e e eaaeeaaaeeees 10
R T I = 011 £V ] = VP EPPPPPRR 10
3.3.2 Sintese dOS INSIIUMENTOS. ......uuiiiiieeeeee e e e e e e e e e e 11
Historico da EAUCAGA0 dO CamPO.........uvueiiieiiiiiiiieee e 12
A Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB............ccoovviiiiviiiicicinnennn. 17

5.1 A concepcao de educacdo e educador presente na experiéncia da 20

5.3 Os diferentes tempos formativos.............uuvevvuiiiiiiiiie e 25
5.3.1 O que é tempo escola na LEdOC............cccoooiiiiiiiiiiiiiiie e 25
5.3.2 O que é tempo comunidade na LEdOC...........ccccvveveieiiiieeeeeee e 26
5.4 Relacdo teoria e pratica:uma reflexdo orientada na escola(lOE) e a 28
reflexdo orientada na comunidade(IOC).........ieeiiiiiieieeeeieeeeee

A formacao de professores N0 Brasil...........cooovviiiiiiiiiiiiiiiie e 31
6.1 O papel da iNStituIGAO fFOrMAadora............coovviiiiiiiiiiiiiee e 31
6.2 A formacgéo do professor da Educaga@o BASICA ..........cevveeeeeviiieeeeiiiiiiiininn, 34
DiSCUSSA0 dOS reSUItATOS. .......cooiiiiieeieeeee s 36
(@] o Tod 1§ 1S7= T J 45
Referencias DiDIOgrafiCas. ..........uuueiiiiiiiiiiiii e 46

Apéndice A — Roteiro de questdes para entrevista com estudantes da turma 49
3



INTRODUCAO

A formacdo de professores para as escolas do campo tem sido um dos
objetivos dos movimentos sociais camponeses. Esta acdo representa uma
ferramenta de luta no processo de reconstrucdo da escola do campo e para o
campo, pois é necessario pensar em uma formacao que considere a realidade dos
sujeitos camponeses e a diversidade que envolve o meio rural brasileiro. Neste
sentido, esta pesquisa tem como problema a praxis pedagdgica na formacao dos
educadores na Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoC da Universidade de
Brasilia.

O papel do educador na escola do campo é de suma importancia no processo
de construgcdo de uma nova concepc¢ao de escola e de campo. Isto significa que a
formacdo desses professores tem um compromisso com a transformacéo. Portanto,
a praxis pedagogica deve ser um diferencial significativo na formacdo desenvolvida
na Licenciatura em Educacéo do Campo.

A praxis pedagogica na Educagdo do Campo tem se caracterizado por uma
dindmica especifica que representa os referencias dessa construcdo. Ela tem
apresentado elementos estruturantes que tem possibilitado a construcdo do pensar
reflexivo, a vivéncia da participacao politica cidada e uma forte interacéo dos sujeitos
com sua realidade.

Para uma reflexdo mais aprofundada do problema citado utilizamos como
referencial basico os seguintes autores: Molina e Sa (2011) com uma reflexao sobre
a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC/UnB), Pistrak (2003) a partir da
compreensao dos fundamentos da escola do trabalho e o conceito de complexos de
estudo, Santos (2012) com a discussdo sobre a concepcdo de alternancia da
LEdoC, Barbosa (2012) e sua discussdo sobre a organizacdo do trabalho
pedagogico na Licenciatura em Educacdo do Campo — (LEdoC), Trindade (2011)
trazendo os conceitos de Insercdo Orientada na Escola (IOE) e Insercédo Orientada
na Comunidade (I0C).

Esta pesquisa sera realizada na LEdoC/UnB com os alunos da terceira turma
identificada como turma Dandara. Acreditamos que este estudo contribuiu na
construcdo de uma investigacdo sobre a praxis que esta sendo construida nesta

experiéncia. Entender como se da essa construcdo e como ela se apresenta no



interior das comunidades rurais pode se apresentou como uma ferramenta
importante para uma melhor definicdo dos componentes curriculares, bem como de
acOes que poderéo ser planejadas no intuito de aperfeicoar tal construcao.

O objetivo dessa pesquisa foi Investigar a importancia da praxis pedagodgica
na formacao dos educadores na educacao do campo na Licenciatura em Educacgéo
do Campo na UnB. Ao identificar como a praxis se da no contexto da formacéao
docente e como ela se apresenta no cotidiano das comunidades e das escolas de
insercdo procuramos definir o papel da mesma no fazer pedagdgico de um educador

do campo.

2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

e Compreender como esta sendo construida a praxis pedagogica na formacao
dos educadores do campo a partir da experiéncia da Licenciatura em

Educacao do Campo na UnB.

2.2. Objetivos Especificos

¢ Identificar o conceito e a importancia da praxis na formacdo do educador,

e Investigar a concepcao de educacdo e de educador presente na experiéncia
da LEdoC.

e Compreender a importancia do papel do educador e da educagdo na

construcéo do projeto de sociedade e na proposta de educacdo do campo,

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente pesquisa teve como foco a pesquisa qualitativa. Esta pode

contribuir para uma visdo mais generalizada do objeto a ser investigado.

[...] compreender atividades de investigacdo que podem ser denominadas
especificas. E por outro lado que todas elas podem ser caracterizadas por
tracos comuns. Esta € uma ideia fundamental que pode ajudar a ter uma
visdo mais clara do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem por



objetivo atingir uma interpretacdo da realidade do angulo qualitativo.
(TRIVINOS, 2009, p. 120)

A pesquisa € um conjunto de atividades, tais como: busca de informacdes,
explorar, inquirir, investigar, indagar, argumentar e contra-argumentar e seus
objetivos sdo: solucionar e esclarecer duvidas e problemas; promover hipoteses;
elaborar, reconstituir, ampliar conhecimento ou criar conhecimento novo, fidedigno,
relevante tedrica e socialmente, que ultrapasse o entendimento imediato, indo além
dos fatos; fundamentar escolhas e orientar acdes.

A presente pesquisa sitou-se na tematica da formacdo de educadores do
campo com vistas a investigar a praxis pedagodgica, a partir da formacdo de
professores construida na Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoC na
Universidade de Brasilia.

Tratou-se de uma pesquisa exploratéria com intuito de compreender como
esta sendo construida a praxis pedagoégica na formacdo dos educadores para tanto
foi necessario uma compreensédo do conceito de praxis na formacdo do educador,
bem como, investigar a concepcdo de educacdo e de educador presente na
experiéncia que foi investigada. Neste sentido, foi necessario compreender a
importancia de tais conceitos na construcao do projeto de sociedade, na proposta de
educacdo do campo, que permeia o Projeto Politico Pedagdgico da licenciatura.

3.1 Contexto da Pesquisa

O curso de Licenciatura em Educacgdo do Campo — (LEdoC) é uma iniciativa
da Universidade de Brasilia e se desenvolve no Campus de Planaltina — DF na
Faculdade de Planaltina — (FUP). E organizada em alternancia e consiste na
preparacao e na formacgéo de pessoas do campo para o exercicio do magistério nas
areas de linguagens, ciéncias da natureza e matematica. A metodologia da
alternancia possibilita uma interacéo entre a realidade do estudante e o curriculo.

De acordo com Trindade (2011, p. 76),

Considera-se que a Alterndncia, compreendida enquanto instrumento
tedrico-metodoldgico, podera contribuir para os estudantes da LEdoC
ocuparem a escola e a comunidade a que eles pertencem, na medida em
gue ela viabilizara a IOE e I0C na perspectiva da desconstrugdo da
hegemonia vigente dos processos educativos e sociais, pratica
indispensavel para a constru¢do de um novo projeto contra-hegemaonico de
educacéo, de campo e de sociedade.
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Os tempos pedagogicos séo distribuidos entre Tempo Escola (TE) e Tempo
Comunidade (TC). O TE compreende os periodos de formacédo que acontecem de
forma presencial no campus da UnB Planaltina. TC € o periodo em que estamos na
comunidade e que essas teorias sdo colocadas na pratica a partir de nossas
interagfes na familia e na comunidade. Nele também organizamos momentos de

estudo e vivencias de insercao na escola e na comunidade.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa, foi realizada com estudantes da Licenciatura da UnB, LEdoC
da turma trés, que recebeu o nome de Dandara'. Os educando s&o filhos de
camponés e assentados oriundos da regido Centro Oeste do Brasil, entre os estados
de Goiés, Distrito Federal, do Mato Grosso e Mato do Sul, da regido norte, estado de
Rondonia e do sudeste do Brasil, o estado de Minas Gerais.

No que se referem as comunidades os estudantes se distribuem entre
assentamentos de reforma agraria e comunidades tradicionais do nordeste de Goias
e quilombolas.

3.3 Instrumentos de pesquisa

Para investigar o problema proposto anteriormente utilizamos os seguintes

instrumentos:

3.3.1 Entrevista

Para a compreensdo do papel da praxis pedagogica na formacdo dos
educadores na LEdoC foi utilizado a técnica da entrevistada.

Segundo Trivifios (2009, p 145), a entrevista “é um dos principais meios que
tem o investigador para realizar a coleta de dados”. Neste sentido, utilizaremos a
entrevista semiestrutura, pois esta “[...] valoriza a presenga do investigador, oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a

espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 2009, 146).

! A turma escolheu esse nome, Dandara, como uma forma de homenagear e valorizar as mulheres,
no caso, a mulher negra que lutou ao lado de Zumbi dos palmares. Ela foi uma guerreira negra do
periodo Colonial do Brasil, esposa de Zumbi dos Palmares e mée de trés filhos: Motumbo, Harmédio
e Aristogiton. Suicidou-se depois de presa, em seis de fevereiro de 1694, para ndo voltar na condi¢do
de escrava. N&o existem dados sobre a sua vida, e os relatos séo lendados
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A entrevista foi aplicada para:

e 6 (seis) estudantes da turma 3 (trés) sendo: trés da area de Linguagens
e 3 da area de CIEMA.

3.3.2 Sintese dos instrumentos

INSTRUMENTOS SUJEITOS DA INVESTIGACAO

Entrevista Sera aplicada para 5 estudantes da turma 3

sendo: 3 de linguagens e 3 de CIEMA.
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4 HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

Os movimentos sociais e sindicais do campo em luta pelo direito a educagéo se
organizaram em torno da construgdo de um projeto de educagdo que fosse
realmente do campo e para campo. Desse propdsito, nasceu a educagdo do campo
cujo projeto pauta-se em um novo modelo de desenvolvimento, no qual o centro do
processo € a pessoa humana, sua relagcdo com o outro e com o meio fisico natural.

A educacdo para 0s sujeitos do campo nasce em meio a um contexto de
contradicfes nas quais esta imerso o camponés brasileiro. Este € marcado pelo viés
da colonizacéo e do latifundio. A relacdo entre camponeses e latifundiarios se da a

partir da disputa de projetos de desenvolvimento.

[...] por grandes alteragcbes no sentido de modificar a concentragdo de
terras. O latifindio continua difundindo a pobreza e a miséria no campo
brasileiro através de seu projeto societario que atende aos interesses da
classe dominante. No entanto, essa histéria ndo deixou de ser marcada
pelas contradi¢cdes nas suas diversas dimensfes (TRINDADE, 2011, p. 43).

De um lado esta o paradigma de desenvolvimento que expulsa homem e a
mulher do campo, do outro estd o paradigma que defende a permanéncia do
camponés e sua familia no meio rural a partir de um modelo de desenvolvimento
gue permita que a relagéo entre homem e natureza, se dé a partir de uma relacao de
troca e respeito. Podemos observar que o modelo do agronegd6cio € aquele que
predomina o fim do camponés e a exploracdo exacerbada dos recursos naturais,
enquanto no modelo da agricultura camponesa predomina 0 uso sustentavel e
responsavel dos recursos naturais, a luta pela permanéncia do camponés e pelo
fortalecimento das relagbes sociais no campo. Conforme apresenta o quadro a

seguir :
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Quadro 1 — Comparativo de projetos de desenvolvimento para o campo

brasileiro

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA
CAMPONESA

Monocultura

Policultura

Paisagem homogénea e simplificada

Paisagem heterogénea e complexa

Producao para exportacéo
(preferencialmente)

Produgéo para o mercado interno e para
a exportacao

Cultivo e criacdo onde predominam as
espécies exoticas

Cultivo e criagcdo onde predominam as
espécies nativas e da cultura local

Erosado genética

Conservacdo e enriguecimento da
diversidade biolégica

Tecnologia de exceg¢do com elevados
niveis de insumos externos

Tecnologia apropriada, apoiada no saber
local, com base no uso da produtividade
bioldgica priméria da natureza

Competitividade e eliminacdo de
emprego

Trabalho familiar e geracdo de emprego

Concentragdo de riquezas, aumento
da miséria e da injustica social

Democratizacdo das  riquezas -
desenvolvimento local

Exodo rural e periferias inchadas

Permanéncia, resisténcia na terra e
migracdo urbano-rural

Campo do trabalho assalariado (em
decréscimo)

Campo do trabalho familiar e da
reciprocidade

Paradigma da educacéo rural

Paradigma da Educacao do Campo

Perda da diversidade cultural

Rigueza cultural diversificada — festa,
dancas, poesias, musicas, jogos

AGRO-NEGOCIO

AGRI-CULTURA

Fonte: (MOLINA; JESUS (Orgs, 2004, p. 85)

De acordo com Santos (2009) o avanco do capitalismo alterou de forma

significativa as rela¢des sociais no campo, bem como a forma de producéao.

[...] o avanco do capitalismo no campo acabou por gerar uma nova
materialidade nas lutas camponesas nos mais diferentes lugares do mundo.
Provocou profundas alteracdes no modo de vida tradicional camponesa,
antes caracterizada por uma sociabilidade em escala local, de

pertencimento a lugar.

Como uma forma de se contrapor as forcas do latifundio e do agronegocio no

contexto brasileiro através da luta pela terra, nasce a luta dos movimentos sociais e

sindicais por uma escola que prepare o homem e a mulher do campo, a partir das
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referéncias da cultura camponesa que evidencie e denuncie a situacdo de
exploracdo e a contradicdo existente na relacdo entre o modelo de desenvolvimento
do agronegocio e o modelo de desenvolvimento camponés.

Em luta continua no territério da disputa de projetos de sociedade entre
campensinato e agronegocio 0s movimentos sociais do campo se organizaram para
dar forma ao projeto de educacdo que valorize 0 campo e seus sujeitos. Assim
nasce a educacao do campo.

Neste sentido a Educacdo do Campo € aquela que representa os sujeitos do
campo, sua cultura, seu modo de vida, enfim sua maneira de ser camponés. A
utilizacao desse conceito se deu a partir de 1998 na | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo. Nesta foi feita a opcdo politica de substituir o termo
educacédo rural por educacdo do campo, pois este ultimo melhor representava o
projeto de desenvolvimento do campesinato.

Utilizar-se-4 a expressdo Campo, e ndo mais ao usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 26).

A mudanca no termo representa uma nova ordem para o projeto de educacgéao
dos sujeitos campo. Pensar a educacdo nos moldes dos movimentos sociais
significa pensar em uma nova maneira de fazer educacéo, de organizar a escola e a
comunidade com base em outros paradigmas que supere o paradigma dominante e
a légica da excluséo.

A educacédo do campo objetiva garantir o direito a educacédo para a populacao
do meio rural, o entendimento desta como instrumento de libertacdo da classe
trabalhadora e o reconhecimento da cultura camponesa como elemento que
contribui para pensar o curriculo e a escola dos povos do campo.

O primeiro movimento que serviu de ponta pé inicial para o debate da
educacao do campo foi o | Encontro Nacional de Educadores/as da Reforma Agraria
- | ENERA que foi realizado em 1997 na Universidade de Brasilia

A partir do | ENERA os movimentos comegaram a se organizar em torno das
reflexdes e das lutas por uma educagdo do campo. Este encontro marcou as lutas

por uma educacao de qualidade e contextualizada para os sujeitos do meio rural.
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A mobilizagdo dos movimentos em torno da escola do campo pautou a
criacdo do Programa Nacional de Educacao para a Reforma Agraria em 16 de abril
de 1998. A criacdo deste programa foi fundamental para o fortalecimento da
educacdo do campo nas areas de reforma agraria, bem como para solidificar a
articulagdo em torno das escolas nos acampamentos e assentamentos rurais.

Em decorréncia do | ENERA foi realizado em Luziania — GO a | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo — | CNEC. Esta teve como

centralidade do debate a necessidade de:

1 - vincular as préticas de educacao basica do campo com o processo de
construcdo de um projeto popular de desenvolvimento, 2 — propor e viver
novos valores culturais, 3 — valorizar as culturas do campo, 4 — fazer
mobilizacbes em vistas da conquista de politicas publicas pelo direito a
educacédo béasica do campo; 5 — lutar para que todo o povo tenha acesso a
alfabetizacdo, 6 — formar educadores e educadoras do campo, 7 — produzir
uma proposta de educacédo basica do campo, 8 — envolver as comunidades
nesse processo, 9 — acreditar na nossa capacidade de construir o novo, 10
— implementar as propostas de agdo dessa conferéncia (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 92-94).

A primeira conferéncia cumpre o papel de colocar a educacdo do campo
como uma politica publica assegurando o direito de acesso a uma educacao de
qualidade para os povos do meio rural. O seu principal foco foi incluir essa reflexao
no debate das politicas publicas.

Em 2002 foi aprovada as Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica nas
Escolas do Campo sob a Resolugdo CNE/CEB N.° 1/2002. Dessa forma, essas
diretrizes se tornou um instrumento de luta pela educacéo do campo.

Motivados por mais uma conquista 0s movimentos se organizaram e
realizaram o Seminario Nacional por uma Educacao Basica do Campo, realizado em
novembro de 2002, no Centro Comunitario Athos Bulcdo, na Universidade de

Brasilia. Este teve como obijetivos:

1) dar continuidade a discusséo nascida na | CNEC de 1998; 2) aprofundar
a discussao sobre politicas publicas a partir das Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica do Campo; 3) avaliar os impactos produzidos pelo
PRONERA na Educacao do Campo; 4) socializar praticas e reflexdes sobre
a construcao do projeto politico e pedagogico das escolas do campo; e 5)
consolidar compromissos e definir propostas de acdo do conjunto das
organizac8es participantes do seminario (KOLLING; CERIOLI; CALDART,
2002, p. 123 apud SANTOS, 2012, p. 41).
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Em 2003 foi criado o Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do Campo
(GPT) vinculado a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacédo e
Cultura (MEC) e a Coordenacéo da Diretoria de Ensino Médio.

Em agosto de 2004 foi realizada a Il Conferéncia Nacional de Educagéao do
Campo (Il CNEC), em Luziania-GO. O tema central foi “Por uma Politica Publica de
Educacdo do Campo”. Segundo Santos (2012, p. 43). “A Il CNEC, em sua
declaracéo final, organizou o documento em trés partes: o que defendemos, o que
queremos e o que vamos fazer”.

Logo apés, foi criada a Coordenacédo Geral de Educacéo do Campo vinculada
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI),? em junho de 2004, com vinculacéo ao Ministério da Educacéo e Cultura.

Em 2006, o movimento conta com aprovagdo do Parecer CNE/CEB N.°
1/2006 aprovado em 1° de fevereiro. O parecer garante o reconhecimento dos

diferentes tempos formativos da Pedagogia da Alternancia.

O parecer reconhece os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de
Alternancia nos Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAS).
Conforme afirma o relatério, essa pedagogia € uma ferramenta importante
para a Educacdo do Campo diante da conjuntura atual da realidade
brasileira. (SANTOS, 2012, p. 44).

by

Em 2006, foi criado o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educac¢do do Campo (PROCAMPO) por meio da SECADI/MEC.
Segundo Santos (2012, p.44), o objetivo do programa € “[...] apoiar a implementagao
de cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo nas instituicbes
publicas de ensino superior de todo o pais [...]” (PORTAL MEC, 2012).

Em 2008 foi publicada a Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. A partir desta foram
estabelecidas normas para as licenciaturas em Educac¢ao do Campo.

Outro conquista publicada em 2010 foi o Decreto n.° 7352, que regulamenta a
oferta da Educacgé&o Superior para a populagcdo do meio rural. Este dentre outras
guestdes reconheceu como turma do campo aquelas que funcionam em area

urbana, mas tem como publico principal os alunos do meio rural, assegura a

2Em 2004, utilizava-se a sigla SECAD, somente em 2011 passou a chamar SECADI com a passagem da Secretaria
da Inclusdo sob a administracdo da SECAD.
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licenciaturas a opcdo de se organizarem em regime de alternancia e assegura a

integracdo campo cidade no curriculo das licenciaturas.

5 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UNB

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — (LEdoC) € uma iniciativa
da Universidade de Brasilia e se desenvolve no Campus de Planaltina — DF na
Faculdade de Planaltina — (FUP). E organizada em alternancia e consistem na
preparacao e na formacdo de pessoas do campo para o exercicio do magistério nas
areas de linguagens, ciéncias da natureza e mateméatica. A metodologia da
alternancia possibilita uma interacdo entre a realidade do estudante e o curriculo.

De acordo com Trindade (2011, p. 76),

Considera-se que a Alterndncia, compreendida enquanto instrumento
tedrico-metodolégico, poderad contribuir para os estudantes da LEdoC
ocuparem a escola e a comunidade a que eles pertencem, na medida em
gue ela viabilizard a IOE e I0C na perspectiva da desconstru¢do da
hegemonia vigente dos processos educativos e sociais, pratica

indispenséavel para a constru¢cdo de um novo projeto contra-hegemonico de
educacéo, de campo e de sociedade.

O curso foi aprovado pelo Ministério de Educacdo - (MEC), dando inicio a
primeira turma no ano de 2007 em parceria com o ITERRA® composta por sessenta
alunos. A segunda turma teve inicio em 2008 no Distrito Federal composta por
sessenta alunos. Esta era constituida por alunos dos seguintes estados: Goias - GO,
Minas Gerais — MG, Mato Grosso - MT, Mato Grosso do Sul - MTS, Rondénia - RO.
A terceira turma teve inicio em novembro de 2009 compostas por sessenta alunos
oriundos dos seguintes estados: GO, MG, MT, MTS e RO. A quarta, a quinta e a
sexta turma, também era composta por sessenta alunos oriundos dos estados
citados anteriormente, com destaque para a quinta e a sexta turma que além dos
estados citados tem alunos do Distrito Federal. A sétima turma com previséo e inicio
para 2014 acredita que ira iniciar com sessenta estudantes.

A organizacao curricular é realizada em etapas presenciais (que equivale ha
semestres de cursos regulares) em regime de alternancia que se divide entre Tempo

Escola e Tempo Comunidade. Essa realidade possibilita dentre outras questdes a

® Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — (ITERRA).



18

permanecia de muitos estudantes camponeses que ndo teriam como acessar a
universidade fora desse contexto. Além disso, apresenta uma estratégia
multidisciplinar do trabalho docente, tendo a organizacédo curricular dividida em
quatro areas do conhecimento: Linguagens (expressao oral e escrita em Lingua
Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matematica.

A carga horaria do curso é de 3.525 horas/aula e 235 de créditos,
integralizadas em oito etapas (semestres) presenciais de curso. A proposta é

organizada de forma interdisciplinar conforme o quadro a seguir:

Figura 1 — Matriz curricular da LEdoC

> = UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Licenciatura em Educagtio do Campo

MATRIZ CURRICULAR

NEE YOSREIND 208 0 et
Nacleo de Gestio dos Processos | AREA 2 Orgonizagdo Escolar
Métado do TrabalhoPe

/ Estudos Especificos Educativos Escolores
\
\,

\ EIXO 3 AREA 1 Projeto de Desenvolvimento

R do Campo
‘\\ ‘,::(.:,:m:;;:m AREA 2 sujeitos do Compo
\

R S AREA 3 Wétodos de Orgenizagio
b ¢ & Educagiio Comunitéria

NEB

Nideo de
Estudos Basicos

Nicleo de
Atividades
3, Integrodores 4

N
P

N

AREA 1 AREA2 AREA 3 AREA 4 AREA 5

Fonte: (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA LEDOC, 2009)

A LEdoC visa uma formacao de educadores preparados para enfrentarem as
situacbes adversas que € encontrado dentro e fora da sala de aula, capazes de
opinar e formar cidaddos criticos dentro da sociedade e que sirvam como base para
as politicas de educacédo no campo. Conforme cita Barbosa (2012) a LEdoC tem
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procurado estudar a escola do campo e a organizacdo do trabalho pedagdgico da

mesma.

A licenciatura expressa o compromisso social da universidade com a
preparacdo dos sujeitos para o exercicio da vida e da existéncia cotidiana.

Essa preparacdo, dentre outros meios, é dada pela construcdo do
conhecimento que, colocado neste ambito, deve se tornar chave de leitura
de sua prépria existéncia como uma forma de autoconhecimento. O
conhecimento produzido no espacgo académico so6 tera sentido, na produgéo
da vida dos sujeitos que nele transitam, se servir para conhecerem um
pouco mais de si mesmos e do mundo que os cerca. Fora dessa
compreensdo, o conhecimento cientifico perde seu principio basico que é
construir respostas para problemas reais, de sujeitos reais inseridos no
processo histérico das constru¢des humanas. (SANTOS, 2012, p.79)

No Tempo Comunidade acontecem as atividades de Inser¢do Orientada na
Escola (IOE) e Insercdo Orientada na Comunidade (IOC). A IOE refere-se as
atividades tedricas e praticas realizadas na escola de insercdo. Ao ingressar na
licenciatura somos orientados a desenvolver atividades de pesquisa em uma escola
de nossas comunidades. As inser¢cbes orientadas na comunidade (IOC) séo
atividades realizadas no tempo comunidade, no qual o educando se coloca na
comunidade, como membro da mesma, como pesquisador e agente de
transformacdo. Dessa forma, TC se apresenta como objeto de investigacdo e
pesquisa que serdo discutidos de forma mais ampla nos topicos a seguir. Conforme
destaca Trindade (2011, p. 103) os instrumentos de IOE e IOC contribuem de forma

significativa com a praxis dos estudantes no tempo comunidade.

Parte-se do pressuposto de que as atividades pedagoégicas e politicas
configuradas como IOE e I0OC, integrantes do curso de Licenciatura da
Educacdo do Campo da UnB, tem como objetivo formar educadores e
educadoras do campo, na perspectiva que esses profissionais tenham
condicdo de desencadear processos educativos e formativos dentro das
comunidades locais e superar a hegemonia dominante presente nos
espacos de insercdo: escola e comunidade.

O Projeto Politico Pedagégico — (PPP) tem como organizagdo o
conhecimento a partir do contexto do educando, das lutas por politicas publicas que
garantam a populacdo camponesa o direito de uma educacdo no campo e do
campo. E importante dizer que o PPP precisa ser pensado e vinculado com lacos
intrinsecos de uma classe que, por séculos constituiu longa histéria, e que teve seus

direitos negados na sociedade.
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Nesse sentido, o PPP propdée um curriculo que n&o seja uma “grade” para o
processo formativo, mas um elemento cuja base esta na vida dos sujeitos que o
constituem, nas demandas e necessidades do campo e nas lutas sociais que

garantem os direitos desses povos.

5.1 A concepcéo de educacéao e educador presente na experiéncia da LEdoC

Para falar sobre a concepcdo de educacado presente na LEdoC retomaremos
alguns aspectos referentes aos fundamentos tedricos conceituais e aos eixos
norteadores presentes no Projeto Politico Pedagogico — (PPP) da licenciatura.

A LEdoC fundamenta-se no paradigma da complexidade e sua contribuicdo
para a construcdo do conhecimento e para o processo de formagdo humana (PPP
LEDOC, 2009, p. 11).

Pensar a formacdo de professores a partir de tal paradigma implica em
conceber que a educacédo esta para além da escola, e que € necessario entender
que a interacao entre diferentes saberes perpassam os varios espacos educativos.
Saberes cientificos e saberes tradicionais se comunicam e criam novas referéncias
de compreensdo do mundo, da vida, das pessoas e da sociedade em geral.

Portanto, na LEdoC, educacdo compreende as diferentes dimensdes
humanas. A escola parte do principio que educar esta para além da cultura letrada,
esta missdo implica educar para vida, para estar em comunidade, em conhecer
direitos e deveres, em ser participativo, em ser criativo, em aprender a conhecer e
criticar a realidade cotidiana, a construir olhar de futuro, a viver em interacdo com o
meio fisico natural e social, aprender a se comunicar ndo sé a partir da linguagem
oral e escrita, mas também através da arte e da cultura dentre outros fatores.

Neste sentido, educagdo amplia seu conceito a partir da intencionalidade do
projeto educativo que nos permite perguntar que tipo de educador queremos para a
escola do campo e que escola queremos para a populagcdo camponesa assim como,
que projeto de desenvolvimento queremos para 0 pais e para 0 meio rural.

Conforme cita no Projeto Politico Pedagogico da LEdoC (2009, p.11).:

No caso da presente proposta, trata-se de responder ao desafio da
complexidade do seu préprio objeto, ou seja, a necessidade de encontrar
indicativos conceituais e metodolégicos para oferecer formacédo docente
contextualizada e consistente a um sujeito capaz de propor e
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implementar as transformacdes politico-pedagdgicas necessarias a
rede de escolas que hoje atendem a populagéo que trabalha e vive no e do
campo.

O trabalho pedagodgico da licenciatura compreende o campo como “[...] um
territério de producdo de vida, de producdo de novas relagdes sociais, de novas
relagcdes entre os homens e a natureza, de novas relagdes entre o rural e o urbano
[...]” (PPP LEDOC, 2009, p.11). O campo é um espaco rico em relaces sociais e,
portanto, um ambiente fecundo em complexidades e interacées. Sendo o campo um
espaco de diversidades a concepcédo de educacdo da qual decorre a formacéo de
professores para atuar nas escolas rurais deve se deixar perpassar por tais
referenciais.

A concepcédo de educacdo como ferramenta de transformacéo da sociedade,
por meio de um trabalho pedagogico que dé sentido aos diferentes saberes e seja
enraizado no cotidiano dos sujeitos que constituem a escola. Para tanto, a educacao
fomenta-se na realidade dos estudantes.

Outra guestédo presente no Projeto politico Pedagdégico, além da concepcao
de educacdo, refere-se a concepcdo de educador para as escolas do campo.
Entende-se que educar implicar em instrumentalizar o sujeito para ser protagonista
de sua histéria lancando mao da ciéncia, os saberes populares e tradicionais, da
arte, da ética dentre outros aspectos para se colocar diante da vida social, politica,
cultural, econdmica etc., capaz influenciar de forma significativa o meio.

Esses referenciais estdo presentes no perfil do egresso da Licenciatura
conforme apresenta o Projeto Politico Pedagdgico (2009, p. 17):

O Curso sera desenvolvido de modo a profissionalizar os participantes para
atuacao:

Na gestdo de processos educativos escolares, entendida como formacéo
para a educacdo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da
Educacao Basica, para a construcdo do projeto politico-pedagégico e para a
organizacdo do trabalho escolar e pedagdgico nas escolas do campo.
Enfases: Educacdo Fundamental Anos Finais e Educagdo Basica de Nivel
Médio, também na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e na
combinagcdo com a Educacéo Profissional.

Na docéncia em uma das areas de conhecimento propostas pelo curso:
Linguagens; Ciéncias da Natureza e Matematica. A proposta é de que cada
uma das turmas ofereca aos estudantes a opcdo de escolha em duas
destas areas, sendo esta definicdo construida entre a Universidade e suas
parcerias considerando as demandas/perfil do grupo e as condi¢des
objetivas da oferta.

Na gestdo de processos educativos nas comunidades: preparacéo

especifica para o trabalho formativo e organizativo com as familias e ou
grupos sociais de origem dos estudantes, para lideranca de equipes e para
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a implementacdo de iniciativas e ou projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel que incluam a participacédo da escola.

Em relacdo ao perfil é importante destacar que a concepcdo de educador
abrange outros aspectos além dos conhecimentos técnicos que sao pertinentes aos
saber fazer de um professor. Além desses, chamamos atencdo quanto aos aspectos
relativos a gestdo de processos educativos escolares e gestdo dos processos
comunitarios. Os saberes referentes a gestdo dos aspectos escolares implicam em
dar condicdo ao educador de participar de forma ativa do cotidiano politico e
pedagogico de uma escola do campo. Os saberes referentes a gestdo dos
processos comunitarios visa preparar o educador para inserir na vida da
comunidade na qual a escola esté inserida.

Os processos comunitarios referem-se a interacdo e comprometimento do
educador na vida da comunidade, na comunicac¢do com as familias e demais grupos
e sujeitos de abrangéncia da escola com vistas a incentivar e promover 0

desenvolvimento comunitario.

5.2 Compreensdo do conceito de Praxis no Projeto Politico Pedagdgico da
LEdoC

Segundo Heder (apud Novelli, 2001, p. 9) “o fim de toda e qualquer ciéncia é
humanizar, isto é, promover o homem de sua condicdo humana menor para a
maior”. Nesta afirmag¢do podemos entender o conceito de praxis como uma agao
que coloca o sujeito da formacao como autor de sua histéria.

A praxis implica em manter uma relagcdo permanente entre teoria e prética
que possibilitara uma profunda transformagao da sociedade. Conforme cita: “[...] a
consolidacdo de um aparato hegemdnico remete a necessidade de unificacdo entre
teoria e pratica a formulagdo de uma nova concepgédo do mundo [...]" (ALVES, 2010,
p. 74).

O conceito de praxis no PPP da LEdoC néo aparece de maneira explicita ou
seja, ndo esta descrito de forma direta em um paragrafo especifico. Esta
subentendida quando trata da relacéo dialética que deve perpassar a organizacao
do trabalho pedagdgico, bem como no perfil do egresso quando trata da gestdo dos
processos educativos e comunitario. O fundamento da gestdo de processos, como o
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saber fazer do educador, se traduz em praxis no sentido gramsciano no intuito de
gue a intencionalidade politica da acdo humana sobre 0 mundo e sobre as relacdes
sociais e politicas é praxis.

Essa compreensao esta de acordo com Japiassu e Marcondes (2001, p. 155
quando destacam que a praxis na filosofia marxista “[...] é usada para designar uma
relacdo dialética entre o homem e a natureza, na qual o homem, ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo [..]". Trazendo essa ideia para a
educacdo, entendemos que a praxis na formagdo do educador torna-se um
elemento fundamental no processo de socializagdo e humanizagédo do homem, pois
a mesma “possibilita rupturas, pelas quais a cultura se move e o0 homem faz a
histéria” (ARANHA, 1996, p.18).

No decorrer das seis turmas da LEdoC, outros principios que expressam a
compreensao de praxis foram incorporados na organizacdo do trabalho pedagdgico
gue nem todos estéo presentes no PPP (2009) como por exemplo:

a) o entendimento da educacdo do campo como pratica social no processo
formativo dos sujeitos do campo;

b) mudanca com énfase na formagdo humana e no modo como O
conhecimento esta sendo construido;

c) participacao efetiva dos estudantes na formacao de professores;

d) auto-organizacao dos estudantes — gestao coletiva

e) proposta de formacao contra hegemonica;

f) trabalho como principio educativo;

g) proposta de superacdo da fragmentacdo no processo de construcdo do
conhecimento

H) Formag&o por area do conhecimento;

I) Formacéo por area do conhecimento

A formacdo na LEdoC de acordo com algumas pesquisas realizadas por
outros autores, com 0s estudantes da licenciatura, tem apontado que o trabalho
pedagogico tem contribuido para que os alunos sejam protagonistas em suas
comunidades ao identificar e refletir sobre os problemas e contradi¢cdes pertinentes
ao seu meio. Conforme afirma Martins (2008, p. 246) ao destacar que para Gramsci
a formagcao se da a partir da compreensao dos problemas “[...] prementes da

realidade vivida pela prépria formacédo econémica e social fazendo com que a nogao
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formal contemplativa que muitos tém desse processo se transformasse radicalmente
[...]7” (MARTINS, 2008, p. 246). Conforme observamos na fala de um dos estudantes.

Podemos notar essa dimensdo da formacao presente nesse depoimento de
um dos estudantes da turma 2 (Grupo focal 1) ao participar de uma pesquisa de
conclusao de curso realizada por Silva (2012).

Com certeza, é tanto que esse é meu tema de pesquisa, essa
autoformacao, nessa concepcdo mesmo das minhas praticas antes
da licenciatura e agora com a licenciatura, entdo, existe todo um
diferencial ai, hoje eu vejo, eu consigo trabalhar, a minha pratica hoje
ela realmente tem principio formativo, ndo é um principio formativo
pra mim, mas pras pessoas que eu td lidando, porque ela ta
totalmente vinculada com a minha realidade, com a minha
comunidade. E o conteuldo, ele ta ali, ele ta dentro de tudo, ele ta em
todo lugar, entdo, é isso que eu quero mostrar [...] € a minha prética
que vai fazer a diferenca, entdo, essa diferenca eu consigo perceber
ela hoje, é muito clara [...] eu consegui colocar ela dentro das minhas
praticas de estagio, fez muita diferenca, eu me senti realmente
educadora, ndo mais professora (SILVA, 2012, p.18).

Ainda na mesma pesquisa observamos o depoimento de outros estudantes
ao enfocar a questdo praxis na formacédo da LEdoC ao estabelecer a relacdo de
interacdo entre Tempo Escola e Tempo Comunidade, bem como a estreita relagao
entre teoria e préatica observada na insercdo dos estudantes em sua realidade.

O curso ele funciona em dois tempos, Tempo Comunidade e Tempo Escola
(TC/ITE). O tempo comunidade é quando estamos nas comunidades
desenvolvendo alguns trabalhos pedagogicos ora na escola ora na
comunidade, vindo pro tempo escola que é o tempo que estamos na
Universidade no periodo entre 30 & 45 dias, nés estudamos as teorias
relacionamos com a pratica e voltamos para a escola para a
comunidade pra desenvolver, entdo nds temos a teoria e a pratica
caminhando juntos para desenvolver melhor uma visdo de mundo
para desenvolver um melhor fazer pedagdgico diferenciado. [...] O
tempo escola, que é o tempo Universidade que estd sempre caminhando
entre teoria e pratica desenvolvendo trabalho na comunidade na escola na
pratica mesmo na sala de aula nos outros ambitos educacional da escola
na comunidade trazendo pra Universidade discutindo, debatendo,
aprofundando teoricamente varios conceitos e lendo vérios textos
gue tem a ver com a nossa pratica e através disso desenvolver todo
esse conhecimento na comunidade. [...] valorizando a vida dos alunos
e avida da comunidade. (SILVA, 2012, p.12, grifo nosso)

5.3 Os diferentes tempos formativos
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O processo de formacdo na LEdoC é organizado em tempos formativos.
Didaticamente os tempos sdo organizados entre Tempo Escola — (TE) e Tempo
comunidade TC. A seguir, apresentaremos os tempos formativos de acordo com sua
funcdo no processo de produgéo do conhecimento que na LEdoC, se apresenta de
forma articulada. E importante destacar que os diferentes tempos ndo se dao de

forma estanque eles se inter-relacionam no percurso de formacéo.

A interacdo entre TE e TC é uma tentativa de acompanhar a capacidade de
movimento que é inerente ao ser humano e ao conhecimento. Uma vez que
0 conhecimento traz em si a ideia de movimento, a capacidade de
renovacgdo que se estabelece na vida coditiana, o ir e vir do educando
mediados pela pesquisa provocam e suscitam a compreensdo dos
diferentes tempos de formag&do em uma dimenséo intregadora, a ponto de
tornar o que é plural em um elemento singular, e o singular, em um
elemento plural. (SANTOS, 2012, p. 100-101)

Segundo Trindade (2011, p. 80), para compreender a organizacao didatica da
LEdoC é importante entender o significado das categorias tempo e espaco. Para o
autor, “no que se refere a categoria “tempo”, é preciso que se a entenda para além
do aspecto cronoldgico, e o “espago” deve ser entendido conforme a organizagéo e

como os individuos o ocupam”.

5.3.1 O que é o Tempo Escolana LEdoC

O Tempo Escola — (TE) consiste no tempo que se da na universidade. Para a
organizacdo do tempo escola foram instituidos outros tempos que de acordo com
Barbosa (2012) séo: tempo abertura e memoria, tempo estudo, tempo aula, tempo
trabalho, tempo atividade fisica e tempo organicidade.

Para o tempo memdria - 0os estudantes organizados em grupos preparam a
memoria do dia anterior. Na qual deve conter as principais reflexdes do dia, acerca
dos temas estudados e das discussdes feitas pela turma.

Tempo aula - trata-se dos momentos de formac&o que sao orientados por um
dos educadores da equipe docente.

O tempo trabalho - € um tempo dedicado a realizagdo de atividades que déo
ordem ao ambiente fisico no qual a turma se encontra. Nele estdo incluidos os

espacos de alojamento e outros.
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Tempo Organicidade - segundo Santos (2012, p.102) “Grupo de Organicidade
(GO): trata-se de um espaco destinado a refexdo de atividades referentes ao
processo organizativo”.

Tempo Atividade Fisica — € um tempo dedicado a realizacdo de exercicios
fisicos que pode ser feito em grupo ou individualmente.

O Tempo Escola - € um momento em que se propde uma articulacao entre a
teoria e pratica. E um tempo em que se realiza uma reflexdo sobre a acdo na
comunidade e na escola de insercao impelidos pelo arcabouco tedrico das diversas
area do conhecimento assim como, € um tempo de resignificar as teorias com base
nas vivéncias cotidianas e nas atividades de insercéo.

Além dos instrumentos citados, o0 Tempo Escola na LEdoC/UnB apresenta

outros instrumentos conforme mostra o Quadro 2.

Quadro 2 — Instrumentos pedagoégicos do Tempo Escola- LEdoC/UnB

Seminario de TC- Socializar conhecimentos sobre os territorios e
TE TE sobre as acOes de IOE e IOC. Realizado no
primeiro e ultimos dias da etapa.
L Reflexdo sobre os conflitos nos territorios.
SEMITETES 82 TE TE Realizado no decorrer da TE, semanalmente.
Definicdo pelos estudantes das taticas de
Seminario de TC intervencdo para IOC e I0C especificas de
preparacdo do TC cada territorio. Socializacao da proposta de TC
da coordenacéo.
Seminario de TC Avaliacdo coletiva da etapa finalizada e
avaliacéo da etapa planejamento da préxima etapa.

Fonte: Barbosa (2012, p. 246-247).*

5.3.2 0 que € o Tempo Comunidade na LEdoC

O Tempo Comunidade — (TC) na formacdo em alternancia consiste em
momentos em que o estudante estd em contato com a sua comunidade de origem.
Para se constituir em tempo educativo ou de formagéo é necessario que haja uma

intencionalidade pedagodgica que norteia as agdes desenvolvidas nesse meio.

4 . , . .
Fonte original, este quadro completo apresenta, além dos instrumentos relativos ao Tempo Escola, os
instrumentos do Tempo Comunidade.
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O contato do estudante com a escola de insercdo, com 0s movimentos e
organizacdes da comunidade, bem como sua participacdo ativa nas decisdes
comunitarias deve ser objeto de estudo no momento da formacdo. Sem a
intencionalidade pedagdgica que direcionara a forma de olhar as relacdes
comunitérias, ndo é possivel definir este tempo como um tempo formativo.

Na LEdoC o TC € o momento em que 0 a teoria e a pratica se interagem.
Neste espaco, acdes de contra hegemonias podem ser construidas. De acordo com
Trindade (2011, p.85) “...] TC se configura como tempos/espagos em que 0S
educandos(as), com a lente da contra-hegemonia, podem combinar atividades de
estudo com participacao direta em agdes da comunidade”.

Neste caso, o TC é um tempo que em que o estudante se debruca sobre a
sua realidade. Entendemos realidade como sendo um conjunto de articulacdes
presentes no meio conforme cita: “a realidade n&o € um amontoado de partes, um
caos, mas uma totalidade articulada, cujas partes se inter-relacionam de tal forma
gue o produto de tal inter-relacionamento, o todo, é diferente da somatdria simples
delas” (MARTINS, 2008, p.69).

A compreensdo da realidade como uma totalidade é fundamental para a
realizacdo das pesquisas que acontecem no TC, assim como das reflexdes tedricas
realizadas no TE. Fora da dimenséao da totalidade do real, o trabalho pedagdgico do
TC se esvaziaria de contetido. E importante a compreens&o de que o real é a soma
das partes e que as partes influéncia o todo, portanto qualquer leitura ou

interpretacdo da realidade no TC deve partir dessa premissa.
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5.4 Relacéo teoria e prética: uma reflexdo sobre a Insercéo Orientada na Escola

(IOE) e a insercéo Orientada na Comunidade (IOC).

A relacgéo teoria e préatica mediada pelas atividades de insercdo acontecem da
seguinte forma: na escola e na comunidade.

Na escola ela acontece logo apés a primeira etapa no Tempo Escola ao voltar
para a comunidade. Ao final desta, o estudante sai com o propdsito de realizar
levantamentos sobre a escola de sua comunidade. Vale ressaltar que o estudante
realiza suas pesquisas na escola onde ele futuramente fara o estagio
supervisionado.

As pesquisas consistem em um diagndstico inicial da escola para conhecer
sua realidade fisica, pedagodgica, a relacdo com as familias, situacbes de
aprendizagens, bem como para conhecer o Projeto Politico Pedagdgico.

A atividade de insercdo na escola e na comunidade é realizada no decorrer
do curso.

A atividade de insercdo na comunidade consiste em levantamentos sobre o
histérico da comunidade, quantidade de familias, situacdes das propriedades rurais,
analise de conjuntura, das relacdes sociais, politicas, econémicas, ambientais etc.

A atividade de insercdo na comunidade acontece a partir dos trabalhos nas
varias disciplinas do curso, porém de forma mais incisiva na disciplina de Teoria e
Pratica Pedagodgica e no componente curricular chamado Conflitos Estruturais
Brasileiros e Educacédo Popular - (CEBEP). Dessa forma é importante destacar que
a intencionalidade pedagdgica da IOE e I0OC é a insercao dos estudantes na vida de
suas comunidades e na escola, de modo que possam contribuir no enfretamento dos
problemas que fazem parte desse contexto. Essa € uma tentativa de articular os
saberes cientificos com os saberes tradicionais das comunidades conforme cita
Villas Boas (2010).

A luz dos desafios que os temas emergentes colocam para 0 curso é
possivel reavaliar a proposta do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso
e levantar consideracdes sobre as alternativas para o ajuste da equacéo
entre necessidade de transmissdo do conhecimento acumulado,
aprendizado com os saberes tradicionais das comunidades populares e

planejamento e intervencao critica na realidade (VILLAS BOAS, [2010] n&o
paginado).
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As atividades de IOE e IOC na licenciatura faz parte da organizacéo de seu
trabalho pedagodgico. Estas tém a intencdo de proporcionar aos estudantes,
momentos nos quais possam relacionar teoria e pratica. O processo de ensino
aprendizagem da LEdoC, em consonancia com o pensamento de Gramsci entende
gue o estudante precisa vivenciar momentos de protagonismos em seu meio. Para

Gramsci:

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
“humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levados a um certo grau de maturidade e
capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientacdo e na iniciativa (GRAMSCI, 1982, p.121).

Ao oportunizar que os estudantes tomem consciéncia das contradi¢cdes de
seu meio e participe ativamente na construcao de ferramentas que possa se tornar
solucBes possiveis para os problemas identificados, a proposta de formacédo da
LEdoC tenta estreitar os vinculos entre as proposi¢des tedricas e a vida cotidiana,
conforme mostra relato de um estudante da turma 2 ao participar da pesquisa
realizada por Silva (2012, 13).

A verdade é que sdo trazidas varias experiéncias, todas as comunidades
tém a sua historia e muitos como comunidades remanescentes quilombos,
que tem toda aquela historia de resisténcia nao diferente dos
assentamentos que lutam contra o modelo, contra o latifindio tem varias
historias tem as escolas que foram conquistas, os moradores das
comunidades que foram atrds que ocuparam a secretaria de educacgao que
brigaram que fizeram macha pra poder conseguir a escola dentro do
assentamento. Entdo tem muito disso, entdo a escola dentro da maioria
das comunidades dos estudantes [...] pertence a eles, eles foram atras eles
lutaram por ela, entdo, tem uma pertenca muito grande, um sentimento de
querer ver aquilo é aquela educacdo diferenciada (BURITIS, grupo focal
2012).

Dessa forma, compreendemos que as atividades de insercdo na escola e na
comunidade sao atividades politicas e pedagodgicas que objetivam formar os
estudantes, futuros educadores das escolas do campo, para que estes tém
condi¢Oes de gerir os processos educativos dentro de suas comunidades. Com isso,
evidencia o carater comunitéario da formacdo desenvolvida na LEdoC no sentido de
que as atividades de insergédo “vem sendo colocadas em pratica, pautadas na ideia

de contra hegemonia e de transformacéao social” (TRINDADE, 2011, p.103).
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Uma das atividades realizadas na IOE e IOC que tem merecido destaque é a
construcdo dos complexos de estudos do qual depreende a pratica de estagio dos
estudantes em fase de conclusdo do curso. A pratica do complexo de estudo é
baseado na teoria de Pristak (2000, p.134) o qual define complexo como um
sistema de organizacdo do programa que pretende “ajudar o aluno a
compreender a realidade atual de um ponto de vista marxista”.

A organizacdo dos complexos na IOE e IOC consiste em identificar alguns
temas prioritarios apos um diagndstico aprofundado da realidade da escola e da
comunidade na qual a escola esté inserida. Com base nesse diagnoéstico os alunos
selecionam os temas que fardo parte do complexo de estudos que irdo desenvolver.
Estes temas pertinentes aquela realidade objetiva evidenciar relagdes reciprocas
entre os aspectos e fenbmenos a partir do método dialético.

Para a construcdo do sistema de organizacdo do programa (Complexo) é
necessario observar alguns procedimentos que de acordo com Pistrak (2000, p. 134)
consiste em:

1. A escolha do tema do complexo — este deve esta vinculado a uma questao

pertinente a realidade da escola ou da comunidade.

2. Definir a forma de estudar cada tema do complexo;

Definir a forma de organizacéo do ensino segundo o sistema do complexo;

4. Definir a forma como os estudantes serdo organizados para estudar os

temas definidos com base no sistema dos complexos;

1 - A escolha do tema — a escolha do tema deve ser pautada sobre algo que faca
sentido para os estudantes. Portanto, esse deve ser contextualizado na realidade de
vida dos alunos e suas comunidades. De acordo com Pistrak (2000, p.135) o tema
do complexo deve ser “...] um fendbmeno de grande importadncia e alto valor,
enquanto meio de desenvolvimento da compreensdao das criangas sobre sua
realidade atual”.

E importante lembrar que os temas de um complexo de estudo ndo podem
ser estanques desvinculados dos demais. Entre eles é necessario que haja uma
interacdo que os complemente. Outra questdo a ser observada € a importancia

social que deve esta presente nos temas de um complexo.
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2 - Como estudar cada um dos temas do complexo — a escolha de como
trabalhar o tema do complexo é importante para a efetividade de sua aplicacéo.
Lembramos que o objetivo do complexo é possibilitar uma compreensdo e
apropriacdo da realidade social, politica, econémica, estética etc. da realidade dos
estudantes. Dessa modo, o tema pode ser trabalhado de duas formas:

[...] como um assunto preciso, delimitado ou como um assunto principal,
encadeado por mudltiplas relacdes a toda uma série de fenbmenos nao
menos importantes, como um fendmeno tipico, relacionado com outros
fendbmenos analogos; como um fenémeno que se enraiza na vida social
contribuindo para determina-la (PISTRAK, 2000, p.137).

3 - A forma de organizacdo do ensino segundo o sistema do complexo — para
organizar o trabalho com o sistema de complexo € preciso considerar a idade dos
estudantes. Isso significa que para criancas menores € preciso um estudo com

ciclos mais curtos e para jovens e adultos pode haver ciclos mais longos.

4- Organizacao do trabalho no sistema do complexo — Pistrak (2000) chama
atencdo quanto a organizacao das disciplinas no sistema dos complexos. Para o
autor estas devem fazer sentido para o estudante, pois 0S mesmos precisam
perceber a relacdo e a interacdo entre as disciplinas de forma que, tomem
conhecimento da relacao dialética entre os temas e a sua realidade. O estudo com a
proposta do complexo € uma maneira de interpretar a realidade a partir da leitura do
materialismo histérico dialético. Dessa forma, todo o contexto escolar, a vida, o
trabalho, a existéncia deve se envolvido no momento de estudo e aprofundamento
dos temas. A construgdo dos complexos exige um didlogo com o curriculo, de
maneira a selecionar conteudos que atendam tanto a formacao cientifica quanto a
sintonia com a realidade, local e geral, ou, global. A leitura marxista da realidade
supfe a busca de uma analise que inclua as relagbes de poder presentes na escola
e na comunidade, as diversas condi¢des de trabalho e de estudo que, juntas, geram
0 quadro onde a aprendizagem acontece. Nunca um sO elemento da realidade é
responsavel pela qualidade ou pelos limites do processo educativo. A educacao nao
€ um conjunto de condi¢Bes previsiveis, mas um processo, que nhecessita de

permanente avaliagao, para melhor conducéo.



32

Na formacdo de professores da Ledoc o que se conseguiu até agora foi a
aproximacédo a alguns do elementos dos complexos. Nao existe ainda uma escola
que desenvolva de maneira aprofundada estar proposta de abordagem e
apropriagdo do conhecimento. Freitas (2010) realizou no Brasil uma continuidade
dos estudos de Pistrak. Seu trabalho de sistematizacdo e aprofundamento teorico-
metodolégico vem possibilitando a elaboracdo de experiéncias pedagogicas
inovadoras, que conduzem a uma maior reflexdo sobre as contribuices

apresentadas por aquele autor.

6 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

6.1 O papel das instituigbes formadoras

De acordo a LDB N.° 9394/1996 no que se refere a formacao do professor, as
instituicbes formadoras devem garantir os seguintes fundamentos: a) uma formacgéao
basica especifica que possibilite ao professor o exercicio da profissdo docente no
que tange os conhecimentos cientificos e sociais; b) interacdo entre teoria e pratica
qgue devera ser provida pelo estagio supervisionado, bem como capacitacdo em
servico e ¢) a oportunidade de aprimoramento da formacao.

No que tange aos aspectos pedagdgicos da formacdo docente é de
responsabilidade das faculdades, universidade e institutos superiores acompanhar
as necessidades da vida em sociedade de forma que, a formacéo dos profissionais
da educacao esteja vinculada as demandas sociais. Portanto, questfes referentes a
organizacao da vida em sociedade, assim como as contradicbes, demandas, tramas
e entranhas da vida coletiva e a relagdo dos sujeitos com o0 meio, ndo pode
desvincular-se do contexto formativo.

A profissdo docente € marcada pelo contato com uma diversidade de sujeitos e,
portanto, de realidades e contextos diversos que demanda desse profissional, a
capacidade de articular tais realidades de forma que elas se encontrem e
enriguecam o processo de construgao do conhecimentos.

Urge uma formacdo do profissional da educagéo, cuja centralidade seja
deslocada do conteudo em estado puro, para o sujeito em formacao. Neste sentido,

0s saberes necessarios ao exercicio do magistério estdo para além do conteudo
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programatico. E necessario compreender que no processo de ensino esta implicado
o0 saber cuidar e educar, é necessaria a compreensdo do papel do sujeito no
processo formativo e na organizacdo e conducdo da vida em sociedade e em seu
relacionamento com 0s recursos naturais.

A preocupacdo com a formagdo para a cidadania, para o cuidado com o
planeta, o cuidado com o outro, com 0 processo de humanizacdo deve ser uma
constante das instituicdes formadoras. Pela escola passam os profissionais de todas
as as areas do conhecimento, passa o cientista, o pesquisar, o produtor de novas
tecnologias, os engenheiros e etc. A forma como os demais profissionais vai se
relacionar com o planeta e com os demais cidaddos vai determinar o curso da
organizacdo da humanidade e do planeta. Por isso, as universidades, as intuicdes
formadoras em geral, ndo deve se furtar de uma reflexdo profunda sobre a ética, a
sustentabilidade e as relacbes sociais e politicas que perpassa o curriculo da
formacéo do professor.

Outra questdo importante a ser destacada € que as escolas de preparacao
de professores nao deve se descuidar do debate sobre a educacao, a didatica e as
filosofias da educac&o. Nota-se que nos cursos de formacdo de professores,
disciplinas de cunho mais pedagdgicos, ou seja, que tenha como objeto de estudo o
exercicio da profissdo docente, ndo sédo levadas a sério por boa parte dos alunos.
Diante do exposto cabe perguntar: Qual € o lugar do processo de ensino
aprendizagem nos cursos de formacao? Afinal esse é de fato o objeto de estudo dos
cursos de licenciatura? O professor de uma area especifica, por exemplo, portugués
s6 precisa saber 0 que sabe um bacharelado em letras? Qual é o lugar do ensino?

E necessario superar os discursos imobilizadores os quais Aranha (1996)
chama de discurso nao ideoldgico. Para a autora € preciso rever o discurso néao
ideolégico que “[...] deve contrapor uma critica que revele, denuncie a contradigao
interna que se acha oculta. E esse o papel da teoria [...] que estabelece uma relagéo
dialética com a pratica, uma relacdo de reciprocidade e simultaneidade [...]’
(ARANHA, 1996, p. 35).

Dessa forma, compreendemos que a educacdo na formagdo do educador
deve entender que educar € aprender a liberdade. Sabendo que isso ndo é algo
dado, mas sim construido constantemente. E aqui fazemos uma opc¢éo tedérica por
uma compreensdo dialética da liberdade. Da qual decorre que a liberdade é

edificada a partir das condi¢des historicas da existéncia humana.
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Concordamos com Freire (1996, p.38) quando diz que “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”. Assim a formacéao do educador deve trazer em seu
curriculo o processo de refletir sobre a acdo docente como uma forma de se
comprometer com o processo de formagao e de aprendizagem.

Ainda segundo Freire (1996, p. 39) “é pensando criticamente a pratica de hoje
e ontem que pode melhorar a proxima pratica”. O processo de formacdo de
educadores deve incluir no processo de formacdo permanente momentos de
reflexdo critica sobre a prética.

Na visao freiriana educar significa assumir. No procedimento de formacéo de
professores das instituicbes formadoras precisam assumir as consequéncias de

educador, de atuar no processo de formagédo humana. Para Freire:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critico é propiciar as
condicbes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e
todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social ou histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva, porque capaz de amar. Capaz de assumir-se como sujeito porque é

capaz de reconhece-se como objeto. (FREIRE, 1996, p. 41).

6.2 A formacédo do professor da Educacéao Basica

A Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 em seu Art. 2° dentre
outros aspectos afirma que a formacdo do professor da educacdo basica deve
preparar para:

| - 0 ensino visando & aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe
(RESOLUCAO, CNE/CP 1, 2002).

O Art. 3° da resolucao citada trata dos principios norteadores da formacéo do
professor da educacédo basica, os quais demonstra uma preocupacao com a relacéo
teoria e pratica bem como, a importancia da pesquisa na formac¢do do educador. O

gue nos leva a interpretar que a pesquisa deve ser uma ferramenta que norteia o
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processo ensino aprendizagem. Neste sentido, entendemos que o perfil do educador
na atualidade deve ser aquele que consegue fazer uma leitura da realidade social,
politica, econdmica e cultural na qual, a escola e os educando estdo imersos no
sentido de desenvolver a capacidade de interpreta-las e construir caminhos para
superar as lacunas e barreiras encontradas. Conforme apresenta o inciso Il da

resolucao.

[...] I - a coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do
futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacao e o que dele se espera,;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

Cc) o0s conteddos, como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias;

d) a avaliacho como parte integrante do processo de formacdo, que
possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados
alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.

lll - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los
para a acdo, como compreender o processo de construgdo do
conhecimento. (RESOLUCAO, CNE/CP 1, 2002). (Grifo nosso).

O Art. 4° destaca a importancia da metodologia utilizada para formar o
professor. Sabemos que o modo como é conduzido a formacgéo podera influenciar a
pratica do futuro educador, ou seja, reproduzir a experiéncia vivida na sua
graduacdo. O percurso metodolégico no qual € conduzido o trabalho pedagogico
deve primar pela relagéo teoria e pratica que pode ser favorecido pelo método acéao-
reflexdo-agao conforme aponta a resolugao ao afirmar que “a aprendizagem devera
ser orientada pelo principio metodologico geral, que pode ser traduzido pela acéo-
reflexdo-acéo e que aponta a resolucao de situagdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas”. (RESOLUCAO, CNE/CP 1, 2002, grifo nosso).

O Art. 6° ao falar do Projeto Politico Pedagodgico dos cursos de formacéo de
professores aborda dentre outros fatores, o cuidado para garantir que a formacgao
dos valores inspirados na sociedade e a compreensao do papel social da escola
junto a comunidade atendida.

Portanto, a formacao do professor da educacédo basica precisa considerar que
a acao docente deixa reflexos na sociedade, por isso, ela deve manter uma forte

vinculagdo com o meio social e politico. A educacéo esta ligada a vida e por isso,
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deve se comprometer com ela. Hoje mais de 80% das pessoas com idade entre 6 e
14 anos (IBGE, 2010, passa pela educacao basica e esta deve deixar um legado

para estes sujeitos que de fato faca diferenca em sua existéncia.
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7 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este estudo objetivou compreender a praxis pedagodgica na formacdo do
educador com base na experiéncia da Licenciatura em Educacéo do Campo da UnB
— (LEdoC). Para entender o papel da praxis na construcéao do perfil do educador da
LEdoC utilizamos para a realizacdo desta pesquisa, entrevista com 6 alunos da
turma 3 chamada Turma Dandara da LEdoC. Os entrevistados foram mesclados
entre pessoas da area de linguagens e da area de ciéncias e matematica. E
importante destacar que os alunos da turma Dandara que participaram das
entrevistas foram pessoas que ja atua como educador do campo.

A ideia de praxis pedagdgica expressa nesse trabalho refere-se a diferentes
processos de construcdo e producdo de saberes no espaco da escola e da
comunidade em geral. Em relacdo a questdo sobre a compreensdo de praxis
pedagogica utilizamos 5 (cinco) questbes para investigar essa categoria. A primeira

questéao foi: Como vocé vé a atuacdo como Educadora?

Vejo como um desafio, pois no sistema que vivemos (capitalismo) nao
permite que a formacao seja critica, por isso ndo apoia nem politica nem
economicamente a LEDOC, isso causa uma espécie de desanimo.
(ESTUDANTE B, 2013)

Vejo que tenho uma atuagdo boa, ainda que as vezes me sinta um pouco
insegura, ao entrar na sala de aula, as vezes tenho algumas atitudes que
me remetem ao ensino tradicional, mas [...] procuro mudar esta postura. De
maneira geral acho que tenho uma boa atuagcdo como educadora
(ESTUDANTE C, 2013).

Vejo como algo muito desafiador. E preciso muito empenho, gostar do que
esta fazendo, porque como boa educadora, ndo devo s6 ensinar a ler e
escrever preciso ensinar valores de mundo, para que os meus alunos sejam
bons cidaddos (ESTUDANTE D, 2013).

Notas que a ideia de préaxis, ou seja, da acdo docente como elemento que
influencia e é influenciada pelo meio no qual se constroi, esta presente na fala dos
entrevistados. A segunda questdo foi: como era sua atuacdo como educador/a da

escola antes de entrar na LEdoC e como esta agora?

[...]- No caso do meu assentamento esta rodeado por monocultura, entdo a
essa necessidade da escola articular os conteidos com a realidade dos
alunos, com as coisas que acontecem no dia-a-dia. Ndo tem como vocé ir a
escola dar uma aula sé saber se os educandos aprender aquela aula e ir
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embora. Além deles, aprender a desenvolver as atividades eles também
deve ter uma visdo de mundo, para que ele possa se manter naquele
espaco, mas mesmo assim, eu aprendi muito a partir da LEDOC, nés
passamos a ver isso mais a fundo e ver como nds ja faziamos esse
trabalho fomos melhorando, nesta questdo e passou a ver as outras
contradicdes, mesmo sendo uma escola do campo percebemos a partir
dos estudos que a escola veio de onde? Ela veio para dominar, entdo cabe
a quem? Cabe aos envolvidos ter essa visdo de mundo, essa visédo de
um educador revolucionario para mudar, [...]. Entdo um exemplo, vocé
vai trabalhar agroecologia, la na matriz curricular, mas sé que dentro da
escola ndo viva esse entendimento do mundo que vai trabalhar no modo
mais simples, mas para nds educando da LEDOC o que podemos fazer é
um apanhado la da revolugao verde, porque chegou a agroecologia? Qual
sera a questdo do mundo, com & agro ecologia para compreender de fato
ligagdo com o ser humano,com a natureza e com O0S OuUtroS seres
(ESTUDANTE A, 2013).

Antes, devido minha formagdo ser na area técnica (curso técnico em
agropecuaria) eu era muito de avaliar apenas o resultado, hoje é diferente,
levo em consideracéo os sujeitos envolvidos, suas dificuldades e facilidades
(ESTUDANTE B, 2013).

Era algo de s6 reduzir o que estava no livro didatico, pensava que s6 dentro
da escola tinha conhecimento, s6 os professores que sabiam algo que
deviam ensinar. Depois da LEdoC, vejo que, pode ser usado o livro didatico,
mas ndo, como um manual, pode ser usado para ter um padrdo dos
contelidos escolares para que se o aluno for para outra escola podera dar
continuidade o que estava aprendendo. Vejo que deve pegar temas sobre a
realidade dos alunos para explicar na sala de aula e ndo usar somente o
livro didatico, dar oportunidade para os alunos participarem das aulas,
relatarem suas experiéncias, seus conhecimentos, porque a igreja, a
familia, s&o instituicbes que ensinam e por isso todos, sabem e tem cultura
(ESTUDANTEDB, 2013).

E importante destacarmos algumas falas sobre a influéncia da formac&o na

pratica docente conforme aprece nas falas apresentadas. Nota-se nas falas que

houve uma preocupacgéo com o aluno como sujeito do processo, ou seja, ele deixa

de ser aguele que ndo sabe e passa a ser aquele que também tem algo a ensinar,

outra questao que aparece nas falas € a compreensao sobre o lugar do livro didatico

na formacao dos estudantes e a preocupag¢do com a formagdo de um sujeito critico

e participativo.

A terceira questdo relativa a praxis pedagogica apresentadas aos

entrevistados foi: As mudancas séo visiveis? O que vocé destacaria? O que mudou

no seu fazer pedagogico?

[...] Acredito que uma das coisas boas da LEdoC foi ter aprendido a fazer os
cronogramas certos das aulas, de forma continuada, isso possibilitou um
acumulo a mais (ESTUDANTE A, 2013)
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Sim, eu destaco a influencia de Paulo Freire com a pedagogia do oprimido,
um exemplo € com a questao da reprovacdo, hoje avalio que reprovar é
reforcar a exclusdo (ESTUDANTE B, 2013).

Antes da LEdoC, acho que eu era passiva, ndo dava importancia a certas
coisas e atividades, como citei anteriormente, acho que eu era meio
tradicional, agora depois da LEdoC busco planejar e executar as aulas mais
dindmicas, sempre me interagindo com os alunos, valorizando seus
saberes, suas ideias, a LEdoC abriu minha mente, me tornei uma pessoa
mais critica e busco instigar isso em meu alunos (ESTUDANTE C, 2013).

Sim. Hoje estabeleco entre os alunos, uma relacdo de dialogo, trocamos
os saberes, podem argumentar sobre suas duvidas. Os trabalhos séo feitos
em grupos, para promover a coletividade, eles trazem coisas do cotidiano
deles para as producgbes textuais como, problemas com o transporte
escolar, com os agrotoxicos que sédo utilizados nas fazendas préximas,
falam sobre as perspectiva da juventude, os sonhos. Com isso, vamos
criando os conteldos, esse ndo € algo reprodutor do livro didatico e
decoreba, ndo ha exclusdo de alunos todos participam do coletivo

(ESTUDANTE D, 2013).

Sim, a forma de falar antes de agir diante de qualquer atitude da minha
pessoa. Em relacdo fazer pedagdgico busco ser mais mediadora no
processo, me fazendo parte dele igual a todos da comunidade e
contribuindo com o conhecimento prévio sobre determinado assunto
(ESTUDANTE E, 2013).

A quarta questdo apresentada foi: O que vocé entende sobre praxis

pedagogica? E o que influenciou nessa concep¢ao?

Para mim a préaxis € uma acgao e reflexdo, entédo logo a praxis é algo a
partir de uma aula que vocé deve mediar, uma reunido pedagégica que
também faz parte da escola onde acontecem as préticas pedagdgicas. O
educador, diretor e o coordenador devem fazer reflex6es, de como foram
feitas. Como é que esta sendo refletida na escola e comunidade? Sera
se de fato faz com que a comunidade e os alunos desenvolvam a
interac@o entre si, e se ndo ha essa interacdo logo ndo sera a praxis.
Pois para mim a praxis é a reflexdo e agdo, na verdade quando vocé se
assume como sujeito, ndo ha como vocé realizar uma acéo sem refletir
(ESTUDANTE A, 2013).

E a teoria com a pratica, ou seja, ndo basta apenas saber o que é
melhor para a realidade, é necessario testar, experimentar ousar. Com
certeza Paulo Freire, Pistrak e Freitas influenciaram-me muito
(ESTUDANTE B, 2013).

Para mim € a acdo do docente. E essa agdo, esse fazer da profisséo
docente deve vir acompanhado de uma autorreflexdo. Sera que estou
contribuindo com meus alunos? Estou ajudando a formar cidaddos criticos
com as contradicbes da realidade? Que estou apenas reproduzindo os
curriculos da escola que forma alunos somente para o mercado de trabalho
e a desvalorizacdo da cultura camponesa? Compreendi todas essas
contradigdes da escola tradicional através da LEdoC (ESTUDANTE D,
2013).
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Significa a reflexdo sobre a forma em que eu estou desenvolvendo se
estd indo de encontro com a expectativa do contexto histérico da
escola e dos educandos. E a acéo sobre esta forma, fazendo experiéncias
do novo e avaliando sempre sobre o que esta dando certo ou errado. A
influéncia da praxis reflete na minha avaliagcdo em que me sinto sujeito
no processo de construcdo de minha caminhada que se iniciou a um
bom tempo e que agora estd dando continuidade como uma educadora
gue estd buscando sempre refletir sobre a teoria abordada em
argumentos e na pratica ndo tirando o peso de nenhum, pois essas duas
concepcdes devem ser o ponto de partida (de acordo com a fala da
ESTUDANTE E, 2013).

A quinta pergunta sobre a praxis pedagdgica foi: O que mudou na escola e na
comunidade depois da atuacéo dos estudantes da LEdoC?

Pra n6s a questdo do inventério foi uma coisa nova, mesmo sendo na
escola do campo sempre fiz meus planejamentos de acordo com o
tema gerador, mas nunca nessa linha do inventario, mas nunca
atentemos para construir a histéria da comunidade e trabalhar de
acordo com a mesma. [...] A partir do inventario podemos ir para uma
sala de aula e falar sobre varios assuntos e com isso compreender o
espaco e o conteddo como a realidade que estd atuando. Na verdade
vocé ndo precisa de livros. Porém, se vocé se tiver dominio do contetdo e
conhecer a realidade em que esta inserida desse jeito ndo € preciso
remediar 0 ensino, pois o que nos aprendemos na LEdoC nos dé&
autonomia no campo para ir conquistando o espaco do saber, por mais
gue pensamos diferente tivemos uma formacéo diferenciada baseada nos
textos de Paulo Freire, Roseli Caldart, que nés trabalhamos na sala como
educador, a partir da LEdoC tivemos uma percep¢do como forma de mediar
0 ensino e aprendizado diferente (ESTUDANTE A, 2013).

N&o mudou muita coisa, pois minha insercdo na comunidade foi muito
pouca, ja que a escola esta localizada em outro municipio. Por ser uma
EFA (Escola Familia Agricola) que j& atua com a LEdoC, as mudancas
ocorreram mais em mim do que na escola (ESTUDANTE B, 2013).

A LEdoC influenciou, pois foi aqui que aprendi, depois a propria pratica
como educadora, praxis € a teoria e a pratica, uma completa a outra no
processo de ensino aprendizagem (ESTUDANTE C, 2013).

Mudou muito. Mas ainda precisa mudar. Como por exemplo, ter uma escola
gue tenha todas as matrizes do campo, que os conteldos tenham haver
com os sujeitos do campo. Os ledoquianos tem promovidos debates sobre a
escola do campo, seminarios, contribuindo na criacdo de projetos em que
os alunos gostam de participar, eles trazem como o projeto de teatro politico
gue é um tema das contradi¢cdes onde eles vivem, ndo é uma peca do livro
para decorar, € algo que eles tem prazer em falar dos problemas para
mobilizar a comunidade a se envolver na luta e buscar os direitos que Ihes
sdo negados. Além disso, tem ajudado os docentes nos planejamentos de
aulas que tragam os temas da vida dos alunos (os complexos) para que
eles participem e sejam mais criticos (ESTUDANTE D, 2013).

Acredito esta tendo mais dialogo entre os outros professores e com 0s
educandos da escola sobre a forma de trabalhar com contetdos de acordo
com realidade (ESTUDANTE E, 2013).
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A segunda categoria analisada na pesquisa foi a concepcdo de educacao

para a qual foi aplicada a seguinte questédo: Qual a sua concepcéo de educacao?

Para mim a educacdo compreende todos os espacos. Um exemplo disso
pode dizer que na minha escola do meu assentamento esta acontecendo na
associacdo um problema como os minérios que foram encontrados na
comunidade, vai ser realizado um semindario sobre os minérios. Vai vir um
pessoal para explora-los, entéo foi realizado um seminario na escola onde
todos participaram. Se escola ndo entende isso como um espago para a
discusséao pedagdgica que se entende, ela compreende varios espagos
ndo s6 na sala de aula. A escola deve ser um lugar onde eles possam
entender as coisas do contrario, os problemas ficam mais dificeis de
resolver, pois existem varias escolas que ndo compreendem e se 0O
pedagégico ndo entende e nem compreende [...] (ESTUDANTE A, 2013).

Educacéo é algo que todos devem ter acesso para mudar o mundo
para melhor, ter igualdade na distribuicdo de recursos. Mas, para que
as pessoas sejam criticos e desvele a realidade para querer mudangas, ndo
pode ser essa educacao bésica que nos € oferecida. O estado diz que todos
tem acesso, mas ndo para todos. E quando vao a escola, alfabetizam sé
no bésico (os alunos tem escrita) mas ndo uma decodificagdo da
realidade. Ou seja, ndo entendem o significado da palavra na realidade,
para questiona-las. Com isso, a escola que é um aparato da exclusdo
dominante, usa esses métodos decoreba para a classe oprimida, continuar
do mesmo modo excludente (ESTUDANTE D, 2013).

Uma educacédo que tenha sempre ao centro o sujeito. E que néo se
resuma somente a quatro paredes. Pois, 0s diversos espagos
organizativos, seja na escola, na comunidade, nas reunifes de nacleos
de familia, de associa¢des proporcionam aprendizados fundamentais
no processo de formacéo do sujeito (ESTUDANTE E, 2013).

Notamos pela fala dos entrevistados que da uma identidade ao ser humano,
numa sociedade que € dirigida pelas relacdes sociais, que a educacdo é fator
emancipador, pois é ela que garante a igualdade das rela¢des. Outra questao que
aparece nas falas € a relacédo da educacao com a vida dos sujeitos que constituem a
escola.

A terceira categoria estudada refere-se a concepcao de educador. Para esta
foi aplicada a seguinte pergunta: fale sua opinido sobre o papel de um educador da
escola do campo. Coforme foi apresentado no decorrer do trabalho o educador do
campo é aquele que deve trazer presente no espaco da sala de aula a realidade da
escola, da comunidade e do mundo de modo que o estudante possam estabelecer
relacbes entre o local e o global. Aléem disso, ser professor ou professora em uma
escola do campo significa implicar-se com o processo de transformacdo social.
Sobre o papel do educador da escola do campo os entrevistados responderam:
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O papel principal de um professor da escola do campo € [...] que ele seja
revolucionario, conhega a historia, se vocé ndo conhece a historia ndo tem
como saber como se deu a historia da educacdo no mundo e assim ndo tem
como compreender como se deu a compreensdo das pessoas, de como
chegou a educacdo do campo e porque chegou a educacdo do campo, por
gue tinha pessoas que nao tinham sido atendidas logo, ndo s6 com a
educacdo mas como pela terra e como as necessidades basicas, entdo se
vocé ndo entender isso vocé ndo tem atuar na escola do campo e
entender a luta por dignidade (ESTUDANTE A, 2013).

O educador deve ser mediador da aprendizagem, mas deve também
saber direcionar a aprendizagem, deve saber equilibrar isso
(direcionamento X mediacdo). Acredito que posso resumir o papel do
educador como o problematizador Freire fala (ESTUDANTE B, 2013).

A educacao deve visar a humanizagao, aprendemos conteddos cientificos
também nos tornamos seres humanos, melhores talvez principalmente das
relacdes sociais. (ESTUDANTE C, 2013).

Deve valorizar a cultura dos alunos, ndo discriminar os modos deles
falarem, dar oportunidade para eles participarem, formar alunos criticos
(ESTUDANTE D, 2013).

Este deve ser um mediador para as atividades educativas tanto na
escola quanto em sua comunidade (ESTUDANTE E, 2013).

O educador deve gostar do campo, deve valorizar o campo e passar
estes ensinamentos a seus alunos, valorizando todos os aspectos do
campo, todos os saberes e fazeres do homem e da mulher do campo
(ESTUDANTE C, 2013).

E importante destacar que nesta questdo as falas diminuiram
significativamente de tamanho. O que isso evidencia? Podemos retirar dessa
questdo que o papel de um educador do campo ainda necessita de algumas
construgcdes para os entrevistados? Esta pesquisa ndo tem como responder a esta
guestao.

A quarta categoria analisada é a relagdo entre escola e comunidade. Sendo a
escola parte da comunidade entendemos que entre ambas deve existir uma estreita
relacéo de troca e complementaridade. Neste sentido, a escola deve fazer parte da
vida da comunidade de modo a contribuir com o seu desenvolvimento. Para esta
categoria foram apresentadas 3 (trés) perguntas. A primeira é: vocé participa das
questdes da comunidade? Em caso afirmativo: De que maneira desenvolve seu

trabalho com relacdo a organizagdo social da comunidade, assentamento e/ou

acampamento?
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Na escola do meu assentamento apesar de ter se quebrado um pouco essa
cultura, com o passar do tempo os compradores de lotes vao se adentrando
as pessoas que ficaram e boa parte dos educandos, os coordenadores do
assentamento ainda estdo la, nés temos uma vez por més que agente se
reune com o coletivo de educadores e o coletivo do assentamento todos o0s
questbes sdo debatidas na comunidade entdo [...] vai fazer uma
acdo/mobilizacdo no mundo o MST entéo a escola se organiza ali pra todo
mundo se ajudar e contribuir para passar as pautas que serédo debatidas e o
porque esta acontecendo no mundo e sempre estudado a questdo do
capital internacional que invade o pais e como t4 a situacdo dele e a
guestao politica e como também temos os encontros na associacao que
compreende os outros problemas da escola também é passado que a
escola precisa faz mais agfes, que a escola eles também cobram de nés e
agente também deles quando percebemos que eles estdo se afastando
cobramos de Seu Nerio que faz parte da associag&o. [...] convidamos para
participar de tal aula para que isso ndo se perca. Os problemas da
comunidade vao sendo articulada com o que estd acontecendo ndo s6 na
comunidade, mas estamos sempre informado nesses momentos
pedagoégicos (ESTUDANTE A, 2013).

Da comunidade ndo muito, ja que a EFA que trabalho esta localizada em
outro municipio. Participo também do MMC (Movimento das Mulheres
Camponesas). Mas no momento atual, em fungcdo dos compromissos
pessoais, ndo estou participando da organizacdo social (ESTUDANTE B,
2013).

Sim. Vou a reunifes de associagdo, estou a par dos projetos que vem para
0 assentamento. Atuo com o grupo teatral Coletivo Arte e Cultura em
Movimento, contribuindo com os jovens para mobilizarmos a comunidade a
se unirem, ndo aceitar arrendar suas parcelas para o plantio de cana, unir
com as liderancas na busca de projetos, e acima de tudo, tenho ajudado os
jovens a valorizar as culturas locais, querer permanecer no campo, mas
buscando melhorias fazendo ligagdo com a escola e a comunidade
(ESTUDANTE D, 2013).

Sim. Desenvolvo o papel de coordenadora de associacdo. Burocraticamente
sou presidente. Mas, identifico como coordenadora por que a partir desse
conceito possibilita maior integracdo com todos os que fazem parte da
organizagdo. Quando agimos como coordenador ndo estamos sozinhos, e
para isso todos precisam perceber que tem responsabilidades,
compromisso com a causa e que se ndo fazemos, Nao assumimos,
ninguém faz pela gente. E enquanto coordenadora da associagdo procuro
ndo personificar a luta da comunidade, quer dizer jamais pode deixar
prevalecer a ideia s6, do coordenador, pois, sendo todos acomodam e
esperam que as conquistas venham soO pelo coordenador, ndo procuram
contribuir na luta. A associacao foi construida dentro dos principios do MST,
de forma humanizada e formativa. As discussbes sao dialogadas e as
tarefas sdo compartilhadas cada um assume um compromisso e quando
precisa haver luta esta deve ser massiva entre jovens, mulheres, homens e
criangas. Principalmente as mulheres que séo prejudicadas historicamente,
sendo privada pelo marido e também pela sociedade de ndo poder fazer
parte de organizagdo, com o ditado isso € coisa de homem. E um dos tabus
gue estamos quebrando, hoje temos grupos mulheres formado procurando
se auto organizar, para garantir no minimo uma renda que eleve sua auto
estima, se sentindo capaz e util na comunidade e na familia (ESTUDANTE
E, 2013).
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Podemos observar a partir das falas que existe uma boa insercdo dos
estudantes no seio de suas comunidades. Notamos que a participacdo efetiva nas
guestdes da comunidade e da escola € um bom exercicio que mantém viva e reforca
a praxis. No que tange a praxis pedagdgica compreendemos que estd ndo se da
desvinculada da realidade social, politica, econdmica e cultural dentre outros
aspectos da vida em comunidade.

Em relacdo & mediacdo entre escola e comunidade que deve ser articulada
pelos sujeitos da escola, perguntamos aos entrevistados: como Vvocé enquanto
educador/a faz a mediagdo entre a escola, familia e comunidade? Vocé faz alguma

articulacao entre os parceiros citados?

Sim porque, como eu relatei na minha monografia que eu entendo de
praticas pedagogicas ndo s6 aquelas que acontecem somente na sala de
aula, acontecem também em outros espacos como em seminarios, misticas
foi muito forte, pois a partir da historia de luta do assentamento, nés
percebemos que mesmo sendo contada novamente, nasce um novo
conhecimento, se vocé fizer varias misticas da mesma historia cada dia ela
vai ter uma nova esséncia.

[...] tem uma época do ano letivo que os alunos ficam insuportaveis, os
educadores ndo entendem o que acontecem e sentou o quadro de coletivo
para fazerem algo diferente, que invés de levar o educando para a
secretaria ou de chamar os pais que muitas vezes ja nem sabem o0 que
fazer, ai faz uma acdo pedagogica diferente uma pratica pedagégica dentro
da sala de aula onde todos os pais vdo participar, ndo precisa ser
necessariamente um problema da comunidade, se o agrotdoxico estd
causando problema na comunidade, se organizam e fazem um seminario, e
nesse seminario quem organiza sdo os educandos, os educadores,
gestores e coordenadores, cada um tem uma tarefa, entdo esse espaco
esse momento percebe-se que a partir dessas agfes que € tipo uma injecéo
de inquietacdo nos alunos e a partir desses espacos diferenciados
pedagoégicos eles passam ter compreensdo e refletem e eu entendo isso
como a praxis que é a acgdo e a reflexdo, entdo a partir do falar do
envolvimento com a comunidade do educando que mora com 0s pais
fazendo parte faz com que ele sinta, e agente vé que durante muito tempo
fica muito quieto (ESTUDANTE A, 2013).

Através dos inventarios € possivel mediar/articular escola, familia e
comunidade, na verdade esse € uma das minhas preocupacdes ao
preparar minhas aulas, mas, na escola onde trabalho héa os
instrumentos didaticos pedagdgicos que tem esse papel, como por
exemplo, o Plano de Estudo (ESTUDANTE B, 2013).

Sim, é na escola principalmente que realizamos nossas praticas
pedagdgicas. Ndo faco muita mediagcdo, mas busco participar das
atividades propostas por ambas (ESTUDANTE C, 2013).

Sim. Através dos projetos, principalmente de teatro, trazer as familias,
a comunidade para a escola para discutir sobre os problemas da
comunidade (ESTUDANTE D, 2013).
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Notamos nas falas descritas anteriormente que a relagéo entre escola, familia
e comunidade é de extrema relevancia no ambiente escolar e que esta tem muito a
contribuir no espaco pedagdgico. Ndo € possivel conceber a escola sem a
participacdo das familias e da comunidade uma vez que estes também sdo agentes
da formacdo e que nestes espacos também sdo construidos conhecimentos e

diferentes saberes.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa consistiu em investigar a praxis pedagdgica na formacgdo dos
estudantes da LEdoC. Partiu do momento histérico vivido e das lutas dos
movimentos sociais do campo na conquista de direitos dentre eles: o acesso
educacdo de nivel superior. Neste contexto, destaca-se o papel dos estudantes
nestas lutas, bem como no processo de construcao da escola do campo a partir dos
instrumentos pedagogicos TE e TC, ou seja, a praxis pedagdgica dos alunos na
escola de insercdo e na comunidade.

A partir do exposto notamos que através destas acdes contra hegemonicas
torna-se evidente uma formacao critica, politica e social dos estudantes, como praxis
pedagdgica no contexto de uma formacéo diferenciada, que contribui ao longo do
processo com acgdes realizadas por meio de Insercdes Orientadas na Escola (IOE) e
Insercbes Orientadas na Comunidade (I0C).

Diante disso é que buscamos observar a aprendizagem dos licenciandos na
turma Dandara ao término do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com
intuito de tornar possivel um novo olhar perante as diversas praticas pedagdgicas, a
partir de conhecimentos adquiridos com vivencias e experiéncias de formacéao
humana.

A pesquisa apresenta elementos que indicam que aos poucos esta
desenvolvendo na LEdoC, uma praxis pedagodgica que tem contribuido para a
formacdo de um educador cujo perfil implica em uma maior participacdo nas
guestdes da comunidade, em uma forte vinculacéo entre teoria e pratica e sobretudo
na construcdo de metodologias de ensino que leve em consideracdo o contexto
social, politico, econémico e cultural do educando.

Neste sentido, entendemos que o aporte teérico das pedagogias criticas que
fazem parte da opcao politico pedagdégica da LEdoC, muito tem contribuido para a
edificagdo de um novo olhar ou um olhar mais critico sobre a realidade da escola e
da comunidade. A exemplo, destacamos alguns teéricos que foram citados na
entrevista como autores que apontaram novos caminhos de interpretacdo da vida
como: Paulo Freire, Pistrak e Roseli Caldart.

A dialética aparece quando o estudante descobre sua forca e consegue se

perceber como sujeito individual e coletivo. Consegue ver sua forca e capacidade de
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influenciar, de ser ouvido. O estudante ressignifiica a visdo sobre a comunidade e da
uma maior atencdo ao seu processo de aprendizagem. Estabelece maiores ligacdes
com a realidade e com a escola, desenvolve mecanismos mais eficientes de
apropriagéo do conhecimento, resultante da valorizagcdo do educador e do educando

do campo como sujeito.
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APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM

ESTUDANTES DA TURMA 3

Categoria

Pergunta

Entrevistado

Concepcao de

praxis pedagogica

Como vocé vé a atuagdo como

Educadora?

Como era sua atuacdo como educador/a
da escola antes de entrar na LEdoC e

como esta agora?

As mudancas sdo visiveis? O que vocé
destacaria? O que mudou no seu fazer

pedagdgico?

O que vocé entende sobre praxis
pedagogica? E o que influenciou nessa

concepcao?

O que mudou na escola e na comunidade
depois da atuacdo dos estudantes da
LEdoC?

Concepcao de
educacéao

Qual a sua concepcéo de educacao?

Estudantes da

turma 3

Concepcao de

educador

Fale sua opinido sobre o papel de um

educador da escola do campo.

Relacéo escola e

comunidade

Vocé participa das questbes da
comunidade? Em caso afirmativo: De que
maneira desenvolve seu trabalho com
relacio a organizagdo social da

comunidade/assentamento/acampamento?

Como vocé enquanto educador/a faz a
mediacdo entre a escola, familia e

comunidade? Vocé faz alguma articulacao
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